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RESUMO: O ensino de Biologia ou de Ciéncias é passivel de ser por aula
extraclasse através de prelegdes em trilhas interpretativas (Tls). Se desconhece sua
efetividade pedagodgica. Os objetivos do trabalho sdo: a) propor um modelo de
classificacdo para avaliar a efetividade das prelegdes; b) analisar prelecdes
selecionadas por essa tipologia de analise; c) propor orientacGes para a formulacéo
de prelecbes com base critica-freirianas, abordando uma problematica
socioambiental. Foram selecionados, ao acaso, no periodo de setembro a dezembro
de 2017, vinte trabalhos, versando sobre atividades de ensino em Tls. A tipologia de
avaliacdo da prelecdo proposta possui quatro niveis de efetividade: a) Efetividade
Plena (EPe); b) Efetiva (E); c) Efetividade Parcial (EPa) d) Inefetiva (I). A quase
totalidade das preleg¢des (90%) abordou questdes socioambientais, mas a quase
inexisténcia de problematizacdo nelas foi marcante (6%). As prelecdes EPe
alcancaram 15% e as efetivas 25%. A maioria das prelegdes (60%) foram
inadequadas (40% de EPa somadas as 20% das inefetivas). As prelecdes foram
biologizantes abordando a flora (100%) e fracamente humanistas com a cultura
local (45%) e a ocupagdo histdrica do territério (55%). A maioria das prelecdes
ocorreu em TIs nos estados de Sao Paulo (30%) e Rio de Janeiro (15%). A extensao
das Tls oscilou de 0,35-2,9 km com 3-14 pontos interpretativos. O publico das
prelecdes foi composto por alunos do ensino fundamental (45%) e do ensino médio
(25%), portanto de maioria do ensino basico (70%). As Tls foram 10% submarinas,
sendo uma delas, parcialmente terrestre como o restante. Sdo propostos 5 modelos
de orientacGes para aulas extraclasses a serem ministrados em 9 pontos
interpretativos ao longo de em uma trilha, quando uma questéo socioambiental sera
problematizada, sob a perspectiva critica-freiriana.

ABSTRACT: Extracurricular lessons in interpretive trails (ITs) bear potential for
biology or science teaching. Their pedagogical effectiveness, however, remains
unknown. This paper aims at filling that gap by: a) proposing a classification model
for lecture effectiveness evaluation; b) using such classification to analyze previously
selected lectures; c) proposing guidelines for the design of lectures about
socioenvironmental issues from a critical Freirean perspective. For those purposes,
we randomly selected a random sample of 20 works about extracurricular IT
activities published from September to December 2017. Our typology for lecture
evaluation consists of four effectiveness levels: a) Fully Effective (FE); b) Effective
(E); c) Partially Effective (PE); Ineffective (1). Nearly all (90%) lectures approached
socioenvironmental issues, but hardly ever (6%) were issues problematized. FE
reached 15%, while E amounted to 25%. PE (40%) and | (20%), mostly inadequate,
accounted together for the remaining 60%. Lectures demonstrated a biologizing
character by approaching flora (100%), and were barely humanistic in dealing with
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local culture (45%) and territorial settlement history (55%). Most took place in the
states of S8o Paulo (30%) and Rio de Janeiro (15%). Their length varied from 0.35 to
2.9km, with 3 to 14 interpretive spots. The lectures’ participants comprised basic
education students (45%), general audiences (30%) and high school students (25%).
Submarine ITs — one of which was partially terrestrial — were 10% of the sample,
whereas the other 90% were totally terrestrial. We propose 5 lecture guideline
models with 9 interpretive spots based on a critical Freirean framework.

INTRODUCAO

As aulas de Biologia ou de Ciéncias podem ser ministradas como aulas extraclasses.
As aulas extraclasse recebem diferentes denominac6es por serem, via de regra, realizadas fora
da escola. Os termos mais comuns sdo: a) aula de campo (SENICIATO E CAVASSAN,
2008); b) estudos do meio abrangendo excursdes, visitas e entrevistas realizadas
metodicamente fora da escola (MENDONCA E NEIMAN, 2003). Séo aulas essencialmente

ludicas que se manifestam de multiplas formas.

A aula extraclasse pode ser desenvolvida, por exemplo, em é&reas naturais
especialmente nas areas protegidas como as unidades de conservacdo da natureza (UCs),
jardins boténicos e zooldgicos tanto publicos como privados que existem na maioria das
grandes cidades brasileiras. Essas areas, via de regra, sendo estdo localizadas dentro das
cidades ou suas periferias podem ser alcancadas por meio de 6nibus ou veiculos escolares.
Nelas espera-se havera policiamento e, com protecéo fisica para os alunos, se podera abordar
grande parte dos contetidos socioambientais relativos a todas as trés séries do ensino médio e
as do segundo segmento do fundamental (LIMA et al., 2003; VASCONCELQOS, 2006;
ALVES, 2013; PIMENTEL et al. 2017, 2019).

Acompanhando e lendo os periédicos e 0s anais de eventos nacionais importantes em
que os docentes de Biologia e Ciéncias publicam seus trabalhos nos dltimos dez anos se
percebe um aumento da adocdo de aulas extraclasse em trilhas interpretativas. Cabe entéo

revermos conceitos e tipologias.

1- TRILHAS INTERPRETATIVAS

As trilhas interpretativas (TIs) ou com esse potencial sdo comuns de se encontrar nas
UCs. Vasconcelos (2006) apresenta importante obra bibliogréfica de interpretacdo e educacédo
ambientais por trilha interpretativa (TI) em UCs. Nessa obra, € possivel encontrar
detalhnamentos importantes sobre Tl e como se planejar, formular e ministrar as aulas. E
necessario ndo se minimizar a atividade nas Tls para que a aula ndo se transforme em aula-

passeio. N&o é suficiente dar uma lida na aula e combinar com os alunos na trilha.
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Para planejar uma aula adequada numa TI € interessante conhecer sua conceituag&o.
Andrade e Rocha (2008) definem-na como um percurso de curta extensdo em uma area
natural que consiga promover um contato mais intimo entre 0 Homem e a natureza. Deve ser
um instrumento pedagogico que possibilite conhecer por onde se passe 0 seu ambiente como a
flora, fauna, solo/rochas, histdria, geografia, processos bioldgicos, relagdes ecoldgicas e sua
protecdo, bem como o desenvolvimento de atitudes e valores nos individuos. Guimardes
(2010) apresenta uma conceituagdo mais abrangente de Tl como trajeto de curta distancia
(500-1.000 metros) em que se otimiza a compreensdo das caracteristicas naturais ou
construidas e culturais da paisagem com o fim ludo-pedagogico direcionado a educagéo
ambiental, funcionando como fator de integracdo ou reintegracdo de adaptacdo ou valoracdo
de tomada de consciéncia.

Ao se levar alunos para uma aula extraclasse em uma TI, se consegue alguns
beneficios em relacdo a uma area natural ampla como: a) controle mais facil de cada um dos
alunos; b) aglutinacdo e conducao dos alunos em uma s6 direcdo; ¢) formacédo de grupos em
namero restrito, facilitando o controle de disciplina. Além disso, didaticamente é mais
adequado, pois todos ficam concentrados no mesmo local onde é formulada a aula, ou seja, na
Tl (adaptado de ROCHA et al., 2017a). A utilizacdo da TI pode variar desde o simples
caminhar recreativo como para uma aula extraclasse. Em apoio as prelecBes, hd recursos
interpretativos complementares fixos como totens, fitas, placas e painéis e marcagdes
interpretativas em pedras (ANDRADE E ROCHA, 2008). Ha também material portatil como

posteres e celulares com aplicativos.

Outro aspecto além da aula em si é a sua utilizacdo frequente e seus efeitos fisicos na
trilha. O uso intermitente dos seres humanos e animais e as intempéries do tempo podem
provocar impactacdo negativa nas trilhas e causar incidentes e acidentes graves aos seres que
por ela transitam (LECHNER, 2006; VASCONCELQOS, 2006). Por ser um percurso
destinado a interpretacdo (sécio) ambiental (IA) pelas prelecGes, é necessario se conhecer

alguns de seus conceitos basilares.

Il — A AULA EXTRACLASSE MINISTRADA PELA PRELECAO ATRAVES DA
INTERPRETACAO (SOCI0) AMBIENTAL

No Brasil, os conceitos de IA mais adotados sdo derivados do filésofo norte-
americano Freeman Tilden. Tilden (1977) foi o primeiro cientista a conceituar didaticamente
interpretacdo (socio)ambiental (IA) afirmando que seu objetivo é revelar significados,
fendmenos e fatos da natureza por meio de experiéncias praticas. Para Tilden (1977) a 1A €

contextual e precisa ser tambeém: a) mobilizadora; b) de acordo com o perfil do participante;
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c) incentivar o participante a se envolver nas questdes socioambientais identificadas no
percurso da T1 ou abordada pelo condutor; d) deve abordar um tema especifico escolhido
pelo condutor; ) prazerosa e divertida; f) organizada com as ideias encadeadas logicamente
para facil compreensdo evitando a dispersdo do participante. E notavel que Tilden (1977)
tenha incluido como pressuposto da IA o envolvimento do participante na problematica
socioambiental da regido geogréfica da TI.

O produto da aula extraclasse é a formulacdo de uma prelecdo oral apoiada ou nao
com materiais didaticos fixos ou portateis. A prelecdo precisa conter o contelldo programatico
da ementa que cabe ao docente de biologia ou outra disciplina ministrar naquele semestre
devidamente problematizado sobre uma questdo socioambiental. O docente demanda, pelo
menos, aos alunos (VASCONCELOS, 2006): a) concentracdo a aula; b) atencao a prelecéo; c)
priorizacdo do olhar a direcdo solicitada; d) producgéo de siléncio; e) conversa em voz bem
baixa; f) compactacdo menor possivel do solo ao caminhar; g) movimentagéo suave para ndo
assustar os animais; h) documentacéo fotografica sem flash para ndo adoecer os animais; i)
evitar confraternizacdo desautorizada (VASCONCELQS, 2006).

A utilizacdo de aulas extraclasses em Tls pode parecer uma estratégia pouco utilizada
no ensino de Biologia e Ciéncias no ensino basico. Entretanto, Alves (2013) ao fazer breve
inventario aos termos Trilha Interpretativa na Internet surgiram 369 referéncias de trabalhos a
respeito (em 2009), 420 referéncias (em 2010) e 398 referéncias (em 2011). Tais resultados
mostram a pujanca da adocdo de aula extraclasse através das TIs como estratégia
metodoldgica e mostram a necessidade de trabalhos de revisdo, sob diferentes Oticas. Em
funcdo desse grande numero de trabalhos, os educadores vém se preocupando em realizar
avaliacOes criticas e reflexdes sobre sua qualidade. Santos e Silva (2015) e Passeri (2016)
investigaram trabalhos publicados nesse tema e verificaram que a maioria dos trabalhos
analisados ndo conseguiram alcancar na préatica a problematizacéo critica a que se propunham
na sua narrativa. As prelecdes eram conservadoras e politicamente ingénuas. Além disso, esse
tipo de aula demanda avaliacGes permanentes. Outra dificuldade verificada foi a falta de uma
metodologia de avaliacdo com critérios claros que permitissem classificar os trabalhos em

niveis de efetividade.

Desse modo, os objetivos principais do presente trabalho dirigido a docentes de
biologia e de ciéncias que ministram aulas extraclasse em Tls sdo: a) propor um modelo de
classificacdo de prelecdes pedagogicas de aulas extraclasses; b) apresentar uma tipologia
avaliadora de efetividade da prelecdo; c) analisar um conjunto de aulas extraclasses descritas

(ou atividades de ensino) em Tls em 20 trabalhos publicados no Brasil; d) propor orientagdes
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basicas de como planejar e realizar 5 modelos de aulas para serem adotadas em Tls. Essas
orientacOes priorizam a perspectiva critica-freiriana de ensino e problematizam uma questdo

socioambiental contemporanea.
3. METODOLOGIA

Esse artigo ndo aborda trilhas adaptadas, pois elas demandam competéncias
especificas. Sdo recomendados como ponto de partida os trabalhos de Maciel et al (2010) e
Braga et al. (2015).

3.1. OBTENCAO DOS TRABALHOS E CONCEITUACAO

Durante o periodo de setembro a dezembro de 2017 foi feito levantamento
bibliografico em um buscador na Internet (Google) através das palavras-chave: trilha, trilha
interpretativa, trilha ecologica, trilha pedagogica, trilha educativa, trilha na natureza, trilha em
sala de aula, aula de campo, aulas extraclasse, prelecdo/aula em trilha interpretativa, trilhas
interpretativas ambientais, andlise da eficacia de aulas/prelecBes nas Tls e andlise de
efetividade de aulas/prelecbes nas trilhas interpretativas. Os tipos de trabalhos aceitos para
analise foram artigo de periddico, trabalho completo de eventos cientificos, tese de doutorado,
dissertagdo de mestrado ou trabalho de conclusdo de curso de especializacdo ou graduagéo.
Esse critério se deu por possibilitar a que o(s) autor(es) dos trabalhos tivesse(m) ampla
oportunidade de detalhar sua metodologia e resultados, pois resumos simples ou estendidos
ndo permitiriam o detalhamento necessario. O periodo selecionado das publicacbes foi de
2003-2017. Foi considerado nesse artigo como aula extraclasse o conjunto formado pela
prelecdo somado ao material de apoio levado pelo docente (ou monitor/facilitador capacitado)

ou pré-existente na T1 (ou atividade didatica similar com o mesmo carater).

3.2. CRITERIOS DE FORMULAGCAO DOS QUADROS E DO QUE ELES CONTEM E
EXPRESSAM

O Quadro 1 apresenta os 20 trabalhos selecionados ao acaso gue tinham como objetivo
ministrar aulas extraclasse ou atividade didatica similar com o mesmo carater em TIs.
Caracteriza o trabalho quanto ao(s) seu(s) autor(es), estado e cidade/local onde a trilha se
localiza, o publico a que se destina, o bioma/ecossistema abordado, tempo da
prelecdo/atividade, distancia percorrida e o ndimero de pontos interpretativos. Inclui os
trabalhos cujos temas tratassem de areas protegidas, educacdo ambiental, trilhas,
geobiodiversidade, diversidade humana, ecologia e temas correlatos, pois neles era de se

esperar que fossem problematizados a acdo humana e seu risco, no minimo potencial a vida
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planetaria. Trabalhos que no titulo expressavam tratar apenas a flora, fauna ou geotrilhas, por

exemplo também n&o foram selecionados.

O Quadro 2 apresenta um modelo de classificacdo que permite avaliacdo das prelecdes
pedago6gicas ministradas em trilhas interpretativas e cria uma tipologia de avaliacdo de
efetividade das prelecdes. A efetividade se classifica em 4 niveis: a) Efetividade Plena (EPe);
b) Efetiva (E); c) Efetividade Parcial (EPa) d) Inefetiva (I). Esses niveis sdo obtidos pela
analise de trés indicadores gerais e seus respectivos parametros: 1) Apresentacdo da
Geobiodiversidade (local): flora; fauna; solo; 2) Apresentacdo da Diversidade Humana
(local): populagdo (populagdes tradicionais, indigenas, quilombolas, caicaras, pescadores,
outros); cultura (artesanato, rendas, etc); Ocupacdo historica do territério (como ocorreu a
ocupacdo do territorio terrestre ou aquatico); 3) Apresentacdo da Questdo Socioambiental:
Menc&o; Problematizacdo (Problematizagdo critica-freiriana existente no trajeto, arredores ou
cidade onde a trilha esteja situada). Critérios de pontuacdo para classificacdo da efetividade da
prelecdo: a) ocorréncia simples: 1.0 pontos; b: ocorréncia problematizada: 2,0 pontos. A
Escala de Pontos de efetividade se mede da seguinte forma: Efetividade Plena: (9 p); Efetiva:
(7-8 p); Efetividade Parcial (4-6 p.); Inefetiva: (1-3 p).

O Quadro 3 visa dar as bases metodologicas ao docente inexperiente em aula
extraclasse do ensino basico interessado em formular prelecbes em uma Tl e desenvolver
material elementar de apoio e instrumento simples de avaliacdo de desempenho dos alunos.
Para facilitar metodologicamente ao docente inexperiente ou iniciante em aula extraclasse do
ensino basico, interessado em formular prelecdes em TI é apresentado esse roteiro-sintese
orientador que é o Quadro 3. O Quadro 3 propde também um modelo de orientagfes minimas
para formulacdo de prelecdo, tendo como referéncia ideal o0 modelo de Efetividade Plena do
Quadro 2.

Dos 5 padrdes de orientacGes que sdo sinteticamente apresentados, 3 sdo contextos
mais verificados pelos docentes no levantamento bibliogréafico (areas protegidas-unidades de
conservacao, areas naturais e espacos dentro da escola). Além disso, foram agregados dois
contextos pouco utilizados (sala de aula extra e praca publica) pedagogicamente, mas que
podem ser Uteis aos docentes. Para a proposicdo dos cinco modelos de orientagdes para
formulacéo das prelecdes foram consultados os trabalhos dos autores a seguir, de acordo com
0s seguintes temas: a) sentidos: Matarezi (2000/2001), Araujo e Farias (2003), Dias (2010) e
Maciel et al. (2010); b) trilha portéatil: Matarezi e Bonilha (2000); ¢) praga publica: Almeida et
al. (2004), Saito (2012), Pedrini et al. (2015) e Cunha (2016); d) problematizacdo critica-
freiriana: Freire (1987, 2011, 2013), Saito (1999), Chapani e Daiben (2003), Loureiro (2006),
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Tozoni-Reis (2006), Figueiredo (2007), Quintas (2009), Torres e Delizoicov (2009), Loureiro
e Torres, (2014), Araujo (2015), Miller e Torres (2015) e Torres (2018); e) trilhas e areas
naturais: Andrade e Rocha (1997), Lechner (2006), Santos (2007), Ikemoto (2008),
Guimarées (2010), Alves (2013) e Eisenlohr et al. (2013); f) biodiversidade e unidades de
conservacao da natureza: Telles (2002), Mendonga e Neiman (2003), Meirelles et al. (2013) e
Pimentel et al. (2017); g) Tls marinhas: Berchez et al. (2007), Pedrini et al. (2019) e Zau
(2018); h) avaliagdo: Tabanez et al. (1997), Dias e Zanin (2004) e Curado e Angelini (2006);
i) metodologia em geral: Mion e Saito (2001), Tozoni-Reis (2006, 2007), El-Deir (2013),
Pedrini e Saito (2014) e Barbosa et al. (2019).

4. RESULTADOS e DISCUSSAO
4.1. AAULA NUMA TRILHA INTERPRETATIVA

A aula extraclasse numa TI estd sendo centrada para docentes de Biologia e Ciéncias,
mas ela pode e deve ser estendida para as outras disciplinas da escola, abordando e
problematizando a questdo socioambiental. Foi verificada abordagem da questdo
socioambiental por docentes de Biologia, Ciéncias e Geografia, baseando-se no conceito

amplo de que meio ambiente abrange a totalidade em que se vive (MEC, 1998).

O Quadro 1 apresenta os 20 trabalhos examinados que pertencem a 10 estados
brasileiros. A maioria (30%) é do estado de S&o Paulo seguida pelo estado do Rio de Janeiro
(15%) e depois pelos estados do Rio Grande do Sul (10%), Rio Grande do Norte (10%) e
Santa Catarina (10%). Seguem os estados de Alagoas, Goias, Minas Gerais, Mato Grosso do
Sul e Paraiba, cada um com 5%. E uma amostra representativa, pois s6 nio estdo presentes
trabalhos da regido da Floresta Amazonica onde certamente ainda ndo devem ter muitas TIs
pedagdgicas, sendo adotadas para a EA. As cidades onde as trilhas ocorrem sdo na maioria do
interior, excetuando-se 4 delas (20%) que sdo de Niteroi, Rio de Janeiro e Natal. Mesmo
assim as Tls sdo de UCs. O publico a que se destina as prele¢des dos trabalhos sdo na maioria
alunos do ensino fundamental (45%), seguido do Grande Publico (30%) e ensino médio

(25%). A maioria absoluta de 70% ¢ do ensino basico.

O Quadro 1 ainda mostra que o bioma/ecossistema dos trabalhos analisados 10% séo
de trilhas submarinas, sendo uma delas, parcialmente terrestre no Parque Estadual da llha
Grande (PEIG-RJ). A trilha marinha (TM) integral situa-se no Parque Estadual da llha
Anchieta (PEIA-SP). Ambas ocorrem na area de amortecimento dos dois parques terrestres
(BERCHEZ et al, 2007). Pedrini (2013b) identificou, pela primeira vez, que das doze TMs do
Brasil somente cerca de 30% sdo pedagdgicas. Ainda se pode verificar que o0s
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biomas/ecossistemas terrestres abordados sdo na maioria absoluta (80%) de vegetacdo
priméria. Desses, cerca de 55% é na Mata Atlantica (MA), seguida do Cerrado (25%) e depois
da Caatinga (15%). A MA percorre a costa brasileira do sul ao nordeste brasileiro, fazendo

fronteira com varios outros biomas, justificando esse predominio.

Quadro 1 — Caracteristicas contextuais da trilha interpretativa, do pdblico envolvido e da

preleciio realizada.
Autor Estado Cidade/ Piiblico Bioma/ Tempo  na | Distiincia
Local Prelegio percomida/N’
Ecossistema abordado
pontos.
interpretativos
L.Alves (2013) M5 Dourados Aluncs EF Mata de vegetagho secundéiria NI 0,40 km/NI
2.Angelini et al. (2011) | GO Andipolis Alunos do EM Cerrado Ih NINI
3. Aragjo (2016) AL Palmeira Alunos do EM Caatinga/Mata Atlfintica NI NV 4pi
dos Indios
4 Barcellos et al. (2013) | RJ Nitendi Piblico identificado Mata Atlfatica N 2,6 km/ 6pi
5.Berchez et al. (2007) 5P Ubamuba/Th | Piblico em geral Submarino 1h 0,35 km/® pi
2 Anchieta
6.Cazoto ¢ Tozoni-Reis | SP Botucatn Alunos do EF Cerrado NI NUNI
(2008)
7.Ceccon (2008) SP Assis Alunos do EM Cerrado NI NI/NI
8.Copatti et al. (2011) RS Croz Alta Alunos do EM Mata Atliintica (MA) 3h 2,0 km® pi
9.Costa et al. (2014) RN Natal Alunos do EF Vegetagio Secunddiria (VS) NI NU6 pi
10.Di Tulio (2005) SP 580 José do | Alunos do EF Mata Ciliar NI 2,90 km/1 1 pi
Rio Pardo
11.Fontana et al (2015) | SC Joagaba Piblico em geral Floresta Ombreéfila/MA 1h 30 1,216 kny/14 pi
12.Goerra (2005) MG Vespasiano | Alunos do EF Mata Atlintica, /Cerrado 40 min 1,0 kemy/Spi
Magoa
Santa
13.Lima et al, (2003) SP Nazaré Alunos do EF VS/Mata Atéintica NI 1,50 ke/ 7 pi
Panlista
14.Lima et al. (2015) Ph Cuité Alunos do EM Caatinga NI NINT
15.Martins ¢t al. (2007) | RS Urugusiana | Pdblico em geral Vs Varigvel 0,852 k6 pi
16 Meireles et al. (2013) | RJ Angra dos | Piblico em geral Marinho/Mata Atlintica NI 2,6 km/11 pi
Reis
17.Moritz ¢t al (2014) RN Natal Adolescentes ¢ adultos | Dunas 1h meia 2,40 kny/NI
18.Rocha et al (2017a) RI RJ Alunos doEFe EM Mata Atlintica NI NI pi
19. Santos ¢ Almeida SP Lins Alunos do EF Vegetagho Secundéria 40 min NINI
(2011)
20.Souza ¢ Cremer SC Joinville Alunos do EF Mata Atlfintica 40 min 0,50 km/3 pi
(2016)
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A maioria dos autores negligenciaram a informacdo do tempo de duracdo das suas
prelecdes. Observa-se uma variagdo de 40 min-3 horas, com maior frequéncia no primeiro
tempo (cerca de 40%) e menor frequéncia (cerca de 15%) no segundo. A prelecdo que durou
3h foi na trilha de menores comprimento e numero de pontos interpretativos (9). O
comprimento das trilhas oscilou de 0,35-2,9 km. O nimero de pontos interpretativos oscilou
de 3-14 pontos, predominando em 6 (25%), seguido de 8 (17%) e 11 (17%). Entdo, parece
que as prele¢des ndo sdo demoradas, atingindo, no maximo, 1h em menos de 3 km com até 14

pontos interpretativos.

4.2. ANALISE DAS PRELECOES NOS TRABALHOS

O Quadro 2 apresenta um modelo de classificacdo das prelecdes pedagdgicas das aulas
extraclasses ministrados nas Tls. Cria, também, uma tipologia de avaliacdo de efetividade das
prelecdes, propondo unidades de comparacdo o que permite uma analise comparativa entre 0s
resultados dos trabalhos de aulas extraclasse em TIs. Apresenta uma analise detalhada das
prelecBes das Tls dos 20 trabalhos obtidos pela internet, segundo os critérios elencados na
metodologia. A analise tenciona, segundo os indicadores selecionados reunir, 0 minimo de
caracteristicas que uma prelecdo deva compreender em se tratando de uma abordagem de
questdo socioambiental. Essas caracteristicas associadas a mencao do conteido tematico a ser
abordado da aula e a sua problematizacdo critica-freiriana pode entender-se como sendo o

minimo a ser comunicado na prelecdo de uma aula.

O Quadro 2 mostra apenas 3 trabalhos (15%) que apresentaram prelecgdes classificadas
com Efetividade Plena. Sdo orientados pela EA critica que possui 0S mesmos pressupostos
basicos da EA critica-freiriana (DI-TULIO, 2005; BARCELLOS et al., 2013; MEIRELLES et
al. 2013). O Quadro 2 mostra também que 90% das prelecGes abordaram a questdo
socioambiental e apenas 30% delas com problematiza¢cBes nominalmente critica-freirianas.
Esse resultado é preocupante, pois as prelecdes ndo problematizam as reais causas histéricas
da degradaco socioambiental do planeta. E fundamental que doravante os docentes nas aulas

extraclasses nas TIs se aperfeicoem nas teorias problematizadoras como a critica-freiriana.
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Por outro lado, Cazoto e Tozoni-Reis (2008), Ceccon (2008), Alves (2013) e Rocha et
al. (2017a) apresentaram problematizacdo critica-freiriana. Contudo, ndo descreveram 0s
parametros necessarios no texto dos seus trabalhos para sua classificacdo como Efetivamente
Plena. Isso pode ter ocorrido porque o presente trabalho permitiu apenas uma analise

bibliogréafica e ndo empirica.

O Quadro 2 ainda evidencia uma baixa percep¢do humanista nas prelegdes com nivel
inexpressivo para cultura (45%) por onde a trilha passa e igualmente baixo sobre a percepgéo
da ocupacéo histérica do territorio (55%). Esses resultados contrastam com a importancia
conferida a flora (100%) e fauna (85%) local da TI. Sdo prelecdes biologizantes. Fica
evidenciado que o perfil dos docentes analisados seja essencialmente de professores de
Biologia e de Ciéncias (contetido de biologia). E importante lembrar que as prelecdes tiveram
Efetividade Parcial (40%) e inefetividade (20%), ou seja, 60% delas ndo apresentaram
efetividade. A tipologia proposta conseguiu evidenciar que essa auséncia da diversidade
humanista nos indicadores selecionados prejudica sua classificacdo efetiva como uma
prelecdo desejada para ser ministrada numa TI. Concluindo, é patente essa visdo majoritaria
dirigida para a conservacdo da natureza, apresentando o Homem apenas como degradador e
ndo como parte da solucdo (BERCHEZ et al. 2007; ANGELINI et al. 2011).

Quadro 2: Analise detalhada das prelecdes das trilhas interpretativas dos trabalhos
obtidos quanto a sua efetividade pedagodgica. Legenda: Apresentacdo da Geobiodiversidade
(AG=3): FI: Flora; Fa. Fauna; G: Geologia; Apresentacdo da Diversidade Humana (ADH=3):
Po: Populacdo; C: Cultura: H: Historia; Apresentacdo da Questdo Socioambiental (AQS=3):
M: Mencdo; P: Problematizacdo (=problematizacdo critica-freiriana); Tipologia da Prelecéo:
EPe: Efetividade Plena; E: Efetiva; EPa: Efetividade Parcial; I: Inefetiva. Critérios de
pontuacgdo, sendo cada ocorréncia 1.0 (p: ponto) exceto a problematizagdo que vale 2,0; a

pontuacdo em P pontua também em M.
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NO

Autores

Apresentagao
da
Geobiodiversid
ade local (1-3)

Apresentagio
da
Diversidade
Humana
local (1-3)

Apresentagao
da Questao
Socioambient
al Abordada
(1-3)

Tipologia da

Prelecao

Fl | Fa| G
1l 2 | 4

Po| C |H
1 111

M
1

EP

®

E | EPa |
(7- | 4-6) | (1-
8) 3)

Alves
(2013)

Angelini
etal.
(2011)

Araujo
(2016)

Barcellos
etal.
(2013)

Berchez
etal.
(2007)

Cazoto e
Tozoni-
Reis
(2008)

Ceccon

(2008)

Copatti et
al. (2011)

Costa et
al. (2014)

Quadro 2: Anélise detalhada das prelecfes das trilhas interpretativas dos trabalhos obtidos

quanto a sua efetividade pedagogica. Legenda: Apresentacdo da Geobiodiversidade (AG=3):
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FI: Flora; Fa. Fauna; G: Geologia; Apresentacdo da Diversidade Humana (ADH=3): Po:

Populagdo; C: Cultura: H: Historia; Apresentacdo da Questdo Socioambiental (AQS=3): M:

Mencéo; P: Problematizacdo (=problematizacéo critica-freiriana); Tipologia da Prelecdo: EPe:

Efetividade Plena; E: Efetiva; EPa: Efetividade Parcial; I: Inefetiva. Critérios de pontuacao,

sendo cada ocorréncia 1.0 (p: ponto) exceto a problematizagdo que vale 2,0; a pontuagdo em P

pontua também em M. (Continuacao)

10

Di Tulio
(2005)

11

Fontana et
al. (2012)

12

Guerra
(2005)

13

Lima et
al. (2003)

14

Lima et
al. (2015)

15

Martins et
al. (2007)

16

Meireles et
al. (2013)

17

Moritz et al.

(2014)

18

Rocha et
al. (2017a)

19

Santos e
Almeida
(2011)

20

Souzae
Cremer
(2016)

Total

17

14

11

11

18

o

100

85

70

55

45

55

90

30

25

20

Fonte: Autor

Conclui-se que, além de uma capacitacdo problematizadora (critica-freiriana ou de

outra perspectiva) € fundamental para que os docentes de Biologia e Ciéncias possam se dar
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conta de que o Homem é parte do meio e da solucdo da problemética socioambiental
contemporanea. O docente precisa identificar e caracterizar a diversidade humana tal como a
diversidade geobioldgica do contexto da Tl selecionada para sua aula, problematizando a
questdo socioambiental da sua regido geografica. Com essas informacdes ele entdo deve
formular sua prelecdo para uma adequada aula extraclasse, abordando o tema meio ambiente

como contetdo programatico de sua disciplina.

4.3. PROPOSTA DE MODELOS DE ORIENTACOES PARA FORMULACAO DE
PRELECOES

4.3.1. INTRODUCAO

S&@o propostos cinco modelos de orientagdes para formulacdo de prelecdes que
poderdo ser adotadas nas aulas extraclasses a serem aplicadas em TIs, com ou sem estratégias
didaticas ou material de apoio. Antes de se conhecer os modelos orientadores para formulacéo
das prelecbes é importante, para o planejamento adequado da aula extraclasse, se definir o

tema da aula e qual material de apoio sera usado.
4.3.1.1. DEFINIQAO DO TEMA DA AULA

Normalmente a defini¢cdo do tema da aula é definida pelo docente, segundo a ementa
ou lista do contetdo programatico que ele tem cumprir no bimestre. Caso se escolha usar
“tema gerador” é necessario se adotar uma metodologia criteriosa e exclusiva desenvolvida
por Paulo Freire (FREIRE, 1987; 2011; 2013). Freire é o educador brasileiro mais citado no
mundo, mas para afirmar que foi adotada sua metodologia ou a “Abordagem Tematica
Freiriana™ € necessario implicar todo o processo com as cinco etapas. O tema gerador é
produzido como parte final de um processo centrado na problemaética do contexto de vida dos
alunos. N&o se obtém apenas fazendo um questionério de improviso ou mapas mentais sem
analise derivada de um referencial tedrico problematizador. A metodologia freiriana foi
formulada originalmente para alfabetizar camponeses oprimidos em ditaduras, evitando o
programa imposto pelo governo. Posteriormente, professores de Ciéncias (DELIZOICOV,
ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2018) adaptaram para 0 ensino basico.

Alves (2013), Mdller e Torres (2015) e Torres (2018) sdo docentes freirianos de
Biologia e Ciéncias com experiéncia na “Abordagem Tematica Freiriana” com excelentes
trabalhos em escolas de ensino basico. Com base neles, € proposta uma aula extraclasse
numa TI para docentes no ensino de biologia e ciéncias-contetddo biologia que deseje produzir

temas geradores, segundo a Abordagem tematica Freiriana, seguindo as etapas seguintes: 1)
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Levantamento das condig¢fes/contradi¢cbes em que vivem os alunos para serem superadas pelo
conhecimento cientifico (identificacdo das situaces-limite, segundo FREIRE, 1987); 2)
Analise das situacdes e Codificacdo (Construcdo de categorias de analise); 3) Dialogos
Descodificadores, ou seja, realizacdo de dialogos problematizadores entre o docente e 0s
alunos sobre as situacgdes limites e aquelas levantadas na etapa 1, validando-as ou néo (a partir
deles se se obtém os temas geradores); 4) Reducdo tematica (nessa fase os temas geradores
sdo reduzidos a conteudos especificos que representem as contradi¢@es identificadas na etapa

1); 5) Aula na Tl [Adocéo da prelecdo sobre o(s) tema(s) gerador(es) selecionado(s)].
4.3.1.2. MATERIAL DE APOIO DIDATICO

Existem varios materiais para apoio didatico em areas protegidas e que podem ser
Uteis numa TI, como guias de bolso e livros de aula prética de campo. Entretanto, aqui no
pais, em geral, generalistas, pois h& centenas de UCs e biomas diferentes. Em poucas areas
protegidas ha guias didaticos de animais como aves, mamiferos ou répteis ou plantas como

frutiferas para serem identificados sem auxilio de um professor de biologia ou ciéncias.
4.3.1.3. LIVROS

H& limitadas obras para aulas praticas no campo com aplicacdo especifica para trilhas
interpretativas no pais. Em termos de identificacdo taxonémica de fauna, flora e solo apenas
recentemente é que algumas editoras privadas arriscaram capital para publicar livros sobre
nossa biodiversidade marinha (p. ex. Technical Books; PEDRINI, 2013b). Ha livros que séo

guias de bolso, havendo confusdo nessa terminologia.
4.3.1.4. GUIAS

H& limitadissimos guias bem estruturados e cientificamente aprovados no pais.
Ghilardi-Lopes et al. (2012) formularam um guia para atividades em trilhas marinhas nos
costBes rochosos do sudeste brasileiro. Pedrini et al. (2018) formularam um guia fotogréafico
de macroalgas marinhas e estuarinas em PVC para uma praia do PEIG (RJ) que pode ter seu
uso estendido as praias do sudeste brasileiro. Para acdes de EA em trilhas terrestres Siqueira
(2013) formulou um completo guia virtual para o Parque Nacional da Tijuca (PNT) na cidade
do Rio de Janeiro. Santos et al. (2017) formularam interessante artigo sobre a avaliagdo de

guias didaticos em biologia.

4.3.1.5. PLACAS INTERPRETATIVAS
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As placas interpretativas estdo dispostas lateralmente a trilha e podem conter
informagdes Uteis, auxiliando bastante a prelecdo do docente. Informagdes também podem ser
alocadas nas cercas, rochas, troncos, fitas, totens, dentre outras op¢bes (LECHNER, 2006;
VASCONCELOS, 2006).

4.3.1.6. APLICATIVOS DE CELULAR

Ja existem aplicativos educacionais para adocdo tanto em sala de aula como em aulas
de campo (STEINERT e HARDOIM, 2017; ROCHA et al. 2017b). Um recurso didatico
inovador para celulares em Tls € a realidade aumentada (vide ARAUJO, 2019).

Em suma, apds essa brevissima introducéo serdo apresentados minimamente os cinco

modelos de orientactes para formulacéo de prelecdes para adog¢do em Tls.
4.3.2. MODELO DE ORIENTAQ@ES PARA PRELEQAO EM SALA DE AULA

Mesmo em se tratando de aula extraclasse, esse modelo se ajusta para aplicacdo em
outras salas de aula, adotando uma trilha portétil e no modelo de ensino ndo formal no espaco
formal da escola. A criacdo de prelecbes de trilha em sala de aula ja foi mencionada
formalmente no modelo Trilha da Vida de Matarezi e Bonilha (2000) e Matarezi (2000/2001).
Ela é a forma movel do modelo fixo da Trilha da Vida. A diferenca é que na trilha mével
tenta-se trazer o ambiente selecionado para a sala de aula, simulando-o. Incrementa-se a
aparéncia da simulacéo, acrescentando-se vasos com plantas do ambiente pensado, areia local,
incenso e aromas naturais, agua, ventilador, etc. Solicita-se aos alunos para imaginarem

mentalmente o ambiente.

Em salas de aula extras sera mais dificil essa prelecdo com o0s nove Pontos
Interpretativos (PIs), caso a sala seja muito pequena com os lados muito proximos. A Tl que
estd sendo proposta é uma que deve ser delineada dentro da sala com desmobilizacdo das
carteiras de modo a que os pontos interpretativos possam ser, pelo menos, os quatro cantos da
sala e no centro. Os outros Pls podem ser marcados no meio dos outros ja definidos,
totalizando 9 no total. Nesses pontos havera as prelecdes pedagdgicas previamente planejadas
e escritas para cada um deles. Devem ser agregados aromas, sons € outros acessorios que
ajudem a criar um ambiente similar ao ecossistema desejado. Os alunos devem mentalizar o
ecossistema a ser visitado. Podem ser feitos posteres ou coladas fotografias em cartolinas e
colocadas nos pontos interpretativos, etc. Ja existem aplicativos educativos para celulares

gratuitos formulados no Brasil para adocdo em sala de aula (ROCHA et al. 2017b). A
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projecdo de um filme sobre o ambiente a ser abordado também vai ajudar a criar um clima

adequado aos ensinamentos.

4.3.3. MODELO DE ORIENTACOES PARA PRELECAO NAS PARTES COMUNS
DA ESCOLA

Muitas escolas possuem salas de aulas impossiveis de se simular uma trilha porque
tém alunos em excesso ou as carteiras sdo muito coladas entre elas. A solucdo pode ser uma
TI nas suas proximidades imediatas, mas dentro da escola em seus espagos mais amplos como
quadras, patios ou areas verdes. Ha centenas de escolas no pais em que ha areas gramadas ou
com jardins e arvores, hortas ou pomares em que se pode criar uma Tl (COSTA et al., 2014).
Em muitas delas existem jardins didaticos. Nessas areas € possivel se planejar, construir,
marcar e manter uma TI curta/média ou extensa com fins pedagdgicos, podendo-se agregar
totens, placas e fitas interpretativas.

4.3.4. MODELO DE ORIENTACOES PARA PRELECAO EM PRACA PUBLICA

As pracas publicas sdo muito valorizadas no interior do pais, pois ainda séo locais bem
seguros para passear mesmo a noite. Durante o dia, mesmo nas cidades grandes e metrépoles,
pode-se pedir auxilio as guardas municipais e fazer atividades pedagdgicas com seguranca.
Nelas, principalmente aos finais de semana, as pessoas praticam esportes, ginastica, vendem
roupas e artesanato, andam de bicicleta, jogam cartas ou damas, fazem pic-nics, tocam
instrumentos, encontram amigos, passeiam, dentre outras atividades saudaveis. Educadores
vém promovendo acdes pedagdgicas em metropoles como a cidade do Rio de Janeiro com
sucesso, mesmo convivendo com essas outras atividades (ALMEIDA et al., 2004; MACIEL
et al., 2010; CUNHA, 2016).

4.3.5. MODELO DE ORIENTACOES PARA PRELECAO EM AREA NATURAL

A utilizacdo de areas naturais ou naturalizadas privadas ou pablicas como quintais,
sitios, fazendas, florestas e campus das universidades. Tém sido muito comuns para
atividades de recreacdo, lazer e sensibilizacdo (CORNELL, 2008). Tém sido usadas para
prelecdes em Tls e para educacdo ambiental (LIMA et al., 2003; ALVES, 2013). Esse modelo
é para prelecdes em areas que ndo estejam dentro ou na zona de entorno imediato as UCs que

se encaixam no proximo modelo.

4.3.6. MODELO DE ORIENTACOES PARA PRELECAO EM UNIDADES DE
CONSERVACAO DA NATUREZA
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Esse modelo é o mais comum e existe inUmeros tipos de areas protegidas como
parques e jardins botanicos ou zooldgicos. Ha as unidades de conservacao da natureza (UCs).
Nas areas protegidas as trilhas ndo podem ser modificadas, pois sdo patriménio publico. As
prelecdes pedagogicas ocorrem nas TT (BARCELOS et al., 2013) ou de agua doce
(BARBOSA E PERINOTTO, 2016) ou ainda podem ser mistas (PIMENTEL et al., 2017).
Independente das tipologias possiveis que as trilhas podem ser classificadas, ha também
variados tipos e objetivos das prelecdes das Tls nas UCs (PEDRINI E MERIANO, 2007). As
prelecGes pedagdgicas podem ocorrer também nas trilhas interpretativas marinhas
(BERCHEZ et al.2007; RHORMENS et al, 2017).

4.4. SUGESTAO DE ROTEIRO PARA PLANEJAMENTO E REALIZACAO DA
AULA EXTRACLASSE

Antes da ida para a trilha, o docente tem que apresentar aos alunos, ainda em sala, uma
aula preparatéria indispensavel para planejamento. Essa aula preparatéria deve: a) Mostrar a
localizacdo geografica e mapa do trajeto da trilha e se situam-se numa unidade de
conservacao; b) Apresentar o objetivo da aula e 0 que sera feito de uma maneira geral; ¢)
Verificar se tem algum aluno com algum impedimento para a data prevista ou outra
dificuldade que ndo possa dizer; d) Potencializar a importancia e os beneficios da aula
extraclasse; e) Ressaltar a necessidade dos alunos manterem-se unidos, calados por mais
tempo, relaxados e tranquilos para ouvirem o docente e aproveitarem o ambiente natural; f)
Orientar quanto ao tipo de roupa que deverdo usar; g) Informar quanto a seguranca e materiais
que deverdo levar para sua protecdo; h) Conhecer as expectativas dos alunos quanto a aula
extraclasse e se ja conhecem a trilha; j) Acertar como sera a conduta de todo o grupo durante
a aula (levar saco de lixo, ndo retirar nada la, falar baixo pois o grupo é intruso, ndo comer,
olhar onde pisa, ir ao banheiro, ninguém podera ficar sozinho, lanche ao final); j) Combinar
como serd o encontro e detalhes da viagem. As atividades que podem ser desenvolvidas na
trilha podem se basear em numerosas obras sobre atividades ludicas a serem realizadas em
locais naturais (CORNELL, 2008).
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A problematizacdo da questdo socioambiental demanda que o docente faga uma boa
leitura dos autores da EA critica como Layrargues (1999), Loureiro (2006) e Torres et al.
(2014). Com essa leitura ndo se pode ser ingénuo de apresentar aos alunos que as causas da
problematica socioambiental tém sua raiz no momento contemporaneo. As causas atuais tém
raizes historicas e por isso essa abordagem é fundamental de ser feita na prelecdo. Em
qualquer lugar por onde se percorra uma Tl ndo se pode deixar de aproveitar a ocasido para,
na prelecdo pedagogica, problematizar a questdo socioambiental que assola o planeta. A aula
extraclasse ndo deve ser limitada apenas a um passeio prazeroso com a transmissdo passiva de

informacao e descompromissada com a problematica socioambiental.

O quadro 3 apresenta um rol de orientagdes para organizacdo de uma prelecdo a ser
realizada em cada ponto interpretativo, numa Tl em ambiente construido ou natural. Essas
orientagdes séo propostas para cada modelo com sugestdes de apoio instrucional baseado em
literatura didatica. As orientacdes sdo baseadas nos indicadores que caracterizam o ambiente
local, a questdo socioambiental e a sua problematizacdo. O ambiente local pode ser
minimamente caracterizado pela apresentacdo de sua geobiodiversidade (flora, fauna e solo),
diversidade humana, cultura local e ocupacéo do territorio. A questdo socioambiental deve ser

abordada de forma critica.

Quadro 3: Roteiro Sintético para as aulas a serem ministradas nas trilhas
interpretativas com proposta de orientagfes para as prelecbes a serem realizadas em
ambientes construidos ou naturais. A trilha podera ser equipada com placas interpretativas ou
ndo, mas o preletor terd que ser um docente, monitor ou condutor capacitado previamente.
Legenda: I: Dentro da sala; E: fora da sala de aula, mas dentro da escola; PP: Praca Publica;
AN: Area Natural; UC: Unidade de Conservacéo da Natureza, RC: Roda de Conversa em Pé:

P: Poster Portatil; PR: Prelecdo Oral. PI: Ponto Interpretativo. *: Ocorréncia
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Roteiro Sintético da Aula Extraclasse na Trilha Interpretativa (TI) Ambiente
PI Ponto Interpretativo Interno | Externo
Chegada ao local previamente combinado na TI. Caso hajaarmdrios | Sala | P | A |U
0 com chaves guardar as pranchetas com pré/pds-testes, e o material P|N|C
didético e pessoal, Caso o docente tenha levado monitores para
ajudar seria interessante rever a prelegfo a ser ministrada. I1|E
Concentrag#o dos alunos para aplicagfo do pré-teste sobre a prancheta
PI Percepgéio dos sentidos bésicos do ser humano
1.1 Visfio: Colocar vendas nos alunos que perceberdio como a falta da L LA LA L
viso lhes deixa desorientados e aguca outros sentidos como a audigéo,
1.2. Respiragfo: Inspiragio/Expiragio: prendé-la por instantes L LA O R
1 1.3. Audigfio (fechar os olhos para concentragfio): Sons naturais:
péassaros/grilos/sapos; sons artificiais: buzinas de trinsito ou vozerio de L LI LI L
rua (se na cidade); imitar sons agraddveis.
1.4, Olfato: flores naturais, folha esmagada; fruta mordida; terramolhada | * | * | * | * | *
1.5, Tato: pegar uma pedra, se possivel, imida; pisar, com cuidado, L L L L
descalgo no capim/grama; tocar numa roupa ou caneta, Improvisar,
1.6. Paladar: morder frutas; mastigar comida, chupar bala, etc. LN RN
2 PI sobre a histéria local, Relatar a conquista do territério pelas oligarquias [ P | P | R | R | R
que exploraram o solo brasileiro desde as capitanias hereditdrias; pode ser c|C|C
brevemente dramatizado.
3 PI dos recursos naturais locais para reconhecer os ambientes construidos | P | P | R | R | R
© naturais — como 0s geolégicos-solo, por exemplo. c|C|C
4 PI dos recursos naturais para reconhecer a fauna/flora e sua interagéo por
meio de uma teia tréfica contextual, P|P|P|P|P
3 PI sobre a cultura local, P|/P|P|P|P
6 PI sobre as causas dos problemas socioambientais da regifio da trilha, P|P|{P|P|P
discutindo-os criticamente, R|{R|R|R|R
7 PI sobre as consequéncias histéricas socioambientais do Homem frente
as injustigas e irresponsabilidades do capitalismo selvagem, P|P|{P|P|P
8 PPI sobre o protagonismo individual e coletivo do aluno em relagfo ao P P|P
enfrentamento da problemética da questo socioambiental e af dar R R
sugestdes de enfrentamento (nivel individual/coletivo),
9 PI para realizagfio da sintese conclusiva do que foi interpretado com os P|P{P|P|P
alunos em toda trilha, R R
10 | Retorno ao ponto inicial ou a um local onde tenha condigdes para
aplicagfo do pds-teste. L I L L

Autor
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5. CONCLUSAO

As aulas extraclasses realizadas em trilhas interpretativas através de prelegdes em
ambientes terrestres ou aquéticos de agua doce ou marinhos vem aumentando na Ultima
década. Pesquisas estimando esse quantitativo no pais mostraram que ha centenas de
trabalhos desenvolvidos. As aulas extraclasse, abordando questdes de cunho socioambiental
provavelmente de docentes de Biologia e Ciéncias-conteldo biologia vém dominando os
trabalhos publicados em TIs. Revisdes bibliogréaficas recentes vém evidenciando que o
referencial tedrico critico para as praticas nas Tls alardeado por seus autores ndo estdo se
configurando como tal quando avaliadas de modo independente. Porém, o numero de
trabalhos avaliados tem sido muito restrito e ndo tem apresentado uma tipologia de analise
como ora esta sendo disponibilizada.

A anélise realizada a partir de amostragem de trabalhos que cobriu ampla variabilidade
de aulas extraclasses em trilhas interpretativas pelo pais aponta deficiéncias e falta de
efetividade das aulas tanto na formulagdo da prelecdo no aspecto humanista, quanto na
problematizacdo da questdo socioambiental. E apresentada entdo uma proposta de
classificacdo de efetividade das prelecdes das aulas nas trilhas interpretativas, tendo por base
a diversidade tanto humana como da geobioldgica. Valoriza a problematizacdo critica-
freiriana da questdo socioambiental incluida na prelecdo. Cria diferentes niveis de efetividade
desde a efetividade plena até a inefetiva, produzindo assim unidades de comparacdo entre

diferentes trabalhos.

Sé&o propostos modelos de orientacfes para cinco contextos de ensino onde um docente pode
ministrar aulas extraclasses em trilhas interpretativas. Essas sugestdes tencionam possibilitar
uma ideia inicial para docentes inexperientes. Apresenta modelos de aulas para nove pontos
interpretativos para os cinco contextos de ensino derivados da leitura dos trabalhos arrolados

na leitura critica e reflexiva da revisao bibliografica.

A perspectiva critica-freiriana de educacdo ambiental permeia toda a problematizacéo
do presente artigo, embora ndo seja a Unica possivel de alcangar sucesso frente aos enormes
desafios tanto na educacdo da juventude como no enfrentamento das desordens
socioambientais causadas pelo capitalismo selvagem que enfrentamos desde a revolugéo

industrial. E para concluir.....
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Paulo Freire em sua obra Pedagogia da Autonomia quando apresenta seus cerca de 30
pressupostos pedagdgicos para a pratica educativa nas escolas sugeriu exercicios claramente
de educacdo ambiental transformadora para a sala de aula (FREIRE, 2011, p. 31/32):

“Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas da cidade descuidadas pelo
poder publico para discutir, por exemplo, a polui¢do dos riachos e dos corregos e 0s baixos niveis de
bem-estar das populagdes, os lixdes e os riscos que oferecem a saude das gentes?” (FREIRE, 2011,
p. 31/32)
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