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Resumo

O objetivo deste artigo € analisar a dialogicidade na educac¢éo de Paulo Freire. Consiste
em uma pesquisa bibliografica e documental, em que se consultam obras de Paulo
Freire e de outros autores, bem como relatérios do ensino de filosofia com? criancas,
realizados por educadores de um Nucleo de Educacao Popular, em escolas do Para.
Neste estudo, reflete-se sobre como o dialogo esta presente teoricamente na educacao
freireana, analisando-se o dialogo e as suas dimensdes existenciais, ético-politica e
metodolégica e o0 uso do dialogo freireano no ensino de filosofia com criangcas em
espacos escolares.
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THE DIALOGICITY IN PAULO FREIRE'S EDUCATION AND IN
THE PRACTICE OF THE PHILOSOPHY TEACHING WITH CHILDREN

Abstract

The objective of this article is to analyze the dialogicity in the education of Paulo Freire.
It consists of a bibliographical and documentary research, in which works of Paulo Freire
and other authors are consulted, as well as reports of the philosophy teaching with
children carried out by educators from a Popular Education Center in schools from Para.
In this study, we reflect on how dialogue is theoretically present in Freirean education,
analyzing the dialogue and its existential, ethical-political and methodological
dimensions and the use of Freirean dialogue in the teaching of philosophy in school
places.

Keywords: Dialogicity; Education; Paulo Freire.
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2 A dialogicidade em Paulo Freire envolve a participagdo do educando no processo educativo
como sujeito de conhecimento, por isso, o ensino de filosofia na perspectiva freireana, € com a
crianca e ndo para a crianga. Nao € direcionado o ensino do professor para a crianga e sim o
ensino é realizado em dialogo com a crianga.

228
Movimento-Revista de Educacao, Niterdi, ano 4, n.7, p.228-253, jul./dez. 2017.


mailto:nildeapoluceno@uol.com.br

5. 5, - S “ﬁf'
revistadeeducaciao

faculdade de educacéo - programa de p6s-graduacao em educacdo

universidade federal fluminense
issn 2359-3296

ano 4 nimero 7 - 2017

LA DIALOGICIDAD EN LA EDEJCACIC')N DE PAULO FREIRE Y EN LA
PRACTICA DE LA ENSENANZA DE FILOSOFIA CON NINO

Resumen

El objetivo de este articulo es analizar la dialogicidad en la educacién de Paulo Freire.
Consiste en una investigacion bibliografica y documental, en la que se consultan obras
de Paulo Freire y otros autores, asi como informes de la ensefianza de filosofia con
nifios, realizados por educadores de un Nucleo de Educacién Popular, en escuelas de
Par&. En este estudio, se reflexiona sobre como el dialogo esta presente tedricamente
en la educacion freireana, analizando el dialogo y sus dimensiones existenciales, ético-
politicas y metodoldgicas y el uso del dialogo freireano en la ensefianza de filosofia con
nifios, en espacios escolares.

Palabras clave: Dialogicidad; Educacion; Paulo Freire.

Introducao

Neste artigo, analisamos a dialogicidade no pensamento educacional de Paulo
Freire, considerando ser o didlogo uma das principais categorias de sua

educacao libertadora.

Este estudo é importante para compreender as bases antropoldgicas e
gnosioldgicas da educacédo de Paulo Freire, uma vez que o didlogo adquire no
pensamento desse educador dimensdes existenciais, ético-politicas e

metodoldgicas, que serdo desenvolvidas neste texto.

Trata-se de uma pesquisa bibliografica e documental, pautada prioritariamente
em obras de Paulo Freire e de outros autores que contribuem para compreensao
de seu pensamento educacional, e em relatérios do ensino de filosofia com
criancas, na perspectiva freireana, realizado por educadores de um Nucleo de
Educacao Popular em escolas do estado do Para.

Apresentamos, inicialmente, como o dialogo faz parte da educagédo de Paulo
Freire, que tem como ponto de referéncia, o ser humano como sujeito de

conhecimento e a educagéao definida como “situagao gnosiolégica”. Em seguida,
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analisamos as dimensdes do didlogo contidas no pensamento educacional
freireano e o didlogo no ensino de filosofia com criangas, na perspectiva

freireana, em espacos escolares.

A educacao como situacao gnosiolégica

O didlogo no pensamento educacional de Paulo Freire foi elaborado tendo por

base o processo de conhecer humano.

Para Freire (1980b), homens e mulheres séo sujeitos do conhecimento, mas a
relacdo de conhecimento (gnosiologica) ndo esta reduzida a relagdo sujeito-
objeto, porque ha uma relagéo intercomunicativa entre os sujeitos. Por meio da
intersubjetividade, estabelece-se a comunicacao entre 0s sujeitos sobre o objeto.
Assim, ha uma coparticipacdo dos sujeitos no ato de conhecer por meio da

comunicacao, sendo o objeto o mediador dessa relacéo entre os sujeitos.

O ser humano conhece porque é um corpo consciente, cuja consciéncia esta
intencionada ao mundo, “é consciéncia de”, estando em constante relagao
dialética com esse mundo. O ser humano conhece e transforma o mundo e sofre

os efeitos de sua prépria transformacéo (FREIRE, 1980b).

No ato de conhecimento, os sujeitos cointencionados ao objeto de seu
conhecimento comunicam o0 seu conteddo por meio de sistema linguistico.
Dessa forma, para Freire (1980b, p. 67), 0 mundo humano é de comunicacéo:
‘comunicar é comunicar-se em torno do significado significante” e a
‘comunicagao € dialogo, assim como o dialogo é comunicativo”. Ele destaca que
Eduardo Nicol acrescenta nas trés relagbes constitutivas do conhecimento — a
gnosiologica, a logica e a historica — a dialogica, evidenciando a importancia da

comunicacao no processo de conhecer humano.
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A partir da compreenséo do ser humano como sujeito de conhecimento, Paulo
Freire analisa a educagado como “situagao gnosiologica”, ou seja, “aquela em que
0 ato cognoscente ndo termina no objeto cognoscivel, visto que se comunica a

outros sujeitos igualmente cognosciveis” (FREIRE, 1980b, p. 78).

A educacgdo é uma situacdo de conhecimento e de comunicacdo, por isso, 0
didlogo é fundamental no processo educacional. Ele faz parte da comunicacéo
entre 0s sujeitos que conhecem mediatizados pelo mundo. “A educacédo é
comunicacao, é didlogo, na medida em que ndo é a transferéncia de saber, mas
um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significacdo dos
significados.” (FREIRE, 1980b, p.69).

O didlogo em Paulo Freire na compreensdo de educacdo e na pratica
pedagodgica demarca a distingdo entre a educacdo bancéria (tradicional) e a

educacao libertadora proposta por ele.

Freire (1983), tendo por base a relacdo dialética entre opressor e oprimido,
discute o processo de desumanizacdo e humanizacdo na pratica educativa e
constréi a teoria da dialogicidade (educacéo libertadora) em contraposicado a

teoria da antidialogicidade (educacao bancéria).

Com base em Martin Buber, Freire (1983) estabelece a distingdo entre o eu
antidialégico, que subsidia a educacéo bancéaria, e o eu dialégico da educacédo

libertadora.

O eu antidialégico, dominador, transforma o tu dominado, conquistado num mero
“isto”. O eu dialdgico, pelo contrario, sabe que exatamente o tu que o constitui.
Sabe, também, que, constituido por um tu — um n&o-eu — esse tu que o constitui
se constitui, por sua vez, como eu, ao ter no seu eu um tu. Desta forma, o eu e 0
tu passam a ser, na dialética destas relacdes constitutivas, dois tu que se fazem
dois eu. (FREIRE, 1983, p. 196).
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Na teoria dialogica freireana, 0s sujeitos se encontram para conhecer e
transformar o mundo em colaboragéo. O didlogo, que é sempre comunicacao,
funda a colaboracdo que se realiza entre sujeitos. Dessa forma, “ensinar néo é
transmitir conhecimento mas criar as possibilidades para a sua prépria producao
ou a sua construgédo” (FREIRE, 2007, p.47). Nesse sentido, no processo ensino-
aprendizagem, o professor e o aluno s&o sujeitos do conhecimento e sujeitos

aprendentes. O professor ensina e aprende e o aluno aprende e ensina.

S6 na medida em que o educando se torne sujeito cognoscente e se assuma como
tal, tanto quanto sujeito cognoscente é também o professor, € possivel ao
educando tornar-se sujeito produtor da significagdo ou do conhecimento do objeto.
E neste movimento dialético que ensinar e aprender v&o se tornando conhecer e
reconhecer. O educando vai conhecendo o ainda ndo conhecido e o educador
reconhecendo, o antes sabido (FREIRE, 1993b, p. 119).

A educacéo consiste na “relagao entre sujeitos cognoscentes, mediatizados pelo
objeto cognoscivel, na qual o educador reconstréi, permanentemente, seu ato
de conhecer, por isso, a educacdo €, necessariamente, um “que-fazer
problematizador” (FREIRE,1980b, p.81). Dessa forma, a tarefa do educador é

problematizar os contetdos e nao dissertar sobre ele.

Assim, a Educacéo dialdgica corresponde, do ponto de vista gnosiolégico, a um
encontro de sujeitos; enquanto a aula, “um encontro em que se busca o
conhecimento” (FREIRE, 1980b, p. 79).

Nessa perspectiva, a educacao libertadora de Freire (1980b, p. 78):

nao é a transferéncia ou a transmissao do saber nem da cultura; ndo é a extensao
de conhecimentos técnicos; ndo € o ato de depositar informes ou fatos nos
educandos; n&do é a “perpetuacédo de valores de uma cultura dada”; ndo é o
“esforgco de adaptagao do educando a seu meio” [...] € sobretudo, e antes de tudo,
uma situacao verdadeiramente gnosiol6gica. Aquela em que o ato cognoscente
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ndo termina no objeto cognoscivel, visto que se comunica a outros sujeitos,
igualmente cognoscentes.

Assim, tanto o educador quanto os educandos séo sujeitos de conhecimento e,

portanto, seres de comunicacao.

Ao romper com a visdo tradicional de que o professor € o que sabe e 0 aluno o
gue ndo sabe, ha uma conotacdo de humildade inerente a essa concepcéo
dialégica de educacdo. Todos sabemos alguma coisa, dai a importancia das
experiéncias de vida, das leituras de mundo dos educandos no seu pensamento

educacional.

Dimens&es do dialogo na educacao de Paulo Freire

O diadlogo freireano apresenta trés dimensdes: existencial (humanista), ético-

politica e metodoldgica.

1. Existencial

O sujeito cognoscente, frente ao objeto cognoscivel, questiona, indaga, pergunta
a si mesmo e ao outro. Essa curiosidade e essa busca do conhecimento séo

inerentes a existéncia humana e, como tal, presentes no processo educacional.

A existéncia humana €, porque se fez perguntando, a raiz da transformacgéo do
mundo. Ha uma radicalidade na existéncia, que é a radicalidade do ato de
perguntar (...). Radicalmente, a existéncia humana implica assombro, pergunta e
risco. E, por tudo isso, implica agéo, transformacéo (FREIRE e FAUNDEZ, 1985,
p. 51).

A busca do conhecimento e a curiosidade em conhecer, como génese do
conhecimento humano, ndo estariam, dessa forma, no plano meramente da

“admiracao” Aristotélica, na busca de um “saber desinteressado”, por puro
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deleite e prazer, mas se caracterizam por ter uma finalidade pratica, ou seja,
conhecer interferindo, agindo, produzindo, transformando, atendendo as

necessidades basicas da sobrevivéncia humana.

O perguntar é considerado por Faundez (1985) como “inicio do conhecimento”,
sendo fundamental no processo de ensino e de investigacdo cientifica o
“aprender a perguntar”, estimulando-se nos educandos a curiosidade e o ato de

perguntar. Para isso, o educador deve também aprender a perguntar.

Na visédo de Freire (1985, p. 46 e 1986, p.18), o0 que tem caracterizado o saber e
0 ensino atual € uma “pedagogia da resposta”, na qual o educador “ja traz a
resposta sem lhe terem perguntado nada” e o ato de conhecer é uma “mera

transferéncia do conhecimento existente”.

Ha, portanto, uma necessidade de se repensar a educacao em uma perspectiva
gnosiolégica-dialética, considerada como a¢ao de cointencionalidade ao mundo,
pelos sujeitos cognoscentes, que buscam desvelar a sua razéo de ser, e obter
uma compreensao totalizadora, para que possam melhor agir e transformar a
realidade, permitindo a afirmacéo de homens e de mulheres como sujeitos do

conhecimento e da histéria.

Através do dialogo critico sobre um texto ou um momento de sociedade, tentamos
penetra-lo, desvenda-lo, ver as razbes pelas quais ele é como é, o contexto
politico e histérico em que se insere. Isto €, para mim um ato de conhecimento e
ndo uma mera transferéncia do conhecimento (FREIRE e SHOR, 1986:24 e 25).

Nesse sentido, o saber e 0 conhecimento séo constituidos pelos seres humanos,
enquanto sujeitos cognoscentes e histéricos, em um contexto sociocultural
determinado. E a educacdo como situacdo gnosiologica consiste em um
‘processo de curiosidade e de busca e ndo de passividade receptiva”
(VANNUCCHI, 1983, p. 90).
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O conhecimento, na medida em que vai sendo constituido nas relacdes das
pessoas entre si e com a realidade em que vivem, torna-se um processo

dindmico, histérico, permanente, vinculado a existéncia humana.

Consequentemente, todas as formas de interacdo — que o ser humano
estabelece no seu processo de comunicacgdo, familia, escola, etc. — constituem-
se como formadoras de conhecimento e educativas. Entretanto, é preciso pensar
na escolaridade, no conhecimento sistematizado trabalhado pela escola,

contextualizada na realidade sociocultural e politica atual.

O dialogo em Freire (1983) € compreendido como 0 momento em que 0S seres
humanos se encontram para conhecer e refletir sobre sua realidade tal como a
fazem e refazem como seres conscientes e comunicativos que séo. “O diadlogo
deve ser entendido como algo que faz parte da prépria natureza histérica dos
seres humanos. E parte de nosso progresso histérico do caminho para nos
tornarmos seres humanos.” (FREIRE, 1986, p.122-3).

Adquire conotacdo existencial, na medida em que possibilita ao educador e
educandos serem sujeitos, capazes de compreender a realidade, problematiza-
la e modifica-la. “Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, € modifica-lo”
(1983, p. 92). Dessa forma, faz parte do processo de humanizacdo do ser

humano dizer a palavra na sua relacdo com o mundo.

O didlogo em Freire (1980b, p.43) é “o contetdo da forma de ser prépria a
existéncia humana, esta excluido de toda relagéo na qual alguns homens sejam
transformados em ‘seres para outro’ [...]. E que o didlogo ndo pode travar-se

numa relagéo antagonica.”
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Nessa perspectiva, o dialogo ndo aprisiona o ser humano e sim o liberta. A
conquista implicita nele € a do mundo para a libertagdo dos seres humanos e
nao de um pelo outro (FREIRE, 1983). Isso significa que ele se impde como
caminho pelo qual os homens e as mulheres ganham significacdo enquanto

seres humanos, sendo uma exigéncia existencial.

O didlogo nao é ato de doacdo, mas de criagdo humana. “O dialogo é em si,
criativo e recreativo” (FREIRE, 1986, p.13). Nao é troca de conhecimento. Como
seres de autonomia, pelo didlogo, somos estimulados a pensar e a repensar 0
pensamento do outro na construcéo do conhecimento. Acrescenta que “o dialogo
pertence a natureza do ser humano, enquanto ser de comunicacao. O dialogo
sela o ato de aprender, que nunca € individual, embora tenha uma dimenséao
individual” (FREIRE, 1986, p.14).

Na sua concepcédo de didlogo, Paulo freire recebe influéncia do humanismo
cristdo de Gabriel Marcel, da fenomenologia de Heidegger e do Personalismo de

Mounier.

O Ser para Gabriel Marcel € um “ser com”, que implica a necessidade de
comunhao interpessoal que se efetiva pelo amor, definido como um “coexistir
entre um eu e um tu” (NOGARE, 1983, p. 132). Esse Ser, na visdo de Heidegger
(2006, p. 225), também, consiste em um “ser-com” que “é partilhado
expressamente na fala [..] A fala é a articulagdo em significagbes da

compreensibilidade inserida na disposi¢do do ser-no-mundo”.

Para Mounier (1964), “a verdade de cada um existe quando em unido com todos
os outros” (p. 99) e a comunicagao, o existir para o outro, que se identifica com
o amor, constitui o ser humano, ja que “ser é amar” (p. 104). Nesse sentido, o

amor faz parte da compreensdo da pessoa humana, contrapondo-se ao
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individualismo, em que o ser humano isola-se, cerca-se de tabus e de

preconceitos, em que € massificado e determinado.

O amor é concebido por Freire (1981, p. 29) como uma “intercomunicacéo intima
de duas consciéncias que se respeitam” e o ser humano é visto como ser
dialégico, cuja busca de ser mais se efetiva por meio da comunica¢cado com outros

sujeitos.

O dialogo freireano, entédo, € solidario e amoroso. “O dialogo é o encontro
amoroso dos homens [e mulheres] que, mediatizados pelo mundo, o
pronunciam, isto é, o transformam, e transformando-o, o humanizam para a
humanizacao de todos” (FREIRE, 1980b, p.43).

Para Freire, ndo ha didlogo sem amor ao mundo, a vida e aos seres humanos.
Por isso, o didalogo nao se efetiva na relagdo de dominacao, bem como nédo pode
existir sem que haja humildade. No encontro dialégico, ndo pode haver
arrogancia. “Nao ha ignorantes absolutos, nem sabios absolutos, ha homens [e
mulheres] que, em comunh&o, buscam saber mais” (FREIRE, 1983, p.95). A
busca pelo conhecimento pela situacédo de inconclusdo humana faz parte do
processo de humanizacgéo, que se efetiva em comunhdo com o outro. Nao ha

também didlogo sem a fé nos seres humanos.
Para Freire (1980a, p. 107), o dialogo:

€ uma relacdo horizontal de A com B. Nasce de uma matriz critica e gera
criticidade (Jaspers). Nutre-se do amor, da humildade, da esperanca, da fé, da
confianga, que se configuram em matriz educacional. Por isso, s6 o diadlogo
comunica. E quando os dois polos do didlogo se ligam assim, com amor,
esperanga, com fé um no outro, se fazem criticos na busca de algo. Instala-se
entdo uma relacdo de simpatia entre ambos. S9, entdo, ha comunicacao.
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Assim, o amor, a humildade e a fé no ser humano fazem do didlogo uma relacéo
horizontal, cuja consequéncia é a confianca entre os sujeitos. Se o diadlogo é o
encontro dos seres humanos para serem mais, nao pode fazer-se na
desesperanca. Por fim, no didlogo, ha necessidade do pensar critico para

transformar a sociedade e humanizar-se.

2. Etico-politica

O dialogo freireano possibilita aos sujeitos serem participantes da vida politica
da sociedade. E democrético, porque implica reconhecer nos outros o direito de
dizer a sua palavra. Dessa forma, participar do dialogo significa ter voz, ndo ser

silenciado e nem sofrer eticamente pela ndo inclusao social.

Compreende Freire (1993a, p, 120) que o dialogo como uma relacdo
democratica € a possibilidade que o ser humano dispde para se abrindo “ao
pensar dos outros nao fenecer no isolamento”. Considera que “a dialogacao
implica a responsabilidade social e politica do ser humano” (FREIRE, 1980a,
p.69).

A educacéo precisa estar direcionada para a decisao e responsabilidade social
e politica do ser humano, possibilitando-lhe discutir sobre a sua problemética

existencial e social, em didlogo constante com o outro.

O didlogo tem significagdo precisamente porque 0s sujeitos dialdgicos ndo apenas
conservam sua identidade, mas a defendem e assim crescem um com o outro. O
dialogo, por isso mesmo, ndo nivela, ndo reduz um ao outro. Nem é favor que um
faz ao outro (FREIRE, 1993a, p.118).

Nesse sentido, o didlogo tanto possibilita o crescimento do sujeito como ser

humano quanto democratiza as rela¢des intersubjetivas.
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O dialogo, ao possibilitar a escuta e a compreensdo do outro, viabiliza
experiéncias de solidariedade, de respeito ao outro e as diferencgas, adquirindo

uma dimensao ética.

A dialogicidade verdadeira, em que o0s sujeitos dialdégicos aprendem e crescem ha
diferenca, sobretudo, no respeito a ela, € a forma de estar sendo coerentemente
exigida por seres que, inacabados, assumindo-se como tais, se tornam
radicalmente éticos (FREIRE, 2007, p. 60).

A eticidade no dialogo freireano se faz presente porque o ser humano sendo
capaz de dizer, de transformar e de reinventar o mundo € capaz de ensinar e de
aprender, configurando-se em sujeito de uma pratica “politica, gnosioldgica,
estética e ética” (FREIRE, 1993b, p.19).

Considera Freire (1985, p.36) que “o dialogo so6 existe quando aceitamos que o

outro é diferente e pode nos dizer algo que ndo conhecemos”.

Assim, a pratica educacional dialdgica e democrética implica estabelecer acdes

concretas que permitam a participacao do outro no processo educativo.

Quem apenas fala e jamais ouve; quem 'imobiliza’ o0 conhecimento e o transfere a
estudantes, ndo importa se de escolas primarias ou universitarias; quem ouve 0
eco, apenas, de suas proprias palavras, numa espécie de narcisismo oral;, quem
considera petulancia da classe trabalhadora reivindicar seus direitos; quem pensa,
por outro lado, que a classe trabalhadora é demasiado inculta e incapaz,
necessitando, por isso, de ser libertada de cima para baixo, ndo tem realmente
nada que ver com libertagdo nem democracia (FREIRE, 1982, p. 30-31).

Pressupfe o direito do educando de dizer a palavra e do educador o dever de
escuta-lo, que implica falar com eles. O “dizer a palavra” pelos oprimidos e pelos
discentes torna-se um principio pedagogico democratico e a relacao dialdgica
estabelecida com eles se dimensiona como uma pratica educativa

problematizadora e libertadora.
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Acrescenta Freire (2004) a necessidade de falar com o educando na educacéo

dialégica, que perpassa pelo processo de escuta um do outro.

Se sou um professor aberto, com sonho democratico, devo, em certo momento,
falar ao educando, mas toda vez que eu falo ao educando, eu devo estar
preocupado em transformar o meu falar ao educando em falar com o educando
[...]. Esse exercicio de falar a falar com implica necessariamente aprender a
escutar. HA um momento em que o educando precisa escutar o educador, mas ha
um momento em que o educador precisa escutar o educando e hA momentos em
que os dois se escutam entre si (FREIRE, 2004, p. 157).

O falar com o outro e escutar o outro, na pratica pedagogica, além de ser uma
acdo democratica, configura-se também como ato de respeito ao saber e a

cultura do outro, adquirindo uma dimenséo intercultural critica.

A priorizagao da “relagao dialégica” no ensino permite o respeito a cultura e a
valorizac&o do conhecimento que o educando traz. Por isso, para Freire (1995,
p. 82): “um trabalho a partir da visdo do mundo do educando € sem duvida um
dos eixos fundamentais sobre os quais deve se apoiar a pratica pedagogica de

professoras e professores”.

3. Metodologica

O didlogo em Freire (1986) apresenta uma dimensao metodoldgica ao viabilizar
aos sujeitos a aquisicdo do conhecimento. Ele o considera ndo como uma
técnica apenas por fazer parte da propria natureza historica dos seres humanos.
Por isso, a experiéncia dialégica € vista por ele como fundamental para a
construgao da curiosidade epistemoldgica, sendo constitutivas dela: “a postura
critica que o dialogo implica; a sua preocupacédo em aprender a razéo de ser do
objeto que medeia os sujeitos dialégicos” (FREIRE, 2001, p.81).

O método dialégico é o de intercomunicacdo entre os individuos mediatizados

pelo mundo e se apresenta como ativo, critico e criticizador.
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No circulo de cultura, Freire (1980a e 1980b) prop6e uma metodologia ativa,
dialégico-problematizadora e conscientizadora. “Pensavamos em método ativo
que fosse capaz de criticizar o homem [e a mulher] através do debate de
situacOes desafiadoras, postas diante do grupo, estas situacfes teriam de ser

existenciais para os grupos” (FREIRE, 1980a, p.106).

O dialogo no circulo de cultura possibilita aos educandos expressarem suas
leituras de mundo e suas experiéncias de vida, além de problematizarem e de

realizarem insercéo critica na realidade (conscientizacao).

— Pesquisa do universo vocabular

Escolha do tema gerador e da palavra
geradora

- 7

Dialogo

(Circulo de cultura)

Criagdo de situagdes existenciais
—— (debate do tema gerador e da palavra
geradora)

Leitura e escrita da palavra geradora
por meio das fichas-roteiro das familias
— fonémicas e ficha de descoberta.
Criacdo e debate de novas palavras e
temas dobradicas

Grafico 1 — O dialogo no circulo de cultura (Fonte: FREIRE, 1983).

O ponto de partida do ensino é o contexto social dos educandos. As atividades
educativas partem do conhecimento que o educando ja possui. No circulo de
cultura, faz-se o levantamento do universo vocabular dos educandos, dos quais
se escolhe o tema e a palavra geradora. Situagdes existenciais sao criadas com
o tema e palavra geradora (codificagbes tematicas) é debatida com os
educandos. Em torno da palavra geradora, sdo desenvolvidas atividades de
leitura e escrita por meio da criagédo das fichas-roteiro das familias fonémicas e

da ficha de descoberta, que envolve debate sobre novos temas (temas
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dobradicas) e novas palavras emergentes no dialogo critico travado entre

educador e educandos.

Assim, o didlogo se faz presente nos debates sobre o tema e a palavra geradora,
mediando a relacdo entre os saberes experienciais dos educandos e os saberes

escolares. Com isso, ele possibilita uma viséo critica da realidade social.

O método dialdgico torna-se também um meio de articulacdo entre o saber
cotidiano e experiencial da vida com o saber erudito, sistematizado e rigoroso.
Para Faundez, “a unido entre o saber e 0 senso comum é fundamental para
qualquer concepcdo de luta politica, de educacdo, de processo educativo”
(FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p. 58).

O didlogo em Freire se dimensiona como metodologia que contribui para a
formacao critica e o processo de autonomia dos sujeitos envolvidos na pratica

pedagogica.

O uso do didlogo freireano no ensino de filosofia com criancas

O Ndcleo de Educacéo Popular Paulo Freire da Universidade do Estado do Para
(NEP-UEPA) vem desde 2007 realizando atividades de ensino de filosofia com

criancas em escolas, na perspectiva educacional de Paulo Freire.

Esse Nucleo desenvolve atividades de ensino, pesquisa e extensao universitaria
com criangas, jovens, adultos e idosos em diferentes espagos educacionais:

hospitais, unidade de acolhimento de idosos e escolas publicas e comunitarias.
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As atividades de extenséo estdo organizadas por meio de Grupos de Estudos e
Trabalhos, entre os quais, 0 que realiza o ensino de filosofia com criancas em

escolas € o Grupo de Educacéo Freireana e Filosofia — GETEFF.

Nesse ensino, os educadores compreendem, como Matthew Lipman propde,
gue a crianga pode filosofar, sendo importante a conversagéao, mas se distancia
dele, ao ter como ponto de partida as experiéncias de vida dos educandos e
utilizar o dialogo ndo apenas como campo investigativo, mas, sobretudo, em sua
dimensao existencial e ético-politica, situando os educandos como sujeitos de

conhecimento.

Silveira (2003, p. 66) explica que o dialogo em Lipman “trata-se,
fundamentalmente, de um dialogo no qual o que interessa, em primeiro lugar, é

a sua adequacgéo ao pensamento que nele se expressa as regras légicas”.

O dialogo nédo é, como em Freire, uma comunicacao entre sujeitos que buscam
conhecer o mundo, e sim uma estratégia metodoldgica de leitura para apenas
verificar a apreensdo do conteado de um texto, sem articular com a realidade
social vivida. Trata-se de um ensino de filosofia para criancas e ndo com

criancas, como na educacéao de Paulo Freire.

O ensino de filosofia com criancas, com base na educacédo de Paulo Freire,
desenvolve o didlogo entre os educadores e os educandos, estimulando nas
criancas o ato de perguntar, de levantar problemas, dialogando e debatendo
sobre temas do cotidiano e das experiéncias de vida dos educandos. Além disso,
considera-se que a crianca € capaz de problematizar a realidade e de ser
participante do processo educativo, por isso, busca-se desenvolver suas

capacidades cognitivas, afetivas, estéticas, éticas e politicas.
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Trata-se de um ensino de Filosofia que congrega a iniciacdo filoséfica de
criangas, a educacao para 0 pensar e o criar e a preparacao ética e politica para
a cidadania, compreendendo-se que a formacao da crianca é integral, tendo a

Filosofia raizes na razao, na afetividade e na estética.

As trés categorias freireanas utilizadas como referéncia teorica sdo: o ato de
perguntar, o didlogo e a problematizacéo.

Para Freire (1985), a educacédo deve estimular a curiosidade e o ato de perguntar
dos educandos no processo educativo, porque este a busca pela razéo de ser
dos fatos e a problematizacdo da realidade social. Problematizar para Freire
(1983, p. 198) é “exercer uma analise critica sobre a realidade problema” e a

problematizacéo afirma a dialogicidade, isto €, constitui-se por meio do dialogo.

Neste artigo, o foco desse ensino com criangas é para o uso do dialogo em suas
trés dimensdes: existencial, ético-politica e metodologica, que se encontram

interligadas.

a) A criacdo do circulo cultural dialégico e de problematizacao

Esse circulo dialégico consiste em uma estratégia metodoldgica, em que 0s
educandos e o educador sentados em circulo, por meio do didlogo, trazem
situacdes e temas do cotidiano social para conversa, que envolvem o fazer das
criancas: brincar, estudar, problemas familiares e situacées da vida social. As
criangas sao instigadas pelos educadores a perguntar, a levantar problemas e a
refletir sobre os mesmos (AMADOR; OLIVEIRA, 2007).

O tema gerador inicia o didlogo com as criangas, por meio do circulo dialdgico,
que depois se estende as outras atividades pedagodgicas, como producéao de

textos e pesquisas, articulando o tema gerador com os contetdos escolares.
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Dessa forma, varias estratégias metodoldgicas sao utilizadas: textos de livros
infantis, de musicas e de filmes, atividades ludicas, de teatro, a criacdo de
desenhos e de pinturas, a reconstrucao de historias e de brincadeiras, visando
a auxiliar o didlogo no circulo dialégico e em outras atividades educacionais
(AMADOR; OLIVEIRA, 2007).

Consiste em um ensino que tem como ponto de partida o saber da crianca, as
situacdes existenciais e sociais vivenciadas por ela, a curiosidade e a l6gica de
construcdo do pensamento elaborados pela crianga em relacéo ao contexto em
que vive e que conta com as estratégias pedagogicas preparadas pelos

educadores, para relacionar os saberes das criancas com os saberes escolares.

b) A aprendizagem do dialogar

No circulo dialégico, as criancas superam o medo inicial de falar e aprendem a
dizer suas palavras. Elas perdem esse medo porque néo sofrem repreensao
verbal pelo fato de errarem. Por meio de novas perguntas feitas pelo educador,
as criancas sédo levadas a refletir sobre o dito e a recolocar novas afirmacdes ou

guestdes.

Em suas falas, conceituam as coisas, perguntam sobre o qué tém curiosidade
em saber, emitem opinides, apresentam senso critico e de justica, desenvolvem
pensamento ldgico e critico (AMADOR; OLIVEIRA, 2007).

No circulo dialdgico, as criangas conceituam as coisas, buscando compreender

melhor e explicar os fenbmenos estudados.

Educador: O que € verdade?
Criancas: E aquilo que acontece.
Educador: O que é mentira?
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Crianca: Mentir é uma coisa assim. Quando a gente faz uma coisa para nossa
mae, ai depois a hossa mée descobre, ai diz que € mentira.

Educador: Entdo mentira € o que a nossa méae diz que é mentira?

Criancas: N&o.

Crianca: Mentira é algo que a gente inventa para hossa méae (NEP, 2007a, p. 04).

Entre o que as criancas perguntam estdo questdes filoséficas, como:

Crianga: - Por que a gente morre? (NEP, 2007Db, p. 03).
Crianga: - Por que Deus fez a gente? (NEP, 2007c, p. 03).

E questbes de realidade:

Crianga: O cabelo tem vida? (NEP, 2014, p. 05).
Crianca: O que é teleguiar? (NEP, 2007d, p. 06).

Aprendem também que no didlogo existem o tempo da escuta e o da fala,

principios democréticos da comunicacao dialégica entre os seres humanos.

C) Compreensao da importancia do dialogo na vida social

Em uma das conversas no Circulo Dial6gico, as criancas chamam atencéo para
a importancia do didlogo na escola e na familia e para as consequéncias da

auséncia dele na vida social.

Crianga: - A mae néo deveria espancar o filho.

Educador: - O que ela deveria fazer, entao?

Crianga: - Falar o bom para ele (filho).

Crianga: - Conversar.

Crianca: - Que nem a gente esta fazendo.

Crianga: - Conversar de bom humor.

Crianga: - Sendo ndo adianta nada. Pode é ir para rua e virar mendigo. (AMADOR,

2007, p. 82).

Nesse circulo, as criancas reconhecem o didlogo como algo bom e que deveria

estar presente na familia, sendo importante para viver em sociedade.
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d) Aprendizagem de leitura de livros infantis filosoficos

O circulo dialégico se constitui também em espaco de aprendizagem de leitura

de livros infantis filosoficos.

ApOs a leitura conjunta do livro “Uma conversa com Socrates”, produzido por
educadores do NEP e organizado por Oliveira (2011), no circulo dialogico, foram
levantadas perguntas para identificar o nivel de compreenséo das criancas sobre

o conteudo do livro. Em seguida, foi travado um didlogo sobre o que é ser fildsofo.

Educador: O que ¢é ser filosofo?

Crianga: E buscar amor a sabedoria

Educador: O que mais, o que é ser filésofo?

Crianga: Assim (siléncio) para mim ser filésofo é pensar o mundo.
Educador: O que é ser filosofo?

Crianca: Pensar nas coisas.

Crianga: Buscar o conhecimento.

Educador: E que conhecimento é esse?

Crianga: Sabedoria (NEP, 2011, p. 03).

As criancas apresentaram no dialogo o que conseguiram apreender sobre a
filosofia, como busca da sabedoria e que pensa sobre o mundo.

Com o livro de Hassen (2003), René Descartes, da Colecédo Filosofinhos, apés

a leitura, foi realizado o seguinte dilogo:

Educador: O que é ilusdo?

Crianga: E uma coisa que nio ¢é verdadeira. E 0 sonho é sonhar.

Crianca: Quando a gente sonha a gente pensa que € verdade.

Educador: Os sonhos possuem verdade?

Crianca: Como a gente vai saber que € verdade 0 nosso sonho?

Crianca: S6 acordando.

Educador: As coisas que acontecem no nosso sonho acontecem na realidade?
Criancas: Acontece.

Crianca: Uma vez eu sonhei que o0 meu tio morria ai no outro dia ele estava morto.
Crianga: As vezes a gente sonha com verdade e as vezes a gente sonha com
doidice.

Crianga: E uma menina por causa do cabelo.
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Crianca: Nao é. O nome € de menino: René.

Crianca: Ah! é.

Educador: O trote do cavaleiro era de verdade?
Criangas: N&o. Era iluséo.

Crianca: Tudo que ele (Descartes) pensava era iluséo.
Educador: A ilusédo é pensamento?

Criangas: E.

Crianca: Ai quem pensa é porque existe.

Educador: Por mais que pense errado?

Crianca: Nao importa, pensou, existiu.

Educador: A gente passa a existir quando pensa?
Criancga: E. Acho que passa, sem pensar a gente nunca ia existir (NEP, 2007a, p.
03.).

Nesse circulo, as criangas demonstraram ter compreendido a estoria filosofica
de Descartes e trouxeram alguns conceitos importantes no campo do
conhecimento: o que é ilusdo, o que é verdade e sobre o existir e o pensar

humano.

e) Construcdao de textos coletivos

Apods o circulo dialégico sobre o livro “Uma conversa com Soécrates”, houve

producdo do seguinte texto coletivo:

N6s somos filésofos porque temos amor a sabedoria. E a filosofia € amor a
sabedoria, uma licdo para todos. A sabedoria € o desenvolvimento da mente.
Sdécrates é um fildsofo que tinha muita sabedoria, pois ele pensava (Turminha 3D,
em 19/06/2012). (NEP, 2012, p.06).

A producéo do texto coletivo sintetiza o diadlogo realizado sobre a leitura do livro

e possibilita as criancas relacionarem com algumas situacfes de vida.

f) O didlogo como conteudo do ensino de filosofia com criancas

Apds uma dindmica pedagogica com o tema gerador dialogo, foi estabelecido o

seguinte circulo:
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Educadora: Vocés sabem o que é didlogo?

Educando M: Didlogo é conversar com os filhos

Educanda A: E aconselhar

Educanda M: N&o é imitar

Educanda J: E falar, ouvir, pronunciar

Educanda K: E respeitar as pessoas, é amar o proximo... (BARBOSA, 2015, p.
197).

As criangas expressam a compreensdo do que tém sobre o didlogo, que envolve
conversa, aconselhamento, falar, respeitar o outro, e também relacionam com a

vivéncia familiar.

Assim, o dialogo faz parte do ensino de filosofia com criangas como estratégia
metodoldgica, bem como acéo pratica existencial e ético-politica na vida escolar,
familiar e social dos educandos. Constitui, ainda, em meio de aquisicdo dos

conteudos sobre a filosofia.

Considerac0es finais

O dialogo é uma das principais categorias analiticas do pensamento educacional
freireano, juntamente com a pergunta, a praxis, a autonomia, entre outras. Ele
foi elaborado por Freire, em sua educacao, tendo por base o processo de
conhecer humano, que esta associado ao de comunicacdo. Destaca que o
dialogo faz parte das rela¢des constitutivas do conhecer humano, junto com a

gnosioldgica, l6gica e historica.

Compreendendo o ser humano como sujeito de conhecimento, Freire trata a
educacdo como uma situacao gnosioldgica e de comunicacéo, explicando que,
pelo dialogo, os sujeitos que conhecem mediatizados pelo mundo fazem os

comunicados dos seus conhecimentos.
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O didlogo também demarca a distincédo entre a educacéo libertadora freireana,
que é dialégica e humanista, e a tradicional, que ele denomina de “bancaria”,
antidialégica e ndo humanista. Na teoria dialégica freireana, o didlogo, que é
comunicacao, funda também as acBes de colaboracdo entre os sujeitos. Por
isso, o professor e 0 aluno sdo sujeitos do conhecimento e sujeitos aprendentes,
e a aula, um encontro de sujeitos que buscam conhecimentos. O dialogo
freireano € solidario e amoroso, rompendo com a atitude competitiva e
classificatoria da pratica tradicional. A relacdo é horizontal entre os individuos e
se funda no pensar critico para que os sujeitos transformem a sociedade e

humanizem-se.

Freire apresenta trés dimensdes do dialogo no seu pensamento educacional:
existencial, porque o didlogo € inerente a prépria natureza historica dos seres
humanos e possibilita aos mesmos serem sujeitos de seu conhecimento e
histéria; ético-politico, porque viabiliza aos sujeitos serem participantes da vida
politica da sociedade, tendo voz na luta pelos seus direitos sociais e, sendo
respeitados eticamente, somos sujeitos socioculturais; metodologica, ao
viabilizar aos sujeitos a aquisicdo do conhecimento, como sujeitos participes, de

autonomia e provedores de saberes culturais.

No ensino de filosofia com criancas, na perspectiva freireana, realizado em
escolas comunitarias e publicas desde 2007, por educadores do Nucleo de
Educacéo Popular Paulo Freire da UEPA, o didlogo tem sido articulado em suas
trés dimensdes: existencial, ético-politica e metodoldgica. O didlogo, usado
como circulo cultural dialégico, mantém conversa com as criancas sobre temas
do seu cotidiano social, sendo valorizado o seu dizer e as questdes que levanta,
visando a formacao de seu pensamento logico, da sua percepc¢ao estética e ética

de mundo como sujeitos do conhecimento.
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O dialogo também tem sido trabalhado pedagogicamente visando a sua
aprendizagem, ou seja, aprender a dialogar com o outro, que perpassa pela
escuta do outro, bem como o didlogo como contetdo do ensino de Filosofia.

Como estratégia metodoldgica, o dialogo vem sendo utilizado pelos educadores
do NEP para compreensdo de leituras de livros filosoéficos infantis, sendo
também trabalhada a producéo de textos coletivos.

Por fim, identificamos que os alunos compreendem a importancia do didlogo na

escola, na familia e no convivio social por sua dimensao ética e democratica.
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