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RESUMO

No encalgo do movimento permanente que tem permitido a antropologia refletir sobre
a configuracao do seu campo, este dossi¢ reine um conjunto de trabalhos a partir dos
quais propomos articular trés dimensdes que consideramos indissocidveis: a teoria, a
histoéria e o ensino da disciplina. Para tanto, destacamos dois elementos que emergem
das tentativas feitas nesses trabalhos para entender a antropologia no Brasil de hoje e
que aqui, heuristicamente, chamamos de o “caminho da experiéncia” e o “caminho da
colaboragao”.
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ABSTRACT

In line with the permanent movement that has allowed anthropology to reflect on its
field configuration, this dossier brings together a set of works from which we propose to
articulate three dimensions that are considered inseparable: theory, history and teaching
of the discipline. To this end, we highlight two elements that emerge from the attempts
made in these works to understand anthropology in Brazil today and which, here,
heuristically, we call the “path of experience” and the “path of collaboration™.

Keywords: Teaching anthropology, History of anthropology, Anthropological theory.

Sob as rubricas de histéria da antropologia e de teoria antropoldgica reunia-se, pelo
menos até o final da década de 1990, boa parte da producdo dos antropdlogos que, no Brasil,

buscavam refletir sobre os diversos aspectos da configuragdo da disciplina no pais. Essas rubricas
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permitiam designar importantes linhas de pesquisas nos programas de pos-graduagao e agrupar
projetos que versavam tanto sobre o que Roberto Cardoso de Oliveira (1985) chamou de matrizes
do pensamento antropoldgico quanto sobre os aspectos organizacionais da antropologia. Uma
consideravel producao bibliografica chegou a ocupar um lugar de destaque em diversos balangos
do campo intelectual das ciéncias sociais no Brasil (cf. VEGA SANABRIA; DUARTE, 2020,
p. 170 e 172); mais prosaicamente, até hoje ¢ comum incluir nos editais de sele¢do de docentes
do ensino superior a expressao genérica de “teoria antropoldgica” como “area do concurso”.

A proposta original deste dossi€ era retomar as rubricas de historia da antropologia e de
teoria antropoldgica para analisar seus fluxos e refluxos na agenda de pesquisa da disciplina no
Brasil, bem como identificar suas reverbera¢des contemporaneas. Nesse exercicio, introduzimos
um elemento novo ou, pelo menos, tornamo-lo objeto de andlise explicita, ja que ele tem se
feito presente desde os primordios da disciplina, ainda que sempre analiticamente subordinado:
trata-se do ensino da antropologia (VEGA SANABRIA; DUARTE, 2020). Ora, se o interesse
no ensino remonta aos primordios da institucionalizacdo da antropologia no Brasil — com
destaque para a funda¢do da Sociedade Brasileira de Antropologia e Etnologia, na década de
1940, e da Associacao Brasileira de Antropologia (ABA), na década seguinte —, foi nos anos
2000 que essa discussdo ganhou novo fdlego, desdobrando-se, por exemplo, na criacdo da
Comissao de Ensino da ABA, posteriormente convertida em Comissdo de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia (OLIVEIRA, 2021). Esse interesse também refletiu a relativa expansdo do ensino
superior naquele momento, em particular a criagdo de cursos de graduagdo em antropologia, no
bojo do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao e Expansao das Universidades Federais
(Reuni), assim como da introducao da sociologia, em 2008, como disciplina obrigatoria em
todas as séries do ensino médio, o que, por sua vez, estimulou a criagdo de novos cursos de
graduac¢do em Ciéncias Sociais no Brasil (OLIVEIRA, 2015).

De toda forma, como observara Duarte,

[...] ha toda uma bibliografia sobre as condi¢cdes do ensino da disciplina. [...] Essa
literatura de avaliagdo sobre as condigdes presentes no exercicio da atividade
antropologica complementa um consideravel esforgo de interpretagdo geral do sentido
da Antropologia desenvolvida no contexto brasileiro [...]. (DUARTE, 2010, p. 17).

Na busca por essa interpretacao geral da antropologia feita no Brasil, este dossi€ assenta-
senaideiade que ateoria, a histéria e o ensino da disciplina estdo imbricados e sdo indissociaveis.
O pressuposto fundamental ¢ que, ao refletir sobre a formagao, ¢ inevitavel refletir também sobre
como nods, antropdlogos e antropdlogas, entendemos a reprodu¢do de nossa disciplina por meio

do seu ensino e aprendizado (VEGA SANABRIA, 2022, no prelo). Algumas transformagdes
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recentes da antropologia no pais impactam diretamente essa discussdo. As mais evidentes talvez
consistam, por um lado, no aumento do nimero de cursos de graduacdo e de pds-graduagdo a
partir da década de 2000; por outro, o efeito das agdes afirmativas no ensino superior, sobretudo
a reserva de vagas para estudantes pretos, pardos e indigenas e de pessoas com deficiéncia,
bem como daqueles que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publica,
estabelecida pela Lei n® 12.711/2012.

Atreladas a essas transformagdes, surgiram demandas de novos modelos formativos,
atualizacdes do canone disciplinar, diversidade epistemoldgica e, em geral, maior
representatividade social. Em meio a essas mudancgas e demandas, observa-se, contudo, a
persisténcia de um campo disciplinar hierdrquico, segmentado e endogamo, caracterizado
pelo predominio dos programas mais antigos na configuragdo dos curriculos, das agendas de
pesquisa, das redes de colaboragdo e dos recursos disponiveis na formag¢do, no recrutamento e
na circulagdo de docentes, assim como nos estilos do fazer antropologico daqueles que passam a
atuar nos programas mais novos (cf. os trabalhos reunidos por SIMIAO; FELDMAN-BIANCO,
2018).

Nos anos do atual governo e durante a pandemia de covid-19, constatam-se, ademais,
continuados ataques as ciéncias, em particular as Ciéncias Humanas e Sociais, assim como as
universidades pubicas e outras institui¢des de producao de conhecimento, das artes, dademocracia
e da justica. Tais ataques ndo apenas desqualificam publicamente o papel desses conhecimentos
e institui¢des, mas também colocam em xeque sua sobrevivéncia pelo negacionismo, pela falta
de financiamento, pelo acosso e, em geral, pela criagdo de um ambiente francamente hostil ao
exercicio do trabalho intelectual no pais. Nesse contexto de inusitada adversidade, amitide o fazer
antropologico no pais adquire a aura de auténtica forma de resisténcia politica (MACHADO;
MOTTA; FACCHINI, 2018). Ainda que essas condi¢des se relacionem a ascensdo global de
populismos ultraconservadores que, com seu o anti-intelectualissimo ¢ o menosprezo das
Ciéncias Humanas e Sociais, impactam privilegiadamente a universidade, elas se alastram até
voltar ataques a educacgdo basica dentro e fora da sala de aula, vide, por exemplo, o projeto da
chamada “Escola sem partido” (OLIVEIRA, 2022; VEGA SANABRIA, 2022, no prelo).

A chamada para o dossié, portanto, buscou incluir trabalhos que contemplassem temas
relacionados a configuracdo do campo da antropologia no Brasil relativos:

a) a historia das institui¢des de ensino e pesquisa, assim como as biografias e trajetorias
intelectuais de coletivos e individuos na antropologia;

b) aos processos de apagamento e silenciamento, assim como de recriacdo do canone

antropolégico pela recuperagao de autores, conceitos, ideias, obras, eventos, instituicdes e
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praticas intelectuais na disciplina;

¢) aos processos de institucionalizagdo da antropologia enquanto disciplina académica
e campo de atuagdo profissional, com especial énfase no contexto da constru¢do do Estado
nacional brasileiro;

d) a formagdo de antropologos e antropologas, assim como ao ensino e a aprendizagem
da disciplina em distintos niveis e modalidades educacionais, particularmente em virtude das
transformagdes de praticas pedagogicas surgidas, por exemplo, no contexto da covid-19, mas
também de discussdes mais antigas sobre as exigéncias de inser¢do no “mercado de trabalho”;

e) ao Sistema Nacional de Ciéncia e Tecnologia, as politicas educacionais ¢ a relativa
expansao e interiorizagao do ensino superior nas ultimas décadas em relagdo as agdes afirmativas
e a inclusdo social;

f) as dindmicas sociais das institui¢cdes, dos grupos de pesquisa e dos individuos, em
virtude de redes de cooperagdo, da insercdo internacional da antropologia feita no Brasil e de
sua relacdo com as chamadas “antropologias mundiais”;

g) e aos desafios postos para a antropologia pelos ataques as Ciéncias Humanas e Sociais,
pelas ameagas a autonomia universitaria e pelos cortes de investimento de pesquisas nesta area.

Os seis trabalhos que apresentamos a seguir dao conta, em parte € em graus diferentes,
desse escopo ambicioso e contribuem para compor um quadro sujeito aos fluxos e refluxos da
agenda antropoldgica no pais. Cada um reverbera, com mais ou menos intensidade, aspectos,
problemas e soluc¢des do fazer antropolégico entre nés, com énfase na dimensao do ensino. Eles
apontam dois caminhos que aqui, heuristicamente, chamamos de o “caminho da experiéncia”
e o “caminho da colaboragdo”. Em conjunto, os trabalhos podem ser lidos em virtude dos
processos de permanente historicizacao da disciplina e das tensdes primordiais encontradas
nos alicerces de seus modelos formativos e de pesquisa, assim como das possibilidades do
seu exercicio profissional. Também criam uma oportunidade propicia para refletirmos sobre as
dificuldades e as perspectivas da antropologia, da universidade publica e das ciéncias sociais
nas especiais circunstancias que experimentamos no Brasil de hoje.

Dizer “no Brasil de hoje” situa esse exercicio num tempo e num espaco especifico,
mas também sinaliza a possibilidade de comparar as questdes aqui levantadas com outros
momentos e lugares, no melhor espirito do mote, sempre vigente, de uma antropologia da
antropologia (CORREA, 2013; PEIRANO, 1981). Nessa empreitada, vale lembrar do esforgo
de Roberto Cardoso de Oliveira (1985) para apreender as categorias cognitivas da antropologia
no pais e analisar sua “matriz disciplinar”, no texto seminal O que é isso que chamamos de

antropologia brasileira?. Pense-se também nos questionamentos que, alhures, Arturo Warman
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e outros colegas, em De eso que llaman antropologia mexicana, faziam sobre a participacao
dos antropologos nos problemas da sociedade nacional: “Em que sentido se orienta hoje essa
participacdo? Quais sao as condi¢des em que se realiza o trabalho cientifico dos antropologos?
Sobre que base pode se estabelecer um projeto valido para esta disciplina?” (WARMAN et
al, 1970, p. 8). Nao por acaso, preocupagdes similares vém a tona quando o foco recai na
reprodugdo disciplinar, por meio do seu ensino, € na formagdo académica dos antropologos
(VEGA SANABRIA; DUARTE, 2020). Ao equipararmos aqui a historia, a teoria e o ensino
da disciplina, nossa intengo é fazer com que o dossi€ sirva a um objetivo maior: “sabermos se
¢ possivel produzirmos alguma antropologia quando refletimos sobre nossa experiéncia como
professores de antropologia, se € possivel alguma (boa) antropologia do ensino de antropologia”
(VEGA SANABRIA; DUARTE, 2020, p. 21).

k%%

Os seis artigos que compdem esse dossié contém, por sinal, relatos de experiéncias de
suas autoras e seus autores enquanto ensinam antropologia a um publico relativamente diverso,
em distintos ambitos escolares onde a disciplina se insere: ora na formac¢do de graduandos em
ciéncias sociais e antropologia (COUCEIRO e ROSISTOLATO, MUZANZU ¢ BARBOZA,
SILVA e CIACCHI, e BUTI), ora na formagdo inicial de professores nas licenciaturas em
pedagogia e em ciéncias sociais (SCHWEIG), ora no contexto da formagao universitaria como
um todo (GUSMAO). Embora as descri¢des variem em graus de detalhamento, sistematicidade
e densidade analitica, relatos de experiéncias continuam a gerar interesse porque revelam as
particularidades e a riqueza de situagdes que muito contribuem, inclusive pelo acimulo, por
tracar um quadro mais realista ¢ amplo do universo do ensino e da aprendizagem. O conceito
de experiéncia, alids, emerge aqui como um elemento basilar de todas as contribui¢des, mesmo
que cada uma delas reivindique para si, de algum modo, alguma originalidade, novidade e
singularidade no uso que dele faz.

Por exemplo, no artigo O pole pedagogico: feitigo e epistemologias do transe em sala de
aula como enfrentamento politico, afetivo e espiritual na pandemia de covid-19, Carla Muzanzu
e Myriam Barboza oferecem um contraponto ao ideal de uma escola secularizada, quica mais
frequente entre nos, antropdlogos e antropologas. Em contraste, elas retratam a sala de aula

como “espaco do sagrado” e aventam que o trabalho didatico pode ser aqui entendido como
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“trabalho espiritual”. Nesse embalo, as autoras chegam a usar o termo experiéncia 28 vezes no
artigo, relacionando-o a atividades e situagdes de ensino e aprendizagem de antropologia que,
conforme ¢ dito, se embasam na epistemologia de um “pensamento negro transatlantico”. Para
elas, “um dos argumentos mais caros ao feminismo negro ao longo da historia tem sido colocar
€nfase na ‘experiéncia’ como fonte primeira de elaboragao teérico-politica”. Isso inclui, como o
titulo do artigo sugere, o entrelagamento da politica, dos afetos e da espiritualidade na formagao
universitaria por meio de “redes de cuidado”, da “luta antirracista” e de “epistemologias do
transe” etc.

Aideia de experiéncia, porém, tampouco ¢ estranha as reflexdes antropologicas no Brasil,
as quais, ha muito tempo, chamam a atencao para as dimensdes do que Susana de Matos Viegas
(2007), em sua etnografia sobre os Tupinamba, chamou justamente de uma antropologia da vida
cotidiana, como lembra Rafael Buti no artigo Pedagogias colaborativas em antropologia: uma
proposta de ensino como educagdo compartilhada junto aos quilombos da Grande Salvador
(Unilab, Brasil). A comensalidade, os afetos e a producdo de lugares como as casas de farinha
sdo dimensdes da socialidade tupinambd, igualmente marcada pela violéncia historica, pelo
“racismo ambiental”, pelas relagdes com os fazendeiros etc. A centralidade da experiéncia no
aprendizado e o aprendizado como experimentagao também sao explorados por José Valdir
de Santana (2015) em sua tese sobre a educagdo entre 0 mesmo grupo. Para os quilombolas,
conforme nota Buti, o aprendizado passa pela experimentagdo e implica diferentes relagdes,
com humanos e ndo humanos, com o territorio, com as areas de retomadas, com as casas de
farinha e com a luta pela demarcacao do territorio.

A ideia continua a aparecer repetidamente no dossi€¢, embora com nuangas e referida a
outras situacdes, como em Estratégias didatico-pedagdgicas no ensino on-line de antropologia
em contexto pandémico, artigo de Luiz Alberto Couceiro e Rodrigo Rosistolato (no qual o
termo experiéncia ¢ usado 30 vezes, situacao semelhante a do texto de Muzanzu e Barboza).
Também se encontra na série de “experiéncias de acesso e permanéncia no universo académico
para as populacdes negras”, apresentada por Neusa Gusmao no artigo Mundo académico e
realidade negra entre politicas afirmativas e antropologia e/da educa¢do; Anaxsuell Fernando
da Silva e Andrea Ciacchi também lancam mao dela no artigo Saberes polifénicos: ensinar e
produzir antropologia além-fronteiras, para relatar a “experiéncia de ensino” numa disciplina
chamada “Pensamento Antropologico na América Latina”, na Universidade Federal da
Integragdo Latino-Americana (Unila). O artigo Etnografia, colaboragdo e experimentagdo:
apropriagoes e interferéncias entre ensino e pesquisa, de Graziele Ramos Schweig, em que o

termo experiéncia aparece 15 vezes, trata de como experimentar “métodos e técnicas de ensino”
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e “intervencdes pedagogicas” podem ressignificar a pesquisa etnografica, naquele que talvez
seja o trabalho de maior folego analitico.

A propésito desse quadro, cumpre chamar atengdo para o fato de que a nogdo de
experiéncia, por ser um conceito-chave da vertente romantica da cosmologia ocidental e, portanto,
da propria antropologia (DUARTE, 2004), mereceria, por direito proprio, um tratamento e uma
elaboragdo analiticamente mais detida e mais robusta. Desse modo, nossos relatos sobre o ensino
e a aprendizagem da disciplina, a historicizacdo de nossas praticas pedagdgicas e a andlise das
condi¢des sociais em que produzimos etnografias e teorias antropoldgicas talvez consigam ir
além de um discurso sobre nosso trabalho, ora menos apologético — a superestimar o alcance
tanto da antropologia quanto da educagdo —, ora menos pessimista € normativo — a descarta-las
por ndo satisfazerem suficientemente certos ideais e valores, por mais bem-intencionados que

eles possam ser. Voltaremos a isso.

k%%

Enquanto Muzanzu e Barboza se utilizam de um vocabulario antropologico para descrever
sua experiéncia de ensino na pandemia de covid-19 (“pole”, “feitico”, “transe”, “sagrado”) e
Couceiro e Rosistolato tomam o ambiente on-line como pano de fundo para refletir sobre as
adaptacdes didaticas e pedagdgicas impostas pela crise sanitaria ao ensino de antropologia,
Schweig nos instiga a pensar numa dire¢cdo distinta, a saber: quais sdo as contribui¢des que o
campo da educagdo pode fazer ao da antropologia? A autora inverte o raciocinio que coloca a
educagdo como campo aplicado da antropologia e de outras disciplinas para, numa rela¢do que
se quer mais simétrica, considerar como o arcabougo tedrico, metodoldgico e epistemologico da
educacdo pode informar as teorias, metodologias e epistemologias da antropologia. A proposta
esta longe de ser uma idealizagdo incerta, dizendo respeito a um elemento notavel na historia
da antropologia que outrora encontrou na biologia, na fisica e na linguistica modelos para a
producao de suas teorias (“classicas”) e, mais recentemente, parece encontra-los na literatura,
na filosofia e nas artes para produzir suas versdes mais “contemporaneas”. Todavia, se como
propde Schweig (e, com outros termos, também Buti), o desafio consiste em saber “como a
antropologia ¢ (ou se deixa ser) educada pelo campo da educacdo” (SCHWEIG) e em que
medida os antropologos se deixam afetar por “outros modos de fazer oriundos das praticas de

educadores e aprendizes com 0s quais convivemos em campo ou por nossas proprias praticas
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enquanto educadores” (SCHWEIG). E por isso que talvez ainda seja preciso se aprofundar nas
razdes da assimetria que esses dois autores apontam.

Uma dessas razdes tem a ver, de fato, com o distanciamento com o qual os antrop6logos
veem os fendmenos que porventura possam ser enquadrados como educativos, pedagdgicos
e didaticos, ainda que todos nos os vivenciemos. Isso torna as reflexdes nessa seara objeto de
interesse secundario, ora restrito ao subcampo comparativamente marginal da “antropologia
da educagdo”, ora destinado a uma clientela externa e difusa, a dos educadores e pedagogos e,
portanto, menos “antropoldgica”!. Sendo o campo de atuagdo profissional dos antrop6logos no
Brasil predominantemente “um campo de professores” (SIMIAO, 2018, p. 21), tal tratamento
dos fendmenos educacionais constitui um evidente paradoxo. Outra razdo para a assimetria
que pautaria a rela¢do entre a educagao e antropologia tem a ver com o fato de essa ultima ter
se configurado como campo “aplicado” ndo apenas da antropologia, mas também de outras
disciplinas, como a psicologia, a filosofia, a sociologia, a historia e a linguistica, por exemplo.
A propria Schweig aponta o “fato recorrente de que nem sempre educadores ou licenciados
se permitem se pensar enquanto pesquisadores”, razdo pela qual “restaria aos educadores
transmitir um saber nao s6 produzido em outro lugar, mas feito por pessoas mais autorizadas”.

Ainda ha, contudo, um problema comum a educadores e a antropo6logos, inclusive
ou sobretudo quando os ultimos se encontram na condi¢do de professores de antropologia,
a saber: como se desvencilhar de uma abordagem excessivamente normativa da educagdo e
da antropologia (JUNGBECK, 2022; DULLO, 2016; SCHWEIG, 2015; VEGA SANABRIA,
2022)? Alguns trabalhos aqui reunidos sdo bastante ilustrativos desse desafio, na medida em
que aderem a pressupostos, dicotomias e ideais que buscam ordenar de algum modo as relagdes
sociais no interior da disciplina. A rigor, haja vista que os valores que defendem ficam explicitos
na reflexdo que propdem, tal adesdo ndo representa um defeito epistemologico per se nem
compromete qualquer exigéncia de “cientificidade”, “neutralidade”, “objetividade” etc. Como
varios pareceristas que generosamente colaboraram com o dossi€ apontaram, porém, a questao
¢ o modo como as experiéncias relatadas se ajustam a uma reconstru¢do empirica mais apurada,
detalhada e detalhista — “etnografica”, digamos — do que se passa nas salas de aula ou nos
ambientes e instituigdes escolares a que se referem os trabalhos. Isso de modo algum supde

uma renlncia ao engajamento politico nem uma expulsdo da dimensdo moral do relato, tao

1 Aquilo que se convencionou denominar de “antropologia da educagdo” ¢ um campo em formagao no Brasil;
mais que isso, ¢ um campo tensionado entre a antropologia “em sentido estrito” e o campo da educagdo. O efeito
dessa divisdo, por sua vez, ¢ uma divisdo institucional entre antropdlogos que se dedicam a pesquisa educacional,
vinculados as faculdades de educacio, e aqueles vinculados a departamentos de antropologia e ciéncias Sociais
(OLIVEIRA, 2017).
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importante na andlise dos fenomenos educacionais; supde, na verdade, uma atengdo para o viés
prescritivo adotado, as vezes, no intuito de produzir a¢des “complementares e/ou alternativas
as posturas mais engessadas das institui¢des educacionais” (GUSMAO) ou uma antropologia
“contra-hegemonica” (BUTI; MUNZANZU e BARBOZA; SILVA e CIACCHI).

No artigo Saberes polifonicos: ensinar e produzir antropologia além-fronteiras, Silva e
Ciacchi mostram que, no ensino da disciplina “Pensamento Antropologico na América Latina”,
a adequacao historica, nos termos de uma historia social do pensamento disciplinar, € a0 mesmo
tempo metodoldgica e didatica. Do objetivo almejado pelos autores — introduzir os estudantes
na “polifonia” dos saberes antropologicos — decorre o problema de como fazer “um ensino de
antropologia numa universidade brasileira que ndo seja nem brasil-centrado nem euro-EUA-
centrado” (SILVA e CIACCHI). Da constatagao de que os estudantes da disciplina tém apenas um
semestre letivo para se familiarizar com “um par de dezenas de campos disciplinares nacionais”
decorre, igualmente, que a polifonia a que se referem Silva e Ciacchi consiste em apreender o
“pensamento antropoldgico na América Latina” pela agregagcdo ou desagregacdo de “campos
disciplinares nacionais” (SILVA e CIACCHI). A justificativa para isso residiria no fato de que
os estudantes provém de diferentes paises. Todavia, “adotar uma posi¢do contra-hegemonica”
pela inclusdo de autores da mesma nacionalidade dos estudantes no programa da disciplina
coloca problemas adicionais. Por exemplo, o que une e o que diferencia esses autores (idem
quanto aos estudantes, alids)? Silva e Ciacchi parecem ter ciéncia disso quando afirmam que,
“evidentemente, [...] o desafio ndo sera vencido apenas através da ilustracdo ligeira de partes
da producao contemporanea da antropologia praticada em outros paises da América Latina”.

Muito além de produzir um mosaico mais ou menos representativo de autores, por conta
de “raga”, “género”, “nacionalidade”, “regido”, filiacao disciplinar ou qualquer outro critério de
representatividade a privilegiar, persiste a dificuldade maior de destrinchar as condi¢des sociais
nas quais seria possivel isso que ¢ apontado como pensamento antropoldgico latino-americano
ou, nas palavras de Silva e Ciacchi, as “caracteristicas do pensamento desenvolvido na América
Latina sobre cultura, alteridades, patrimonios e outros temas de interesse etnoantropologico”.
A demanda pela diversificacdo dos curriculos e dos programas de ensino ndo impede que se
observe, alias, que o fato de um autor proceder do “Terceiro Mundo” ou do “Sul Global”, assim
como o fato de a antropologia ser “feita na América Latina”, ndo eleva nem tal autor, nem
tal antropologia imediatamente a condicdo que se almeja, a contra-hegemonica. Entre outras
razdes porque, como os trabalhos deste dossié deixam entrever, o que esta em jogo nio sao
passaportes nem escolas antropologicas nacionais, mas perspectivas primordiais, em constante

tensdo, acerca da disciplina. Pode se acrescentar ainda que, na tentativa de recriar o canone
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antropoldgico no ensino, o problema esta longe de ser resolvido pela substitui¢do de uns autores
por outros, a ndo ser que tais mudangas envolvam uma investigacao das operagdes cognitivas e
das relagdes sociais que alicer¢am a producao desse canone. O que apontara Vega Sanabria, a
proposito dos cursos de pds-graduagao no Brasil, continua a fazer sentido, inclusive quando o

canone se quer contra-hegemonico, alternativo, polifonico etc.

O esquema geral por meio do qual sdo dispostos os conteudos das disciplinas
obrigatorias desdobra-se, em todo caso, numa sele¢do paradigmatica que expressaria
uma forma particular de historicizar o proprio campo antropoldgico. A maneira como
opera essa forma de historicizar a antropologia no ensino pode ser entendida como
um processo de sobrecodificacdo, isto €, uma operagdo cognitiva por meio da qual
se esmagam oposicdes internas de cada “tradigdo” — pois o que se sobrecodifica sdo
precisamente suas diferengas — e se gera uma espécie de plasticidade que permite
ao grupo social situar-se em um plano de abstracdo onde distingue “nds” de “os
outros” (Goldman & Lima 1999:89-90). Pense-se aqui, por exemplo, na maneira
como se apela no ensino para os autores “classicos” e se entendem as relagdes entre
antrop6logos a partir da criagdo de “linhagens” intelectuais, invocando vinculos com

ER RN

certas “tradi¢des nacionais” e com “pais fundadores”, “ancestrais” comuns de uma
linha de “descendéncia”. (VEGA SANABRIA, 2015, p. 628).

Junto aos problemas levantados até aqui, sdo igualmente instigantes as solu¢des oferecidas
nos artigos, em particular o que podemos apreciar como um esfor¢o de explanar o significado
do que seria essa “antropologia contra-hegemonica”. Ademais, como dito no inicio, hd o ensejo
de historicizar os arranjos disciplinares, institucionais, pedagogicos e didaticos que decorrem
de ideias tdo sugestivas como essa. No artigo de Neusa Gusmao se elenca uma série de agdes
que, em suas palavras, “fogem ao padrdao” e se situam na “contramao” da “ordem instituida”,
pois produzem “experiéncias alternativas” que tornam as instituicdes de educagdo superior
brasileiras “espacos de formagdo de consciéncia e identidade para os segmentos contemplados
com a agdo do Estado, antes mesmo de o proprio Estado se posicionar” (GUSMAO). Tais a¢des
compreendem a politica oficial de acdes afirmativas, mas também outras experiéncias que
teriam em comum o fato de que incentivam a convivéncia e o respeito a diversidade. Segundo
Gusmao, todas elas visam & ““[...] integracao de saberes diversos ao saber académico consolidado,
inspirando o respeito as diferencas, e contribuem para a produg¢do de um conhecimento que se
volta & questdo dos direitos e da igualdade de coletividades inteiras” (GUSMAO).

Para Muzanzu e Barboza, de modo similar, a alternativa consiste em produzir
“antropologias contra-hegemodnicas” que se contraponham a “universidades predominantemente
brancas” e a “uma ciéncia hegemonicamente branca, masculina, heteronormativa, cisnormativa,
cristd, ocidental e falada em inglés”.

Como esses trabalhos estdo muito mais focados em ressaltar experiéncias que se
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diferenciam da antropologia, da universidade e da ciéncia tidas como hegemonicas, devotam
pouca ou nenhuma aten¢ao a analise dos eventuais limites das inovagdes, intervencdes e
alternativas que propdem. Todavia, um exercicio parcimonioso no terreno do ensino e do
aprendizado de antropologia, em vez de deslegitimar as perspectivas ditas contra-hegemonicas,
permitiria conhecer melhor os problemas com os quais elas possivelmente se defrontam, no
entendimento de que, como qualquer projeto educacional, projetos alternativos também estao
sujeitos a tensdes, contradicdes e desafios internos”. Por outra parte, mais pesquisas nessa
dire¢do também podem langar luz sobre a persisténcia dos constrangimentos externos que
pairam sobre as inegaveis transformacdes introduzidas, por exemplo, pela relativa expansao
do ensino superior no Brasil e pelas agdes afirmativas (cf. CAMPOS, 2021; LEAL, VEGA
SANABRIA; CARIAGA, 2021; LIMA; CAMPOS, 2020; SANTOS, LIMA; CARVALHAES,
2020).

Por fim, ainda cabe chamar a atencdo para problemas que amiude sdo expostos na
forma de dicotomias nem sempre suficientemente justificadas, como individuo versus coletivo,
universidade versus sociedade, nacional versus estrangeiro, teoria versus pratica, razao versus
afeto, escrita versus oralidade, hegemdnico versus contra-hegemdnico etc. Aqui, € preciso
ponderar com mais afinco até que ponto algumas dessas antinomias, mais do que anomalias
a serem corrigidas por alguma espécie de engenharia social no ensino, se apresentam como
parte dos alicerces do campo intelectual da antropologia por serem constitutivas, na falta de
um termo melhor, da cultura da educacdo (BRUNER, 1996). Perante os limites, os conflitos e
os equivocos que inevitavelmente fazem parte das instituicdes e das dinamicas escolares, certo
ceticismo diante de discursos prescritivos sobre o que nds, os professores de antropologia,
deveriamos ou nao deveriamos fazer ¢ também conveniente. Entre outras razdes porque, como
observara Bruner (1996), as antinomias na educagdo, como em qualquer processo da cultura, se

resolvem basicamente em virtude das condi¢des praticas com que nos deparamos € nos embates

2 Uma contribuigfo a respeito sdos as pesquisas produzidas nos ultimos anos por estudantes de diversos paises da
Africa, nas quais se debrugam sobre sua experiéncia em institui¢des de ensino superior no Brasil. Esses trabalhos
falam com grande sensibilidade dos estranhamentos, conflitos e embaragos vividos por esses alunos ao participarem
de projetos educacionais que tém como motes justamente a “integragdo”, a “internacionaliza¢do”, o “antirracismo”
e o “pluralismo epistemologico”. Ver, por exemplo, Almeida (2019), Bedam (2017), Bendo (2016), Langa (2016),
Nobre (2015), Reis (2020), Silva (2018), Sumba (2019) e Tcham (2018). Agradecemos a indicagdo e a revisdo dessa
literatura ao mestrando do Programa de Pds-Graduagdo em Antropologia da Universidade Federal da Bahia Lauro
Cardoso, que atualmente desenvolve a pesquisa Redes transatldnticas: estudantes africanos e africanas na Unilab
— campus dos Malés, com a orientagdo do professor Guillermo Vega Sanabria. Para um ponto de vista docente
sobre 0 mesmo assunto, ver De Lucca e Buti (2021) e os trabalhos reunidos no dossié “Novas universidades, novos
campi, novas antropologias: docéncias, alteridades e expansdo do Ensino Superior no Brasil”, organizado por Leal,
Vega Sanabria e Cariaga (2021).
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ideoldgicos e politicos de relagdes sociais mais ou menos contingentes.

k%%

Dentre as solugdes oferecidas pelos trabalhos aqui reunidos, adquire um valor tinico o ideal
de colabora¢ao defendido com entusiasmo por autores como Rafael Buti, que trata justamente de
“pedagogias colaborativas em antropologia”, em seu trabalho junto a comunidades quilombolas
do Reconcavo da Bahia. Esse ideal também ¢ apresentado por Couceiro e Rosistolato, em sua
busca por construir “espagos coletivos de formagao” no mundo on-line, em meio a pandemia de
covid-19; por Anaxsuell Silva e Andrea Ciacchi, quando sugerem que o uso de um recurso como
0 podcast no ensino “pode servir de pedra fundamental a constru¢cdo de uma educacdo mais
participativa e colaborativa entre os atores escolares”; e por Graziele Schweig, quando reflete
sobre “etnografia, colaboragdo e experimentacdo” no contexto de um projeto de formacao de
professores em Belo Horizonte. Nesse embalo, a promessa da colaboragdo ¢, como sugere Buti,
colocar em relagao pessoas, experiéncias, vivéncias, lugares, universidade e comunidade “dando
sentido a teoria antropoldgica na pratica” e, na sua plena efetiva¢do, maior “representatividade
epistémica” (ver também Muzanzu e Barboza e Gusmao).

E por isso que a principal contribuigdo deste dossié consiste, quem sabe, em apontar,

como bem sintetiza Schweig, que:

Quando examinamos as recentes discussoes sobre o fazer etnografico em sua dimensao
cotidiana, nota-se que alguns subcampos da antropologia tém aberto possibilidades
de questionamento de dicotomias como pesquisa ¢ intervengdo ou producdo de
conhecimento e aplicagdo. Em parte, tais problematizacdes podem ser percebidas
em estudos que ressaltam a materialidade e o carater performativo que os proprios
métodos de pesquisa possuem — intervindo e produzindo as realidades que estudam,
além de serem propriamente afetados e modificados por elas [...]. Outros exemplos
dizem respeito a pesquisas junto a grupos como artistas e designers, dedicadas a
explorar como a antropologia nio s6 tem incorporado técnicas e modos de fazer
artisticos a investigacdo etnografica como também tem nomeado outras maneiras de
proceder em campo [...]. (SCHWEIG).

Mais uma vez, tal afirmacao remete a reflexdes antropologicas ja existentes entre nos,
embora, de fato, as referéncias empiricas, as linguagens e os horizontes politicos da disciplina
tendam a se atualizar num ritmo que lhe é proprio e numa dindmica que também ¢ interna.
Pense-se, por exemplo, nas importantes contribui¢des que Mariza Peirano tem feito a proposito

da maneira como a teoria, quando antropologica, € necessariamente “teoria vivida”, entranhada
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historicamente, ndo se separando, em absoluto, de nossas praticas e relacdes sociais. Como

notara Peirano:

E costume se fazer referéncia a teoria sociologica ou antropoldgica como se ela
fosse eterna e imutavel, como se ela estivesse sempre 14, distante dos nossos dados
e da nossa vida, a disposicdo quando dela precisassemos. Este livro insiste na
perspectiva oposta: a teoria é o par inseparavel da etnografia, e o didlogo entre ambas
cria as condigdes indispensaveis para a renovagdo ¢ a sofisticacdo da disciplina. Ao
reconhecer a presenga da perspectiva tedrica no dia a dia académico, em sala de aula,
na orientagdo de alunos, nos debates intelectuais, vé-se a constante transformagio
a que esta sujeita como fendmeno vivo tanto quanto sua permanéncia e solidez
inspiradoras. (PEIRANO, 2006, p. 4).

Desse modo, em contraste com as oposicdes que amiude sdo feitas nessa seara,
inclusive alguns trabalhos apresentados aqui, cabe ainda continuar a positivar as experiéncias
de colaboracdo e participagdo na sala de aula e em outros espacos de formacdo, desde que
compreendidos como espacos de experimentacdo etnografica. E vice-versa, na medida em
que, enquanto antropo6logos, sejamos capazes de incorporar praticas, técnicas e dispositivos
cognitivos, pedagogicos e didaticos com que deparamos em nossas pesquisas etnograficas, no
processo de atualizar as teorias antropologicas (ver, por exemplo, SAUTCHUK, 2005; 2015).
Embora antinomias tenham certa serventia para ordenar discussdes e raciocinios nas condi¢des
praticas do dia a dia e diante das contingéncias das relagdes sociais, podem ser insuficientes
para dar conta dos desafios concretos que enfrentam o fazer antropoldgico, as instituigdes
educacionais e as ciéncias como um todo. A colaboragdo ¢ um caminho que inclui o arduo
trabalho de pesquisar, teorizar, ensinar e aprender antropologia. Menos pela pretensao de
replicar experiéncias de relativo sucesso, como se fossem formulas universais e atemporais, do
que pelo desejo de estabelecer uma forma de inspiragdo, estimulo e criagdo coletiva de nossa

disciplina.
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