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Resumo

A presente publicacdo € um recorte da pesquisa em andamento do Trabalho de
Conclusao de Curso da primeira autora, licencianda em Expresséo Grafica da Escola
de Belas Artes (EBA) da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Este
trabalho é dedicado a analisar e ampliar o leque de oportunidades para o aprendizado
dos Desenhos Geométrico e Projetivo por deficientes visuais. A oficina pedagdgica
intitulada “O Desenho nao visual: Experiéncias Tateis”, realizada em outubro de 2024,
na Il Semana das Licenciaturas EBA/UFRJ, foi aplicada a 11 (onze) estudantes de
graduacéo e 1 (um) docente. Por meio de producao de materiais didaticos assistivos, o
encontro propiciou uma experiéncia imersiva ao convidar os participantes a vendarem
seus olhos e utilizar o tato como guia primario na compreensao dos objetos produzidos
por seus colegas, dessa forma, democratizar o conhecimento grafico e estimular os
futuros docentes ao pensamento inclusivo. Finalizamos a oficina com um debate a
respeito de suas impressdes sobre a atividade e reflexbes acerca do espaco que a
educacgao inclusiva preenche dentro do fluxograma das Licenciaturas em Expressao
Gréfica e Artes Visuais.

Palavras-chave: Desenho Geométrico; Educacao Inclusiva; Pessoas com deficiéncia
visual; Materiais Didaticos Assistivos.

Introducgao

O ensino do Desenho &€ comumente associado ao aspecto visual,
fornecendo aos leitores e estudantes o conhecimento geométrico bi e
tridimensionais por meio de técnicas de representagdo grafica. O método

utilizado no compartilhamento do saber pode ser tanto por plataformas digitais,
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mediante softwares de geometria dindmica ou analdgicas, utilizando-se do par
de esquadro, da régua e do compasso. Entretanto, acreditamos que a
utilizagdo apenas das metodologias tradicionais, muitas das vezes, ndo sao
suficientes para a compreensdo dos conteudos para os videntes, e que a
utilizacdo de maquetes e demais elementos tateis se tornam um mecanismo
pedagogico mais eficientes, além de inclusivos, para os estudantes com
deficiéncia visual.

Deste modo, o desdobramento de atividades de representacao grafica
que explorem outros sentidos humanos para além do visual € uma experiéncia
fundamental na compreensao de uma geometria inclusiva, permitindo fornecer
informacdes sobre formas, texturas e dimensdes, bem como desenvolver o
raciocinio espacial e a coordenagcdo motora fina do estudante.

O Desenho Geométrico e a Geometria Descritiva, além de necessitar de
recursos visuais para melhor compreensao dos topicos abordados, beira o
abstracionismo, se levarmos em conta a tentativa de compreender a infinita
medida de uma reta e de um plano, ou até mesmo o incomensuravel ponto. O
estudo da Geometria tange o visivel e o imaginario, podendo tocar também o
plano haptico, através de maquetes, que por sua vez, podem substituir as
imagens e assim suprir a necessidade de um aluno que deseja desenvolver em
seus estudos.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), o
Desenho, por ser um saber interdisciplinar, tem seus conteudos incluidos na

Matematica, na Ciéncia, na Geografia e na Arte,

[...] o desenho (e a geometria), em suas denominagdes de “espacgo e
forma” e “linguagem gréfica”, € também incluido nos referenciais curri-
culares nacionais para a educagao (supletiva) de jovens e adultos,
como elemento indispensavel a formagao pessoal e social das crian-
¢as, jovens e adultos em fase escolar. (KOPKE, 2006, p.21)

Ao trabalhar o Desenho de maneira transdisciplinar e multissensorial,
acreditamos que a manipulagao de objetos em aula possa corroborar em um
aprendizado dinamico e eficaz, tanto para alunos considerados tipicos quanto
para discentes atipicos, eliminando boa parte dos estigmas associados ao

Desenho.
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Com o intuito de democratizar o ensino dos Desenhos Geométrico e
Projetivo e fomentar o pensamento inclusivo na nova geragao de docentes for-
mados pela Escola de Belas Artes, realizamos uma oficina experimental de cu-
nho pedagogico, durante a Il Semana das Licenciaturas EBA/UFRJ (2024), reu-
nindo estudantes de Licenciatura em Expressdo Grafica (LEG) e Licenciatura
em Artes Visuais (LAV).

A perspectiva do ensino de desenho a estudantes com deficiéncia visual
no Colégio Pedro Il

A atividade proposta na UFRJ se origina do estagio supervisionado
obrigatério realizado em 2022 no Colégio Pedro Il campus Duque de Caxias.
Enquanto estagiaria, foi possivel conhecer as metodologias aplicadas pelo
Departamento de Desenho aos estudantes assistidos pelo Nucleo de
Atendimento a Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE), setor
pedagogico do Colégio Pedro Il responsavel pelo contato entre o estudante
com necessidades educacionais especificas (NEE) e o professor. Para o
desenvolvimento da pesquisa, foi necessario dividi-la em trés partes:

I) analisar a historiografia e legislagao vigente relativas a Educacéo In-
clusiva e ao ensino de Desenho;

Il) apresentar a experiéncia da autora enquanto estagiaria, tal como cor-
relacionar a Geometria e a tecnologia assistiva através da elaboragdo de mate-
riais tateis que melhor vislumbre os conteudos graficos propostos aos discentes
com deficiéncia visual,

lll) trazer a lume as experiéncias dos docentes entrevistados dentro da
sala de aula através da metodologia do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC)
(LEFEVRE & LEFEVRE, 2014) e apontar possiveis caminhos que aprimore a
qualidade do ensino-aprendizado do estudante amparado pelo NAPNE.

Para a realizagdo desta oficina optamos por focar a segunda etapa,
estendendo-a aos licenciandos da Escola de Belas Artes. Destacamos, assim
como Silva (2012, p.18), que a pratica pedagdgica deve se basear na

experiéncia sensorial, e para ocorrer o processo de aprendizagem eficaz,
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necessita-se da personificagdo do material didatico utilizado, de modo a

atender as demandas emergentes do estudante em sala de aula.

O Desenho nao visual: Experiéncias Tateis

A atividade proposta foi dividida em trés etapas: na primeira, apresenta-
mos aos graduandos a importancia do olhar sensivel ao construir o processo
pedagdgico pensando nos estudantes com NEE, dando enfoque ao estudante
com deficiéncia visual. Em seguida, os participantes terdo contato com os re-
cursos disponiveis e poderao utilizar na confeccao do seu préprio material di-
datico assistivo, inspirados em um dos conteudos estudados ao longo de sua
graduacéo (Figura 1). Para tal, disponibilizamos mesas com diversos materiais

de baixo custo, reutilizaveis e reciclaveis.

Figura 1 — Processo de fabricacé&o dos prototipos.

 _

Fonte: Acervo das autoras (2024).

Com a introducao a atividade e a confeccéo dos protétipos concluidas, a
segunda etapa da atividade culminou em uma experiéncia imersiva: com auxi-
lio de vendas, os participantes se acomodaram em formato circular e vendaram
os olhos com mascaras de dormir, ou TNT, para testar os produtos desenvolvi-
dos por seus colegas, visando proporcionar uma experiéncia aproximada de
um estudante que utiliza o tato como guia primario na compreensao dos entes

geométricos e artisticos (Figura 2).
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Figura 2 — Experiéncia tatil dos protétipos elaborados.

Fonte: Acervo das autoras (2024).

Posteriormente, montamos uma mesa expositivas com os trabalhos (Fi-

gura 3). Na exposigao inclusiva, encontramos:

= Atorre de Rapunzel, = Corpo feminino;

= (Caleidoscopio. » Par de paralelas;

= (Ciclo de vida da borboleta; = Pessoa sentada;
= Poliedros;

= Coqueiro;

= Sdlido de revolucéo;
= Poligonos;

= Vistas Ortogréficas.
» Prisma;
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Figura 3 — Materiais elaborados durante a oficina.

Fonte: Acervo das autoras (2024).

Por fim, foi feito um debate com o intuito de analisar os métodos de
confeccdo dos materiais didaticos e expor sentimentos e impressdes causados
pela atividade, apontando suas respectivas qualidades e dificuldades quanto as
texturas e dimensodes, utilizados nos protétipos, bem como vislumbrar novas
possibilidades para o futuro docente. Além disso evidenciamos projetos, acdes
de extensdo e espacgos de acessibilidade dentro da universidade que possam
contribuir na formacéo inclusiva do estudante de graduagao da UFRJ.

Resultados

Com finalidade de registro, foi elaborado um formulario digital para que
os participantes compartilhassem suas opinides, sugestdes e criticas acerca da
segunda etapa da atividade. Ao perguntar aos participantes, identificados por
Pn sobre suas impressdes durante a experiéncia imersiva, ressaltamos as se-
guintes respostas:

P1: “Muito intrigante. Fiquei levemente agoniada, mas acredito que foi
pela experiéncia de estar com os olhos vendados.”

P2: “Gostei muito de sentir o [trabalho] dos outros sem ver, tentar desco-
brir o que é, avaliar a facilidade de compreenséo. Senti muita dificuldade quan-

do eram coisas muito lisas ou com pouca diferenga nas texturas.”
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P5: “Fiquei pensando sobre o quéo dificil € colocar-se no lugar de quem
néo teve a chance de enxergar com os proprios olhos. Eu ja tenho um reperto-
rio visual que essas pessoas ndo tém e a reciproca também é verdadeira. Sdo
universos diferentes.”

P7: “Foi interessante. Os materiais utilizados em algumas das propostas
foram bem especificos e foi facil de identificar.”

P8: “Enxergar o mundo através do tato foi algo desafiador, e uma manei-
ra de explorar novas formas de interagéo.”

P9: “Mais dificil do que parece, foi dificil também ficar muito tempo com

os olhos vendados.”

Ao questiona-los no que diz respeito aos sentimentos que surgiram ao
confiar no tato para compreensao dos objetos, os participantes salientam: an-
siedade, insegurancga e curiosidade. Enquanto uns tinham medo de quebrar
as pegas, outros se sentiram nervosos por nao descobrir de primeira, angus-
tiando-se por estimular o toque numa mesma area e nao entender do que se
tratava. Observamos essas inquietagdes como algo muito positivo para nos-
sa pesquisa, uma vez que o estudante vidente se esforca para entender e se
colocar no processo de aprendizado do estudante ndo-vidente. Destacamos

aqui o relato de um dos participantes:

P5: “Tive a impressédo de que a incapacidade de perceber com clareza o
que esta sendo tocado nos faz pensar que o problema é interno, embora nem
sempre seja o caso. Imagino que a acuidade tatil possa ser desenvolvida com
treino. O aprendizado de braile, por exemplo, costuma ser iniciado com sinais

em relevo maiores, em células que véo diminuindo gradativamente.”

Observamos que, por meio do formulario, a oficina foi recebida de ma-
neira positiva. Os respondentes afirmaram ter uma boa experiéncia durante a
elaboragao dos protétipos, embora intrigante e com certo nivel de dificuldade
em relagcédo a selegao do conteudo base a ser usado nas maquetes e na es-

colha dos materiais a serem usados.
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Os objetos elaborados e estudados foram, em sua maioria, capazes de
cumprir seus objetivos, sendo o obstaculo maior a utilizagdo de materiais
com texturas semelhantes.

Grande maioria dos licenciandos comentaram que nao se sentem pre-
parados para atender estudantes NEE em sala de aula por ndo terem contato
com a educagéo inclusiva e apontam a auséncia de disciplinas e de projetos
politicos pedagdgicos voltados para inclusdo como causas principais a inapti-
dao metodoldgica.

O grafico abaixo (Grafico 1) indica a opinido de 9 dos 12 participantes
ao serem questionados em relagdo ao que falta na formagao do licenciando
da Escola de Belas Artes para se sentirem aptos a atuar com a educagao in-

clusiva:

Grafico 1 — Respostas adquiridas.

A Disciplinas voltadas para o tema
,4'/0

W Treinamento especializado

B Investimento em recursos tecnolégicos

B 'niciativas como palestras e rodas de conversa

Fonte: Acervo das autoras (2024).

Os participantes também foram indagados quanto a:

= Como foi a sua percepc¢ao ao criar um material didatico tatil na ofi-
cina?

= Vocé sentiu alguma dificuldade na elaboragdo do seu material? Se
sim, elabore sua resposta.

= Os objetos tocados transmitiram claramente a informacao deseja-
da?

= Houve alguma textura (dos materiais dispostos na oficina) que difi-

cultaram a sua compreensao mediante o toque?

g
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Texto de apoio ao professor

Para realizar essa dindmica € preciso disponibilizar os recursos utiliza-
dos na confecgao dos materiais didaticos, entretanto, é possivel também solici-
tar aos participantes com antecedéncia que venham para a atividade munidos
de ferramentas de corte, colagem e outros artigos de papelaria, por exemplo. E
interessante buscar por materiais de facil acesso e de baixo custo, reciclaveis
e/ou reutilizaveis.

A titulo de exemplo, nossa oficina ofereceu aos estudantes os seguintes

objetos:
. Folhas E.V.A. de diver- = Cola branca;
sas cores; » Fita adesiva dupla face;
. Papelao; = Bandejas de isopor;
. Papel parana A3 e A2; » Folhas A4 com 75 g/m? e 180g/m?;
. Barbantes coloridos; » Tesouras;
. Pistola e refil de cola = Papel camurga colorido;
quente;
. Semiesferas adesivas;

7

Além destes, é necessario ter em posse mascaras de dormir ou TNT
preto dobrado, semelhante a uma venda, a serem entregues aos alunos no mo-
mento em que se posicionarem em circulo.

Durante a etapa de tocar e descrever o objeto em maos, permita que o
mesmo objeto seja manipulado por mais estudantes, com excegao de seu cria-
dor, trocando o objeto quando um dos participantes descobrir corretamente do
que se trata.

Quanto a logistica de tempo, esta atividade requer ao menos 01 (uma)
hora e 30 (trinta) minutos, distribuidos em: apresentacao e contextualizagao da
atividade, confeccdo dos materiais didaticos, atividade de toque e descricdo
dos objetos criados e encerramento da atividade com a troca de experiéncia
entre os participantes. Recomendamos que reserve a0 menos meia hora para
a confeccao dos apetrechos assistivos, pois a segunda etapa da atividade de-

manda um tempo consideravel.
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Em relagcdo ao segmento educacional, pretende-se que a dindmica seja
realizada tanto por estudantes de graduagao quanto por estudantes de ensino
meédio. Permita que os participantes escolham livremente o tema, os itens e as
ferramentas necessarias para a elaboracao do seu objeto.

E interessante que, ao término da atividade, seja desenvolvida uma ex-
posicdo em sua instituicdo de ensino, colando as producdes nas paredes dos
corredores ou apresentadas em mesas no patio, de modo a dar visibilidade a

iniciativa de um pensamento metodoldgico inclusivo.

Consideragoes Finais

Entendemos que apenas discurso tedrico n&o atrai tanta atengcédo quanto
a pratica de ensino, portanto, a realizacdo da oficina foi fundamental para en-
volver a comunidade estudantil nas pautas inclusivas, que infelizmente, se
veem ausentes na grade curricular universitaria. Ao dar autonomia ao estudan-
te na escolha de itens para o protétipo e na sele¢cao do tema base, mais envol-
vidos e produtivos eles se tornam com a oficina.

Pudemos observar que nosso encontro agugou a sensibilidade dos parti-
cipantes no tocante a acessibilidade pedagdégica, um ganho para os futuros do-
centes formados na Escola de Belas Artes. O retorno dos licenciandos por
meio do formulario foi importante para refinar nossos conhecimentos para as
préximas oficinas.

Como desdobramento pretendemos contatar escolas que tenham estu-
dantes com deficiéncia visual para que estes testem os protétipos criados, bem
como ouvir suas opinides acerca do uso de maquetes em salas de aula.

Nossa pesquisa esta no comeco, e acreditamos que, com seu desenvol-
vimento, a Educacéo Inclusiva e a Expressao Grafica receberdao os merecidos

reconhecimentos.
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