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Resumo

Este trabalho é um recorte de uma pesquisa de doutoramento e apresenta uma
atividade proposta em uma turma de Introducdo a Educagdo Financeira na
Universidade Federal Fluminense. Esta atividade teve como objetivo apresentar aos
alunos a relacdo entre dinheiro e tempo. No que se refere & metodologia para o
percurso pedagdgico dessa disciplina, foram adotados os paradigmas lista de
exercicios e cenarios para investigacdo na perspectiva da Educacdo Matematica
Critica. Os debates em sala de aula oriundos dessa atividade s&o apresentados
seguidos de analise que é feita sob um viés de uma abordagem voltada para a
formagédo de professores.

Palavras-chave: Educacdo Financeira; Formacdo de professores; Educacao
Matematica Critica.

Introducéo

Este documento apresenta uma atividade proposta para uma turma da
disciplina de Introducédo a Educacdo Financeira. A turma era composta por 8
estudantes sendo que a maior parte dos inscritos nessa turma era do curso de
Licenciatura de Matematica da Universidade Federal Fluminense (RJ).
Doravante, essa turma serd chamada de IEF 2/23. As aulas aconteceram
semanalmente, com dois encontros semanais de 2 horas cada um.

A disciplina tinha como foco a formagdo dos estudantes como
licenciandos e ndo como investidores. Sendo assim, a professora — autora
deste documento—, relatou o quanto é possivel estudar sobre o mercado
financeiro com profissionais desse ramo em cursos especificos para essa
formacéo e, até mesmo, acompanhando-os em redes sociais. A vista disso, de
forma bem criteriosa, o aluno interessado em estudos sobre investimentos
poderia escolher um grupo de profissionais de acordo com o seu perfil de

investidor.

1 Doutora em Ensino de Matematica. UFRJ. https://orcid.org/0000-0002-9247-8778.
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Portanto, ficou combinado com os estudantes que a disciplina IEF 2/23
foi planejada naquele semestre para o chdo da escola: para dialogar sobre a
formacao deles enquanto licenciandos, sobre os processos de ensino, de
aprendizagem e de avaliacdo. Além disso, o desenvolvimento da ementa da
disciplina Introducdo a Educacdo Financeira foi apoiado na Educacéo
Matematica Critica (EMC).

Posicionamento teérico e analitico

O posicionamento tedrico e analitico adotado neste documento relaciona
a area da educacdo, envolvendo os temas educacao financeira e formacao de
professores de Matematica.

Para o tema de educacao financeira, destaca-se que para a disciplina
IEF 2/23 a definicdo do que é um estudante educado financeiramente teve
como base inicial uma adaptacdo do que é proposto em Silva e Powell (2013,
p. 12):

a) Frente a uma demanda de consumo ou de alguma questdo
financeira a ser resolvida, o estudante analisa e avalia a situagdo de
maneira fundamentada, orientando sua tomada de deciséo valendo-
se de conhecimentos de finangas, economia e matematica;

b) Opera segundo um planejamento financeiro e uma metodologia de
gestdo financeira para orientar suas acdes (de consumo, de
investimento, ...) e a tomada de decisdes financeiras a curto, médio e
longo prazo;

c) Desenvolveu uma leitura critica das informagfes financeiras
veiculadas na sociedade.

Ja EMC contribuiu para a disciplina sobre educacéo financeira e para a
formacao de uma turma de licenciatura em Matematica, jA que os processos de
ensino, aprendizagem e avaliacdo transitaram, continuamente, entre o
paradigma lista de exercicios e o paradigma cenarios para investigacdo
(Skovsmose, 2014).

O paradigma cenario para investigacdo (Skovsmose, 2014), proposto
pela EMC, norteou as aulas, convidando os alunos a “formularem questbes e
procurarem explicagdes” (Skovsmose, 2000, p. 6). Desta maneira, ocorreu um
deslocamento nos estudos da educacdo financeira, saindo do tradicional
(Skovsmose, 2000, p. 1), para espacos que buscam potencializar a atuacao

dos alunos no processo de aprendizagem. Como é destacado por Skovsmose,
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tal deslocamento ocorre uma vez que o paradigma lista de exercicios “impde
instrugbes fechadas do que fazer e como fazer’, enquanto os cenarios para
investigacao “abrem espacgo para se investigar’ (Skovsmose, 2014, p. 98).

Um viés presente nesta disciplina para a turma IEF 2/23, trabalhando o
paradigma cenarios para investigacao, foi criar um espaco para a reflexdo de
que a sociedade ndo € constituida de um perfil inico. Desse modo, ndo cabe,
através de célculo e de deducdo ldgica, responder qual a melhor opcédo
financeira para qualquer individuo da sociedade. Buscou-se, assim, fomentar a
ideia de que as escolhas de cada individuo se dao pela composicdo de seu ser
- cada pessoa tem sua historia de vida, que molda suas necessidades, assim
COmMo seus gostos, seus medos e seus anseios.

Com isso, procurou-se semear, com o0s alunos da turma IEF 2/23, a
concepcao de que nem sempre a solucdo matematica é a melhor possivel. Por
exemplo, para o problema de comprar a vista ou a prazo, a solu¢cdo matemética
ndo pode ser a Unica considerada em sala de aula, e que o licenciando precisa
estar aberto para a reflexdo de que se tal solugéo € possivel ou ndo para todos
os futuros alunos.

Uma atividade que foi trabalhada com a turma IEF 2/23, logo no inicio da
disciplina, e seus desdobramentos serdo apresentados nas préoximas secoes.

Atividade

Esta atividade foi apresentada para a turma IEF 2/23 na 42 aula, para
iniciar a abordagem da relacéo entre valor do dinheiro e tempo. Essa atividade
€ composta de trés momentos e foi abordada até a 62 aula.

Para nortear a atividade, uma sequéncia de slides foi produzida pela
professora no Canva?, além de um texto que foi entregue impresso aos alunos.

Assim, para a composi¢do do primeiro momento, trés perguntas foram
apresentadas para a turma por meio de QR codes gerados na plataforma

MentiMeter3:

2 Canva é uma plataforma de design grafico que permite aos usudrios criarem graficos de midia social,
apresentacoes, infograficos, poOsteres, entre outros conteldos visuais. Esta disponivel online e em
dispositivos méveis e integra milhdes de imagens, de fontes, de modelos e de ilustragdes.
3Mentimeter é um aplicativo sado para criar apresentacdes com feedback em tempo real.
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e Pergunta 1: Vocé compreende a afirmacao “A Matematica Financeira

considera que qualquer quantia muda de valor ao longo do tempo?”

e Pergunta 2: Vocé compreende a afirmagao “uma nota de 100 reais hoje

nao tera o mesmo poder de compra como daqui a um més”?

e Pergunta 3: A que vocé associa a afirmagao “uma nota de 100 reais

hoje n&o tera o mesmo poder de compra como daqui a um més”?

Para as duas primeiras perguntas foram dadas trés alternativas de
resposta: Sim; Acho que sim e N&o. J& a terceira pergunta foi proposta para a
composicdo de uma nuvem de palavras, entdo cada estudante poderia inserir
até 3 palavras.

Em um segundo momento dessa aula, foi apresentado um problema
sobre a melhor op¢do de pagamento que, neste documento, ser4 chamado de
problema da taxa de 25%.

Quadro 1 - Problema da taxa de 25%

Considere que o dinheiro do cliente A vale 2% ao més. Isto é,
para ele ndo faz diferenca pagar (ou receber) 100 reais agora ou 102
reais daqui a um més.
Para uma compra de R$ 100,00, uma loja oferece duas opg¢bes
de pagamento:
e avista: 90 reais (com 10% de desconto);
e em duas prestacbes mensais iguais de 50 reais, sem desconto,
a primeira sendo paga no ato da compra e a segunda em 30 dias.

Se o cliente A possui o dinheiro para pagar a vista, qual a

melhor op¢éo de pagamento? Justifique.
Fonte: Adaptado de Morgado et al. (2005, p. 48)

O terceiro momento aconteceu a partir do estudo do texto Sa & Sa
(2009). Esse texto foi entregue impresso no final da 42 aula, para a leitura em
casa com prazo de uma semana.

Na proxima secédo, serdo apresentados os resultados e os debates que

ocorreram em sala de aula a partir dessa atividade.
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Resultados e Debates

A 42 aula ocorreu no més de setembro de 2023, com 7 alunos presentes.
Como ja relatado, nessa aula foi iniciada a abordagem da relacdo entre
dinheiro e tempo com a exposicdo e debate das trés perguntas pelo
Mentimeter.

Os alunos relataram que n&do conheciam a plataforma MentiMeter.
Surgiu, assim, a oportunidade para relatar sobre essa plataforma, que é um
recurso importante jA que apresenta os resultados de forma dinamica. Como o
feedback é dado em tempo real pela plataforma, isso pode engrandecer o
momento de um debate em sala de aula. Para responder as trés perguntas na
plataforma MentiMeter, cada estudante usou o seu smartphone.

Os resultados das perguntas 1 e 2 exibidos pela plataforma MentiMeter

estdo nas imagens a seguir.

Figura 1 - Pergunta 1 e seu resultado.

M Mentimeter

VVocé compreende a afirmagédo "A Matematica
Financeira considera que qualquer quantia muda de
valor ao longo do tempo. " ?

Acho que sim.

Fonte: Autora.
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Figura 2 - Pergunta 2 e seu resultado.

M Mentimeter

\/océ compreende a afirmag¢éo "uma nota de 100
reais hoje ndo terd o mesmo poder de compra como
daqui a um més" ?

o _ B

2nd Acho que sim.

Fonte: Autora.

Para as duas primeiras perguntas, 6 dos 7 alunos presentes acharam
que foi mais facil responder a Pergunta 2 do que a Pergunta 1. Os resultados
apresentados nas figuras deixam essa informacgdo bem evidente, uma vez que
a Pergunta 2 apresentou em primeiro lugar, com maior quantidade de escolhas,
a alternativa “Sim”. J4 para a Pergunta 1, a alternativa “Acho que sim” teve a
maior quantidade de escolhas, ficando empatadas em segundo lugar as outras

duas alternativas, “Sim” e “Nao”.

Figura 3 - Pergunta 3 e seu resultado.

M Mentimeter
Ao que voceé associa a afirmagdo: "uma nota de 100 reais hoje néo terd o mesmo poder de

compra como daqui a um més"?
17 responses

alta do délar dos produtos podem variar

nota de 200 inﬂOQdO
o :

valores

oscilacdo das moedas

daqui a um meés os precos

Fonte: Autora.

O resultado da terceira questédo, por meio da nuvem de palavras, expoe
que as respostas mais apresentadas foram inflacdo e desvalorizacao.

Apareceram outras respostas, como: juros, alta do dolar e tempo. Isto posto,
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essas sdo as palavras que os alunos associam a mudanca de valor de uma
guantia ao longo do tempo.

A ideia, com essa atividade, ndo era, jA naquele momento, apresentar
todos os conceitos e os resultados sobre o que foi perguntado. Na verdade, tal
aplicacdo ocorreu para iniciar momentos de reflexdo sobre a relacdo entre
dinheiro e tempo.

Em seguida, apds a apresentacdo da nuvem de palavras, foi projetada a
afirmacdo da primeira questdo, seguida de sua justificativa, como consta em
Nasser (2010, p. 7): “a Matematica Financeira considera que qualquer quantia
muda de valor ao longo do tempo, pois uma quantia sempre pode ser aplicada
e render juros”.

Neste momento, a maioria dos estudantes relatou certa inseguranca
sobre os conceitos de termos financeiros, como: taxa de juros, montante,
capital, inflacdo e outros.

Para dar continuidade ao trabalho sobre a relagdo entre dinheiro e
tempo, foi apresentado o problema da taxa de 25% (Quadro 1).

O estudo desse problema foi adotado mais para sinalizar que a opcéao de

parcelamento em duas presta¢cdes esconde algo a mais: uma taxa exorbitante!

Figura 4 — Slide 1 sobre Problema da taxa de 25%
PROBLEMA

A venda a vista nao e boa apenas pelos 10
reais. Na verdade, a venda a prazo esconde
algo a mais...

Notem que,

Na primeira opc¢ao, o cliente paga 90 reais no
tempo O (ato da compra) e encerra a divida;

Fonte: Autora.

Uma longa conversa sobre esse problema foi estabelecida em sala de

aula, a partir da projecado dos slides (Figura 4 e Figura 5) que apresentam
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guestionamentos para a compreensdo de duas informacdes: o valor da
mercadoria no tempo 0 é de 90 reais - e ndo, 100 reais com desconto de 10%.
Além disso, com a compra da forma parcelada, teria que fazer 40 reais render

10 reais no periodo de um més, ou seja, a taxa é de 25%.

Figura 5 - Slide 2 sobre Problema da taxa de 25%

PROBLEMA

Ja na segunda opcdo, sera pago 50 reals no tempo 0,
sobrando assim 40 reais. O cliente tem a necessidade de
aplicar os 40 reais e, depois de 1 més, transforma-lo em
50 reais.

Agora, me responda: aplicar 40 reais e fazer render 10

reais apos um més, qual é a taxa de juros?

n 10 reais em 40 reais,

°o0 ,
O o representa 25% !!!!!
Fonte: Autora

Em seguida, foi apresentado no quadro da sala de aula pela professora
a resolucdo desse problema usando o eixo das setas®. Foi notério que a
representacdo usando o eixo das setas validou a compreensdo de que a
mercadoria custava 90 reais no tempo 0, e que o desconto de 10% nada mais
€ do que uma forma de ludibriar o cliente.

Outro fato que o eixo das setas colaborou para elucidar, com mais
clareza, é que o deslocamento dos 40 reais que sobraram, no tempo O para o
tempo 1, acarreta a alteracao da quantia para 50 reais (Quadro 2).

Os alunos ficaram surpresos quando descobriram, pelo debate ou pelo

eixo das setas, a taxa de juros de 25% que estava “escondida”.

* E um diagrama composto por um eixo horizontal que funciona como uma escala de tempo, e
setas verticais posicionadas sobre datas, indicando os valores em cada data (Nasser, 2010).

Caderno Da Licenca — Niter6i (RJ), n. 02, v. 02 - 2025 8



Quadro 2 — Eixo das setas sobre Problema da taxa de 25%

90 50 50
t t
|
[ 0 1
A vista Parcelado

Fazendo o pagamento parcelado, sobra 40 reais do tempo 0, para pagar 50 reais no
tempo 1, ou seja, os 40 reais precisardo ser aplicados para render de juro 10 reais. Dali,

nota-se que a taxa é de 25%.

10 6,25 - 25%
40

Fonte: Autora

Um aluno trouxe uma hipotese para a resolucdo desse problema, que
ele achou boa para o cliente, por meio do pagamento parcelado: caso o cliente
tenha 1000 reais aplicados, ndo é melhor manter o dinheiro aplicado e fazer o
parcelamento? Como a aula ja estava se aproximando do fim, foi apenas
relatado que, para essa hipotese ser uma boa solucéo, era necessario que a
taxa de juros do investimento onde o dinheiro estava aplicado fosse a mesma,
25%. Essa taxa, no entanto, ndo € muito comum nas transacgdes financeiras.
Além disso, ndo era o caso, jA que o problema informava que o dinheiro do
Cliente A valia 2% ao més.

A aula foi encerrada com a entrega do texto de Sa & S& (2009)
impresso, para leitura em casa com prazo de uma semana. Foi explicado que o
texto auxiliaria bastante a compreensdo das trés perguntas propostas no
Mentimeter e o problema da taxa de 25%.

Na 52 aula também havia 7 alunos presentes e ela foi iniciada, como era
de costume, consultando sobre a impressdo da aula anterior. A turma relatou
gue o0 mais interessante foi o problema da taxa de 25%.

Sobre esse problema, um aluno relatou que achou bem interessante
usar o eixo das setas na resolucdo, que ajuda na visualizacdo do problema.
Durante a conversa, foi possivel perceber que outro aluno teve um
entendimento equivocado do problema — achou que a melhor opgcao seria o

parcelamento.
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Nesse momento, o problema da taxa de 25% foi novamente projetado e
a turma foi convidada para uma conversa de novo sobre ele. Foi quando um
aluno trouxe, mais uma vez, o caso da pessoa que tem 1000 reais investidos,
questionando se ndo era melhor manter o dinheiro aplicado e fazer o
parcelamento. Como a duvida permanecia, as contas foram feitas com a turma
pela professora dessa possibilidade no quadro, usando o eixo das setas e
trabalhando com os valores do problema. Com a apresentagéo dos calculos, foi
possivel averiguar que, pagando a vista, o Cliente A teria R$ 928,20 no final do
més. Mas, pagando parcelado, o Cliente A teria apenas R$ 919,00. A turma
relatou que ficou mais compreensivel o problema para os que ainda nao tinham

entendido.

Quadro 3 - Situacdo dos 1000 reais aplicados no Problema da taxa de 25%

. (1,02) . (1,02)

1000 »928 20 1000 +869.00
- 90 . 50 _-50,00
910 950 919,00

&
T
|
0 . 1 0 1
A vista Parcelado

Fonte: Autora

J& para mostrar que a situacao proposta pelo aluno seria mais vantajosa
apenas com taxas maiores que 25%, a seguinte resolucdo foi apresentada
(Quadro 4). Como é possivel observar nos calculos, deixar 1000 reais aplicado e
optar por pagar em duas parcelas de 50 reais, sO € vantajoso se a taxa da
aplicacao dos 1000 reais for maior que ¥4, ou seja, 25%.
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Quadro 4 - Outra situacdo dos 1000 reais aplicados no Problema da taxa de 25%

{1 +i) _ 1 +i)
1000 * 910-(14"] 1000 "950.(1+i]
- 90 . B0 - 50,00
910 950
&
T
|
0 . 1 0 1
A vista Parcelado

910.(1+1) < 950.(1+1i) - 50
910 + 910i < 950 + 950i - 50
910i - 950i < 950 - 50-910

-40i<-10
40i> 10
i>1/4

Fonte: Autora

Naquele momento, a professora observou as falas dos alunos e fez uma
relacdo com a Mateméatica Problematizada que Giraldo e Roque (2021, p. 18)
abordam. A professora relatou que todos os presentes, inclusive ela, estavam
tendo a oportunidade de vivenciar o erro como “poténcia de criacdo” e o ndo-
entendimento como “possibilidade de langar outros entendimentos” -
destacando o quanto sdo importantes tais concepcdes para a formacao de
licenciandos.

Como ja mencionado em secédo anterior, é importante levar para a sala
de aula a concepcdo de que nem sempre a solugdo matematica € a Unica
possivel, e um bom exemplo desse caso é a compra a vista versus a prazo.
Mas, destaca-se também a importancia de uma analise criteriosa para 0s
dados matematicos obtidos a partir dos calculos: 10 reais podem néo parecer
muito para a maioria dos brasileiros, mas uma taxa de 25% € absurda!

A 5% aula continuou com a exposi¢ao de conceitos sobre a capitalizagéo

composta e a capitalizacéo simples.
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Ja para relatar sobre essa atividade na 62 aula, que tinha 7 alunos
presentes, Paulo Freire sera evocado. Assim, sera possivel ter uma dimenséo

da sensacao que essa aula deixou na professora:

A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do
processo da busca. E ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da
procura, fora da boniteza e da alegria. (Freire, 1996, p. 53)

Para a compreensdo de como esse cenario se estabeleceu para a
professora, se faz necessario narrar dois fatos:

() Desde o primeiro dia de aula, a professora incentivava que 0s
alunos trouxessem informagdes que os fizessem lembrar das conversas
durante as aulas da turma IEF 2/23. Para isso, poderia ser desde um papel de
propaganda de empréstimo recebido na rua até um filme a que tenha assistido,
uma conversa que escutou no énibus, uma masica, uma peca de teatro, uma
propaganda de TV etc.,

() Trés dias antes da 62 aula, a professora releu um livro sobre a
EMC e anotou um trecho que tinha interesse em comentar com a turma,
fazendo associacdo com o problema da taxa de 25%. Skovsmose (2014, p.17)
apontava como € comum o aluno considerar as informa¢fes do enunciado
“suficientes e necessarias” para a resolugdo do exercicio de matematica.

Segue o trecho:

Toda informacéo contida no enunciado deve ser recebida como algo
fechado, exato e suficiente. [...] Os alunos ndo precisam buscar mais
informacdes. O processo torna-se tdo natural que a ideia de sair da
sala para confirmar precos e pesos ndo ocorre a ninguém. Isso nos
remete ao principal aspecto da industrializagé@o: o controle da mé&o de
obra. (Skovsmose, 2014, p.17)

Quando a professora leu o trecho acima, antes da aula, logo associou
ao problema da taxa de 25%, ndo pensando como enunciado de um exercicio
de matematica, mas por ser uma oferta de parcelamento que nao é dificil de
encontrar no comércio e com uma taxa tdo absurda — a mercadoria de 100
reais, com desconto de 10% para pagamento a vista ou em 2 x 50 reais.

Ja em sala de aula, ao comentar com a turma sobre esse trecho, logo
um aluno fez associagao ao texto “Duas vezes 100 ¢é igual a 200?” de S& & Sa
(2009), que foi como leitura de casa da semana anterior para a aula:
“fundamental, em matematica comercial e financeira, € o valor do dinheiro no

tempo, conceito tdo simples quanto negligenciado pela maioria das pessoas”.
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Em seguida, outro aluno ja comentou que uma pessoa pode estar
negligenciando algo que, as vezes, nem tem conhecimento — dessa forma, um
cenario para investigacao (Skovsmose, 2014) estava sendo estabelecido. E,
dai, logo foi associada a ideia presente na citacdo acima (Skovsmose, 2014,
p.17) de que existe um interesse para que tal conhecimento ndo seja
divulgado: “o controle da mao de obra”.

E, naquele momento, o aluno que fez associagao ao texto “Duas vezes
100 é igual a 200?” lembrou-se de uma disciplina que cursou da Educacéo que,
em uma aula, em que a professora apresentou o clipe da musica “Another brick
in the wall”, do grupo musical Pink Floyd.

Como a professora da turma IEF 2/23 nao conhecia esse clipe, naquele
momento, com dois ou trés alunos explicando-a sobre o video, seus olhos
comecaram a brilhar, seu coracdo comecou a palpitar...

A mensagem que a mausica transmite, acompanhada de seu clipe, € um
protesto contra o sistema industrial que é comumente praticado nas escolas. E,
detalhe, a professora ja tinha escutado a musica algumas vezes, mas nunca se
atentou a traduzir e a interpretar a sua letra. No

Quadro 5, segue o QRcode que d& acesso ao clipe e a mdusica,
acompanhada da traducdo — segue o QRcode ja que a apresentacdo desse

clipe apenas com palavras é reduzido.

Quadro 5 - QR code para acesso ao clipe de “Another brick in the wall”

Fonte: https://lyoutu.be/mP-ZAgsMAKE?si=ID76H7eXcvAGXEJE Acesso: 20set.2023.

O video ter aparecido durante uma aula, trouxe para a professora um
misto de sensagdes: de que a mensagem que ela buscou abordar diariamente -
pelas gretas, pelas frestas -, com falas, com textos ou com trechos
apresentados, foram captados e, no perceber dos alunos, eles trouxeram este
clipe fantastico. Ou seja, os alunos ainda contribuiram com arte e muita

criticidade para a aula, algo importante de se estimular: o entrelagar com a

Caderno Da Licenca — Niter6i (RJ), n. 02, v. 02 - 2025 13



matematica — retomando a citacido: “ensinar e aprender nao podem dar-se fora
da procura, fora da boniteza e da alegria” (Freire, 1996, p. 53).

E é com essa boniteza, acompanhada de muita alegria que se encerra
agui a apresentacado dos resultados e debates possibilitados pela atividade que
tinha o intuito de trabalhar a relacédo do dinheiro com o tempo. Naturalmente, os
trés momentos dessa atividade — perguntas na plataforma Mentimeter,
problema da taxa de 25% e o texto “Duas vezes 100 é igual a 200?” de Sa &
Sa (2009) — apareceram em outras aulas que ocorreram depois.

Mais atividades aplicadas a essa turma podem ser encontradas em
Monteiro-Baptista (2023).

Considerac0es finais

A deciséo dos processos de ensino, aprendizagem e avaliagdo terem
transitado, continuamente, entre o paradigma lista de exercicios e o paradigma
cenarios para investigacdo (Skovsmose, 2014) potencializou a difusdo das
ideias da EMC nédo apenas com o0s estudos dos conteddos que constavam na
ementa da disciplina IEF 2/23. Destaca-se também as vivéncias que foram
possibilitadas no decorrer da disciplina — ndo foi um fazer apenas lendo e
debatendo a teoria da EMC, foi um fazer lendo, debatendo e experenciando a
teoria.

A educacéo financeira se mostra como algo organico. Sendo assim, nao
cabe defender aqui um curriculo padronizado para os cursos de licenciatura —
afinal, seria controverso propor isso no mesmo documento em que é defendida
a presenca da Educacdo Matemética Critica na formacdo de professores que
ensinam matematica. Mas, de fato, cabe defender que a educacéo financeira
esteja cada vez mais presente nas salas de aulas, acompanhada nao apenas

de célculos matematicos, mas principalmente, de analise critica.

Seria uma atitude ingénua esperar que

as classes dominantes desenvolvessem

uma forma de educacéo que proporcionasse
as classes dominadas perceber

as injusticas sociais de maneira critica.
(Paulo Freire, 1984, p. 89)
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