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O TRATAMENTO DADO A LEITURA NA FASE
FINAL DO ENSINO FUNDAMENTAL I:
ENTRE O REAL E O IDEAL

Samara Mogo Azevedo
Bianka Pires André

RESUMO

Entendendo a leitura como uma atividade primordial
para a formacio social do aluno, pesquisou-se como se
dao as préticas de leitura em sala de aula e quais as suas
influéncias no processo de ensino e aprendizagem. Este
estudo foi realizado em uma escola municipal de Cam-
pos dos Goytacazes com o objetivo de analisar sobre o
tratamento dado 2 leitura por parte dos professores no

52 ano do ensino fundamental.
PALAVRAS-CHAVE: Leitura; Escola; Professor.
Introdugao

leitura é fundamental para a vida das pessoas, pois a partir do momento

que se aprende a ler e interpretar, torna-se mais ficil reivindicar os

direitos e participar efetivamente da sociedade. Nessa perspectiva, de

acordo com os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1997), o dominio

da linguagem oral e escrita é de suma importancia para a efetiva participagio

social, uma vez que é por meio dela que 0 homem se comunica, interage com

o outro, tem acesso a informacido, defende e expressa seus pontos de vista,
produz conhecimento.

Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa que analisou o modo

como a leitura vem sendo tratada em sala de aula pelos professores do quinto

ano do ensino fundamental e quais sio as perspectivas deles com relagio a
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leitura, tendo em vista que a realidade escolar tem se afastado dos ideais esta-
belecidos pelos PCNss e defendidos pelos pensadores da educagio. Ainda pen-
sando na realidade escolar e nos ideais para a educagio, serd feito no presente
artigo, um paralelo entre o ideal e o real, ou seja, entre aquilo que foi pensado
para um sistema educacional de qualidade e o que realmente acontece “intra-
muros’ escolares.

O desafio da formacgio de novos leitores

Desde o momento em que nasce, o individuo entra em contato com
uma vasta gama de simbolos. A leitura se faz presente em todas as fases da vida
e a todo tempo somos levados a ler, mesmo que em situagoes simples do dia a
dia como uma compra no supermercado, locomover-se por meio de transpor-
te publico ou propagandas em cartazes e outdoors, dentre outras.

Sendo assim, faz-se necessdrio que desde crianga se domine os simbolos
linguisticos para que futuramente esses individuos se tornem capazes de en-
tender o mundo a sua volta, atuando efetivamente e criticamente na socieda-
de. Por esse motivo, os anos iniciais de escolarizagio sao de suma importancia
para a formagao dos educandos.

Ler pode parecer “ficil” se pensada como a agao de transformar a escrita
em oralidade; entretanto, Foucambert (1994) defende que “ler nao é apenas
passar os olhos por algo escrito, ndo é fazer a versao oral de um escrito” (FOU-
CAMBERT, 1994, p. 5). Um leitor “competente” é aquele que ao ler determi-
nado texto consegue interpretd-lo e também fazer uso do que foi lido, acres-
centando contetdos relevantes a sua “bagagem cultural”. Ainda nessa mesma
perspectiva, de acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (1997):

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho
ativo de construcio do significado do texto [...]. Nio se trata
simplesmente de extrair informagao da escrita, decodificando-a
letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade
que implica, necessariamente, compreensio na qual os sentidos
comecam a ser constituidos antes da leitura propriamente dita

(BRASIL, 1997, p. 53).
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Compreende-se, entdo, segundo os PCNs (1997), que a construgao do
entendimento do texto inicia antes da leitura propriamente dita. Isso significa
que a apreensao do leitor com relagio aos textos lidos nao dependerd somente
de sua interpretagio, mas também das suas concepgdes de mundo, de seus
conhecimentos prévios. Nas palavras de Paulo Freire (1989), “a leitura do
mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 1989, p. 9).

O ato de ler, por vezes, é considerado uma prética chata e desinteressan-
te, principalmente entre os jovens, uma vez que geralmente o contato com
os livros acontece de maneira obrigatéria e sem autonomia de escolha. Sendo
assim, levando em consideracio que a leitura efetiva e significativa é aquela em
que o texto faz sentido para o leitor, seria interessante que a prética de leitura
acontecesse de maneira livre e desobrigada, sempre que possivel, o que facilita
a criagdo de lagos entre leitor e leitura.

De acordo com Zilberman (2003), o surgimento dos elos entre leitor
e obra acontece por meio da relagio com a realidade. E preciso que o texto
atenda as necessidades e expectativas do leitor porque, para além de qualquer
estimulo exterior, hd uma demanda interna que estd ligada as necessidades
existenciais desse individuo.

Despertar o gosto pela leitura em alguém é um processo, por vezes, lento
e que acontece de maneira gradativa. Nesse sentido, para se obter maior éxito
no incentivo ao gosto de ler ¢ importante tentar criar a afetividade entre leitor e
leitura, pois “se ensinamos uma crianca a ler, mas se nao desenvolvemos o gosto
dela pela leitura, todo nosso ensino ¢ em vao. Teremos produzido uma nagao de
‘alfabetizados analfabetos’ — aqueles que sabem ler, mas nio leem.” (HULCK,
1973 apud HEATHINGTON, 2001, p. 221). Mikulecky (2001) defende que

O amor pela leitura e pela escrita torna a vida mais rica, mas
¢ muito mais importante do que isso. Desenvolver o hdbito de
leitura e de escrita para toda vida ajuda a assegurar que nossos
esforcos educacionais ndo sdo em véo e que ganhos a curto prazo

na escola nio sio perdidos pelo desuso durante os verdes e, na

verdade, durante toda a vida (MIKULECKY, 2001, p. 277-278).

Sendo assim, ¢ evidente que criar vinculos entre leitor e leitura é essencial
quando se tem a intengdo de se formar leitores para toda a vida. Contudo,
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apesar de toda teoria defendida pelos autores acima citados e pelos PCNs
no que diz respeito a leitura, o que se tem visto nas escolas ¢ uma realidade
completamente diferente. A maioria das instituigoes vem apresentando gran-
de dificuldade em formar alunos com capacidade de ler. Verifica-se que o que
tem sido feito, em larga escala, ¢ capacitar os alunos para a comunicagio, nada
além disso. Assim como afirma Soares (2005): “[...] nosso problema nio ¢
apenas ensinar a ler e a escrever, mas é, também, e, sobretudo, levar os indivi-
duos — criancas e adultos — a fazer uso da leitura e da escrita, envolver-se em
préticas sociais de leitura e de escrita” (SOARES, 2005, p. 18).

Desse modo, se a inten¢io da escola é fomentar o gosto pela leitura
(principalmente no ensino fundamental), um dos fatores importantes para
um significativo avango na formacio de leitores é providenciar condigoes
para tal, ou seja, criar um ambiente propicio para esta agao. Por esse moti-
vo, ¢ importante que as escolas possuam bibliotecas com um vasto acervo,
fazendo valer a Lei n° 12.244/2010 de 24 de maio de 2010, que prevé que
os estados e municipios responsdveis pela educagio bdsica, as universidades
federais que possuem colégios de aplicacio e as entidades mantenedoras das
escolas privadas tém o prazo de dez anos para implantar bibliotecas em suas
institui¢oes de ensino. No entanto, apesar da Lei das Bibliotecas jd estar em
vigor ha seis anos, o cendrio escolar brasileiro pouco parece ter mudado em
relagio a essa premissa.

Vale ressaltar que a maioria das criangas tem seu primeiro contato com
os livros na escola, fato que torna a responsabilidade das institui¢oes de ensino
e dos profissionais da educagio ainda maior para com a formagio de leitores.
Sendo assim, outro fator importante para o fomento ao gosto de ler é a me-
diacdo dos professores na formagao desses leitores. Corroborando com essa
afirmativa, Johns e Vanleirsburg (2001) dizem que:

A possibilidade de desenvolver interesses e atitudes em relacio
A leitura ¢ aumentada quando os professores compartilham seu
amor pela leitura e ddo aos alunos oportunidade de desfrutarem
os materiais impressos em um contexto mais amplo, o qual leva
em consideragio as condi¢bes essenciais para a aprendizagem

(JOHNS; VANLEIRSBURG, 2001, p. 118).
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A partir desta afirmagio, evidencia-se a importincia dos professores se-
rem leitores, estando em contanto com diferentes leituras, pois “¢ impossivel
tornarmos nossos alunos pessoas que leem e escrevem se nés mesmos, profes-
sores, nio temos sido leitores [...]” (KRAMER, 2001, p. 103). E nesse sentido
que se faz necessario refletir sobre a forma como se d4 o incentivo ao hdbito de
ler e sobre os meios pelos quais esse incentivo acontece, a fim de identificar as
metodologias que funcionam e aquelas que encontram-se defasadas perante as
necessidades da realidade escolar atual, evitando, assim, desvalorizagio ainda
maior do ato de ler e, consequentemente, do ensino.

Formar novos leitores nio ¢é tarefa ficil e demanda a unifo de alguns fa-
tores. Pouco vale possuir uma 6tima estrutura fisica e material, se professores
e alunos nio fazem uso e/ou nio tém acesso a elas. Do mesmo modo, nio
adianta muito o professor querer incentivar o hdbito de ler, se a escola nao
possuir suporte para atender as demandas.

Por outro lado, pode-se perceber que & medida que o tempo avanga, ao
professor tem-se atribuido ainda mais fun¢des. Fungoes essas que muitas ve-
zes, ndo cabem nem a ele e nem a escola. Ainda, atrelado a isso, vém também
diversos problemas educacionais que ficam a cargo dele tentar soluciond-los
ou, a0 menos, minimizd-los, como o desinteresse dos alunos, a falta de condi-
¢oes de trabalho, concorréncia com os meios de comunicagio em massa e com
as novas tecnologias (cada vez mais avangadas).

Durante os tltimos 50 anos, o mundo, de modo geral, passou por gran-
des transformagées. Houve um grande avango tecnoldgico, cientifico e até
mesmo cultural. A partir dessas questdes, pode-se observar que tudo parece
ter avangando, mas a sensagio ¢ que a escola continua estagnada. Na verdade,
aconteceram mudancas, algumas especificas até trouxeram grandes beneficios
para a educagao, mas, ainda assim, o modelo educacional vigente deixa a de-
sejar em muitos aspectos, tendo em vista que alguns problemas de anos atrés
perduram até os dias atuais. Segundo as palavras de Zilberman (2008):

Tudo o que mudou parece ter mudado para melhor — menos
a escola, com suas consequéncias: a aprendizagem dos alunos,
a situagdo do professor, as politicas publicas dirigidas & educa-
A0, para nio se mencionarem as condi¢ées de trabalho, onde
predomina a inseguranga, e o espago fisico das salas de aula,

degradado e degradante (ZILBERMAN, 2008, p. 14).



Azevedo, Samara Mogo. André, Bianka Pires.
452 O tratamento dado & leitura na fase final do ensino fundamental i: entre o real e 0 ideal

Nos tltimos anos, a escola vem enfrentado grandes problemdticas. De
acordo com Soares (2002), esses problemas comegaram a tomar for¢a apds o
processo de democratizagio do ensino, em que as intimeras transformagoes
sociais refletiram na mudanga do perfil dos alunos. Nesse momento, a escola se
vé perante um publico de uma realidade diferente a que ela costumava atender.

Ainda na perspectiva de Soares (2002), a solugao para tais problemdticas
exige uma transformagio social que vai além dos muros das escolas. Deve
haver uma tomada de consciéncia em que os individuos se percebam como
um ser social, ou seja, uma parte essencial da engrenagem que faz a “mdquina”
— sociedade — funcionar de maneira adequada. E ¢é nesse sentido que se faz
necessdrio que a escola deixe de ser a mantenedora da estabilidade do sistema
e se torne uma instituigio que leve o aluno a se perceber como cidadao e a
exercer a cidadania. Isso pode se dar por meio do incentivo ao hdbito de ler e
pelas préticas sociais de leitura, maneira pela qual o individuo comega a criar
condigoes de questionar, criticar, interagir e atuar efetivamente na sociedade.

E fato incontestdvel que as tecnologias surgem a partir das transforma-
¢oes sociais, uma vez que em muito auxiliam a vida e a comunicagiao humana.
As possibilidades que as Novas Tecnologias trazem sio tantas, que tornar a es-
cola atrativa niao é uma tarefa nada ficil. Com todas essas mudancas, recai sob
os professores a responsabilidade de deixar os alunos atraidos pelo universo
escolar, assim como ressalta Coelho (2008):

E esse o tempo de mutagio que nos desafia a colaborarmos com
as mudangcas ou a resistirmos a elas. Desafio dificil de ser en-
frentado, principalmente por aqueles que, direta ou indireta-
mente, estdo ligados & Educacio e 4 necessdria reformulagio dos

processos de Ensino em crise (COELHO, 2008, p. 76).

Sendo assim, vale ressaltar que ¢ indispensdvel levar em consideragio que
o aluno ¢ parte integrante da sociedade e, como tal, estd suscetivel as mudan-
cas e sofre as influéncias das transformagoes sociais, seja de cunho cultural,
tecnoldgico ou ideoldgico.

Entendendo que hd o surgimento de uma nova gera¢io com caracteris-
ticas e necessidades diferentes das geragoes anteriores, torna-se indispensavel
que a escola e os profissionais envolvidos no processo de ensino repensem, re-
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flitam e reavaliem seus métodos, pois, caso contrério, adentraremos numa crise
educacional maior ainda, visto que as transformagoes sociais (e para essa nova
geragao, principalmente as Novas Tecnologias) trouxeram consigo grandes mu-
dancas na forma de pensar, viver, escrever e falar dos individuos. “O grande
desafio a ser enfrentado pela Escola em crise estd, hoje, no confronto entre o
atual império da imagem (o cyberespago) e o inesgotdvel poder construtor/
ordenador da palavra (o mundo letrado, o livro).” (COELHO, 2008, p. 78).

Com o processo de avanco tecnoldgico e principalmente com o advento da
internet, a lingua, de um modo geral, vem sofrendo grandes mudancas. Como
parte integrante da sociedade, a lingua nao se mantém estdtica diante das trans-
formagées que ocorrem com o passar dos anos. Assim como afirma Bakhtin
(1981): “a lingua vive e evolui historicamente na comunicagao verbal concreta
[...]” (BAKHTIN, 1981, p. 121 apud SOUZA; GOMES, 2008, p. 72). Nesse
sentido, nao seria diferente com o imediatismo do mundo tecnolégico.

Dessa forma, ¢ imprescindivel que os individuos acompanhem as mu-
dancas ocorridas na sociedade, buscando adaptar-se a elas, jé que “nenhuma
sociedade fica estdtica diante do tempo [...]” (SOUZA; GOMES, 2008, p.
51). E sendo “compreendida como fato social, a Educagao nio estd descolada
da realidade [...]” (SOUZA; GOMES, 2008, p. 36). Por esse motivo, deve-se
repensar o modelo educacional para que a escola consiga adaptar-se as mu-
dangas sociais.

E evidente que com a velocidade das informagées e das transformagées
sociais a escola e, consequentemente, os professores tém se deparado com no-
vos desafios constantemente. Desafios esses que os levam a reflexdo e a tentati-
va de inovagio e reinvengio de sua prética diariamente, principalmente acerca
do fomento do gosto pela leitura.

O reflexo do “hdbito de nio ler” pode ser percebido, sobretudo, no de-
sempenho do aluno em avalia¢oes internas e notado nitidamente nos resul-
tados das avaliagoes externas, como a Prova Brasil, que avalia o desempenho
de alunos de 5° e 9° ano de escolas publicas urbanas, e o PISA (Programa
Internacional de Avaliagao de Alunos), no qual o Brasil ficou em 552 posigao
em leitura no ano de 2012, dentre 65 paises avaliados.

Claro que ¢ preciso olhar com maior atengio esses modelos avaliativos
educacionais, pois, além dos resultados, deve-se levar em consideragao virios
fatores que influenciam no rendimento das institui¢oes de ensino. Entretanto,
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levando-se em conta que, para obter éxito em uma avaliagio, é essencial ler
bem e possuir capacidade interpretativa, torna-se inegdvel que o hdbito de ler
influencia diretamente no desempenho do aluno ao responder as questoes de
uma prova.

De acordo com o Relatério Pisa 2012, os alunos brasileiros “nao sio
capazes de deduzir informagoes do texto, estabelecer relagdes entre diferentes
partes do texto e nio conseguem compreender nuances da linguagem” (PISA,
2012). Sendo assim, a falta de habilidade dos alunos com a leitura pode ser
uma das causas para a falta de éxito em avaliagoes de desempenho educacio-
nal, seja em larga escala ou nao.

Percebe-se que incentivar o hébito de ler tem se tornado cada vez mais
distante da realidade educacional vigente, uma vez que muitos eventos e as-
pectos influenciam diretamente nessa prética. O professor, entdo, vive um du-
plo desafio diariamente: o desafio de incentivar a leitura e o desafio de tornar
a escola um ambiente atrativo, visto que um mundo de possiblidades que se
encontra ao alcance dos alunos por meio de alguns cliques. Além disso, hd a
fragilidade da instituicdo de ensino devido a sua defasagem quanto ao tempo
e as necessidades de uma sociedade que se apresenta em constante mutagao.

A pesquisa e seu contexto

A pesquisa teve por objetivo analisar a abordagem dada a leitura por
parte dos professores no quinto ano do ensino fundamental em uma escola
municipal localizada na cidade de Campos dos Goytacazes — R], que obteve
maior éxito no Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB). Nesse
sentido, buscamos atentar para as possiveis influéncias do uso da leitura como
propulsora para os avangos na qualidade do ensino nesta instituigao.

A andlise foi feita a partir da articulagao entre as informagoes obtidas
por meio da observagio do cotidiano escolar e entrevistas realizadas com as
professoras do quinto ano do ensino fundamental I e com a diretora da escola.

E importante ressaltar que para a preservagio da identidade das profes-
soras e da diretora, os nomes serdo ocultados e em seu lugar serd utilizado Di-
retora, Professora 1 (responsdvel pelas disciplinas Lingua Portuguesa, Ciéncias
e Artes) e Professora 2 (responsdvel pelas disciplinas Matemdtica, Histéria e

Geografia).
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O estudo foi realizado na Escola Municipal Ferrovidrio Jacy da Silva
Barbeto que funciona em tempo integral. No ano de 2014, a escola continha
130 alunos matriculados e frequentando o ensino fundamental I (a instituigao
s6 atende a esse segmento). Apesar de ser localizada em um bairro nobre da
cidade de Campos dos Goytacazes — R], a maior parte dos alunos do Ferrovi-
drio (como é chamado pelos funciondrios) é oriunda de comunidades vizinhas
com realidade totalmente diferente do local onde se situa a escola. Apenas
cerca de 30 alunos moram na parte central da cidade.

A escola foi fundada pelo Sindicato dos Ferrovidrios e, por esse motivo,
recebe esse nome. Ela possui aproximadamente 35 anos de funcionamento e
sempre foi de tempo integral. Atualmente, a instituigio é municipalizada e
mantida pela Prefeitura de Campos.

Nos tltimos anos, o Ferrovidrio passou por inimeros problemas, dentre
eles a distor¢ao idade/série ocasionada pela repeténcia (cerca de 80 % dos
alunos em 2010), um dos motivos que o levou a obter uma média insatisfa-
téria, alcancando apenas 2.9 no IDEB de 2009. Entretanto, a partir do ano
de 2010, a realidade da institui¢do comegou a mudar. A qualidade do ensino
avancou de maneira significativa. Em pouco tempo, esse avango pode ser no-
tado nos resultados do IDEB, que em 2013 alcangou a média de 6.2, ultra-
passando muito, as metas projetadas para o ano, inclusive a que foi projetada
para o ano de 2021, que é 4.9.

A estrutura fisica da institui¢do nao ¢ das melhores. O espago ¢ pequeno,
fato que impossibilita que as salas sejam amplas. Estas nio possuem janelas e
contam apenas com o ventilador que nao d4 conta do calor em dias quentes.
A escola nio possui biblioteca e, nela, ainda se utiliza quadro de giz. Os com-
putadores disponiveis para uso dos alunos nao funcionam. E para recreagio, a
escola conta com uma quadra a céu aberto que em tempos de chuva nio pode
ser utilizada pelos alunos que acabam nao brincando nos intervalos das aulas.

A turma selecionada como alvo da pesquisa foi o 5° ano do ensino fun-
damental. A escolha por tal turma deve-se ao fato da Prova Brasil (um dos
meios utilizados para gerar o IDEB) ser aplicada em turmas de 5° ano e tam-
bém porque, nessa fase, os alunos ja estdo alfabetizados, o que torna seu con-
tato com a leitura bem maior do que nos anos anteriores.

A classe era relativamente pequena (17 alunos), talvez por isso a indis-
ciplina e o mau comportamento nio foram notados. Os alunos eram, em
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geral, participativos e conseguiam acompanhar o ritmo das aulas com faci-
lidade. Nao havia problemas com faltas, todos frequentavam regularmente.
Eles tinham entre 10 e 11 anos de idade, exceto um ou dois que estavam com
distorcio idade/série. O hordrio de aula é das 08 horas até as 16 horas, com
intervalo para almogo e lanche da tarde todos os dias. Em alguns dias da se-
mana, também h4 intervalos durante as aulas para projetos, recreacio e aula de
musica. Pela manha, os alunos tém aula com a professora 1, responsdvel pelas
disciplinas Lingua Portuguesa, Ciéncias e Artes, ¢, no periodo vespertino, com
a professora 2, de Matemdtica, Histéria e Geografia.

O relacionamento dos profissionais da educagiao com o ato de ler
e o tratamento dado a leitura em sala de aula

E extremamente dificil incentivar um habito em alguém se nés mesmos
nio o possuimos. Sendo assim, se o intuito é fazer com que esse incentivo seja
significativo, devemos nés mesmos, antes de tudo, nos certificarmos de que
acreditamos na importancia daquilo que nos propomos a incentivar. Caso
contrdrio, serd apenas uma tentativa falha, visto que desistirfamos da ideia
a0 nos depararmos com a primeira adversidade. E nesse sentido que Johns e
Vanleirsburg (2001) afirmam que nio hd um modelo mais efetivo dentro da
sala de aula do que um professor que ame os livros e a leitura.

Ao questionar as professoras sobre qual o entendimento que elas tinham
de leitura e o que a leitura representava na vida de cada uma, as respostas fo-
ram as seguintes:

A leitura é a base de qualquer meio de estudo, né? A partir da leitura
que a gente aprende. Quem sabe ler, consegue qualquer outro tipo de
conbecimento. Porque a partir dela que a gente vai buscando outros

conbecimentos. (Professora 2 — Matemdtica, Historia ¢ Geografia)

[...] o entendimento meu de leitura é um entendimento mais
amplo de leitura, nio é leitura sé da palavra, é a leitura de mundo.
Entio, a leitura é o que abre as portas do mundo pra gente, porque
ndo adianta vocé l¢ apenas palavras. Porque, por exemplo, eu jd

passei por vdrias situagoes em que pessoas que ndo sabiam ler elas
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se achavam inferioves as outras, elas se tornavam pessoas perdidas.
[...] Entdo, a gente vé o quanto a leitura faz falta na vida das
pessoas. [...] a leitura é imprescindivel pra gente. (Professora 1 —

Portugués, Ciéncias e Artes)

E notério que as duas acreditam que a leitura é essencial em nossas vidas,
inclusive para realizar atividades simples do dia a dia e atribuem essa impor-
tAncia as suas vidas também. Entretanto, ao perguntar se elas gostavam de ler e
qual o tipo de leitura mais lhes agradavam, dentre as duas, uma respondeu de
forma positiva, mas reconheceu que nio lia com a frequéncia de que gostaria
de fazé-lo, alegando falta de tempo.

Eu, pra falar a verdade, néo gosto muito de ler. Mas foi o que eu
Jalei: ‘como ela é a base, a gente meio que tem uma obrigagio.’
[...] a leitura pra mim, ela é suma importincia. Essencial para o
ser humano. Eu gosto muito de ler sobre documentdrios. Eu gosto
de saber de coisas cientificas. Eu gosto muito de ler (isso ai eu gosto
mesmo) sobre cabelos e reportagens. Eu gosto de saber das noticias.
(Professora 2 — Matemdtica, Histéria e Geografia)

Sim, eu gosto de ler, sim. Apesar do tempo ser extremamente curto
e a vida, ds vezes, traz tanta z'nformagdo pra gente o tempo inteiro
que a gente acaba ficando mais preso as questoes eletronicas do que
de livros mesmo. Mas eu tenho paixio por livros e apesar do pouco
tempo que tenho pra é-los, eu tenho alguns que eu sou apaixonada
[...]. Eu gosto de romances, como sempre, acho que a maioria
das mulberes sdo assim, mas ndo sé isso. A leitura informativa.
Raramente eu vejo TV, entdo, as inﬁrmago’e: que eu tenho vem
por meio digital. Eu to sempre lendo, reportagens, de forma digital.
Eu gosto muito de ler, apesar do pouco tempo que tenho pra isso.

(Professora 1 — Portugués, Ciéncias e Artes)

E evidente que apesar das professoras acreditarem na importincia da
leitura, ainda hd um distanciamento entre elas e o ato de ler, fato que pode
influenciar diretamente em sua prética docente.
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Por outro lado, pensando no cotidiano escolar, o livro diddtico se faz
mais presente neste contexto do que os livros literdrios e, algumas vezes, ¢
a tnica fonte de leitura e de conhecimento para o aluno. Por esse motivo,
¢ de suma importincia que o material diddtico seja de qualidade e atenda a
necessidade do professor ao ensinar e do aluno ao aprender. Sendo assim, foi
imprescindivel analisar o tratamento dado 2 leitura em sala de aula, buscando
observar se hd o incentivo por parte dos professores de levar o aluno a ler lite-
raturas extraescolares e se o livro diddtico adotado pela Prefeitura de Campos
d4 o enfoque necessério 2 leitura.

Antes da andlise, vale ressaltar que a Prefeitura de Campos adota os livros
diddticos do Grupo Expoente. Esse grupo ¢ da cidade de Curitiba/PR, onde a
realidade educacional ¢ bem diferente da vivida em Campos dos Goytacazes/
RJ. Buscando no site do INEP o IDEB dessas cidades, é visivel a discrepancia
da qualidade do ensino entre uma cidade e outra. Nesse sentido, ¢ inevitdvel
o distanciamento entre a realidade escolar do Ferrovidrio e os contetdos con-
tidos no livro diddtico. Esse distanciamento torna-se ainda mais evidente a
partir das palavras das professoras e da diretora ao serem perguntadas se o livro
diddtico adotado pela Prefeitura de Campos tem dado o enfoque necessdrio a
leitura. Segundo elas:

Muita coisa. Pra mim, sim. Ele é voltado na leitura e na inter-
pretagdo. Esse que estd adotado pelo Expoente, muitas criangas tém
até dificuldade porque ele é focado na leitura e na interpretagio.
(Diretora)

Olba, ele tem textos até bons, sé6 que nio ¢ condigente com a
nossa realidade, né? [...] Ele tem textos enormes que as criangas
ndo estdo preparadas. [...] Nio é a realidade da nossa cidade. Sio
textos muito grandes, muito dificeis, as vezges, é um conteiido que
as criangas ndo tém vontade de ler porque nio entendem. Entio,
eu sei que talvez aquele texto seria o certo para a idade, mas é uma
coisa que ndo estd dentro da realidade das criancas da Prefeitura
de Campos. Eles ndo tém esse incentivo em casa. Entio, quando
chega na escola e se depara com um texto muito complexo, nio véo

ter gosto [...] (Professora 2 — Matemdtica, Histdria e Geografia)
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Olba, [...] Todo material diddtico, ele tem seus pros e seus contras.
Acredito que seja incompleto? Sim! Como nenhum material
diddtico é completo. S6 que o material Expoente especificamente,
que é adotado pela Prefeitura [...] se vocé trabalbar da forma em
que vocé acha adequada trabalhar o material, ele ¢ interessante.
Incomplero, porém interessante. [...] Eu sé acredito que a
interpretagdo de textos desses livros é um pouco precdria porque
existe muito mais coisa a ser explorada do que o que eles exploram.
[...] Eu acredito que seja um material regular, mas [...] poderia
ser um pouco melhor? Poderial S6 que também existem muitos
profissionais que pegam esses materiais ¢ ndo trabalham de
maneira adequada. [...] Entdo, se as pessoas nio exploram isso de
uma forma adequada, nio hd material diddtico que seja bom.

(Professora 1 — Portugués, Ciéncias e Artes)

Para a diretora, o livro dd o enfoque necessdrio, porque seus contetidos
de leitura e interpretacio sio complexos. O problema da complexidade é que
quando ela nao é dosada pode acabar no distanciamento do aluno com o ato
de ler e nao na aproximacio, que seria o objetivo. Isso se explica, como foi
apresentado pela professora 2 (Matemadtica, Histéria e Geografia), pelo fato
do material ser voltado para uma realidade totalmente diferente da vivencia-
da pelos alunos da Prefeitura de Campos. Nessa perspectiva, as pesquisas de
Vygotsky (1998) j4 enfatizavam a importincia da proximidade do individuo
com os variados niveis de conhecimento como fatores essenciais para a apren-
dizagem. Segundo o autor, a Zona de Desenvolvimento Proximal,

E a distincia entre o nivel de desenvolvimento real, que
se costuma determinar através da solucdo independente
de problemas, e¢ o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucio de problemas sob a orientacio
de um adulto ou em colabora¢io com companheiros mais

capazes (VYGOTSKY, 1998, p. 112).

Portanto, seria interessante que o livro diddtico e seus contetidos fossem
condizentes com as necessidades educacionais de cada lugar para que ele nio
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entre em desuso e nem comprometa a aprendizagem do aluno, tendo em vista
sua utilidade como uma ferramenta pedagégica em sala de aula.

Contudo, a professora 1 (Portugués, Ciéncias e Artes) defende a im-
portancia do uso adequado do material, visto que o livro diddtico deve servir
de apoio para o professor e nao precisa, necessariamente, ser seguido a risca.
Nesse sentido, ¢ imprescindivel que a escola disponha de um material didé-
tico com certo grau de qualidade, mas o mais importante ¢ o professor saber
aproveitd-lo da melhor maneira possivel. Corroborando com a perspectiva
do uso do livro diddtico como ferramenta de apoio para o professor, Magda
Soares (2002), em entrevista cedida ao programa Salto para o Futuro do canal

TV Escola, diz que

[...] hd o papel ideal e o papel real. O papel ideal seria que o livro
diddtico fosse apenas um apoio, mas nio o roteiro do trabalho
dele. Na verdade isso dificilmente se concretiza, nao por culpa
do professor, mas de novo vou insistir, por culpa das condi¢des
de trabalho que o professor tem hoje. Um professor hoje nesse
pais, para ele minimamente sobreviver, ele tem que dar aulas o
dia inteiro, de manhai, de tarde e, frequentemente, até a noite.
Entao, é uma pessoa que nao tem tempo de preparar aula, que
ndo tem tempo de se atualizar. A consequéncia é que ele se
apoia muito no livro diddtico. Idealmente, o livro diddtico
devia ser apenas um suporte, um apoio, mas na verdade ele
realmente acaba sendo a diretriz bésica do professor no seu

ensino (SOARES, TV Escola/MEC, 2002).

Desse modo, levando em consideragao que hd uma grande diferenga en-
tre o uso ideal e o uso real do livro diddtico, torna-se notéria a necessidade do
professor rever suas préticas pedagdgicas voltando uma maior aten¢do ao uso
do livro didético para nao fazer do mesmo ‘muletas’ durante o ato de ensinar.

Diferentemente dos livros diddticos, os livros literdrios possuem uma
presenga em menor escala na vida escolar dos alunos. Entretanto, isso nio faz
deles menos valiosos, pelo contrério, eles sio muito importantes no contexto
escolar, uma vez que possibilitam ao aluno maior contato com diversificados
géneros textuais. Como afirmam os PCNs (1997), ¢
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[...] necessirio contemplar, nas atividades de ensino, a
diversidade de textos e géneros, e nio apenas em fun¢io de
sua relevincia social, mas também pelo fato de que textos
pertencentes a diferentes géneros sio organizados de diferentes
formas. A compreensio oral e escrita, bem como a producio
oral escrita de textos pertencentes a diversos géneros, supoe
o desenvolvimento de diversas capacidades que devem ser

enfocadas nas situagdes de ensino. (BRASIL, 1997, p. 23-24).

A partir do que foi dito, se levarmos em consideragio o principio de que
os livros extraescolares sdo uma inesgotdvel fonte de diversidades textuais, ¢
incontestdvel a essencialidade do seu uso no ambiente escolar. Por esse motivo,
na tentativa de analisar o uso desses livros em sala de aula, a diretora e as pro-
fessoras foram questionadas quanto ao incentivo 2 leitura de literaturas extra-
escolares e o meio utilizado para transformar as atividades de leitura algo mais
prazeroso e produtivo para os alunos. As respostas recebidas foram as seguintes:

Incentivo sim! Eu jd pedi até um dia da leitura aqui na escola
avs professores, mas eles alegam que é muito corre, corre, de muito
contetido pra dar e acaba nio tendo. E algo mais produtivo e
prazeroso 0 aluno também tem que chegar e ele escolber o material
que ele quer ler e trabalbar e néio trabalbar por imposicdo. [...] Pra
mim, acho que pra se tornar prazeroso o aluno tem que escolher.
(Diretora)

Eu incentivo sim! Eu mostro pra eles o quanto é importante a gente
lé. O quanto é importante a gente saber. Eu falo até assim: ‘mesmo
que seja uma revista de fofoca.” Ao ler eles estio desenvolvendo a
capacidade de interpretar. Entdo, eu incentivo qualquer tipo de

leitura, né?(Professora 2 — Matemitica, Historia ¢ Geografia)

Olha, eu sempre costumo conversar muito com 0s meus alunos, ds
vezes, a gente de um contetido surge um comentdario sobre uma coisa,
e dai a gente vai. Eu meio que eu viajo junto com eles. E como

se mostrasse pra eles que existem coisas fora da escola que podem
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ser tdo interessantes que eles acabam perdendo por nio buscar. Af
eu conversei com eles sobre a questio de bibliotecas que existem.
Entendeu? [...] eu sempre incentivo que eles estejam buscando

leituras fora daqui. (Professora 1 — Portugués, Ciéncias e Artes)

A partir das respostas acima, percebe-se que todas dizem incentivar esse
tipo de leitura. Todavia, a falta de tempo aparece mais uma vez como empe-
cilho para essa prética.

A diretora ressaltou que o mais interessante a se fazer é evitar a leitura
por imposi¢ao, estimulando no aluno a descoberta do tipo de leitura que mais
lhe agrada para possibilitar a ele maior prazer a0 mesmo durante o ato de ler.
Diante disso, é relevante levar em consideracio a defesa de Bamberg (1987)
sobre a ligagdo de prazer entre leitor e texto. O autor entende que para se
adquirir o hébito de ler, se deve instigar o prazer no leitor. Em consonéncia
a essa ideia, Lobato (1969) afirma que “o menino aprende a ler na escola e [é
em aula, a forga os horrorosos livros de leituras diddticas que as industrias do
género impingem nos governos. [...] Aprende assim [...] a considerar a leitura
como um instrumento de suplicio” (LOBATO, 1969, p.85). Com base na
ideia acima defendida, constata-se a grande influéncia do prazer a partir de
escolhas individuais na conquista do hébito de ler.

As professoras alegam que incentivam a leitura em sala de aula. A pro-
fessora 2 (Matemadtica, Histéria e Geografia) estimula seus alunos a lerem
até mesmo sobre assuntos irrelevantes, pois, segundo ela, o mais importante
é que eles estejam lendo e nao o que de fato, estdo lendo, salientando a im-
portincia das chamadas “leituras iscas” (ANDRE et al., 2015), que sio os
textos com um menor grau de complexidade e em geral do gosto do aluno,
utilizados como porta de entrada para o mundo da leitura. No entanto, a
professora 1 (Portugués, Ciéncias e Artes) acredita que a criagio do hébito
comec¢a quando o educando ¢ levado a buscar sobre temas que sio de seu
interesse e, nesse sentido, automaticamente, comeca a se aproximar o leitor
do ato de ler.

Todas as colocages sdo pertinentes. Ainda mais se levarmos em conta
que cada individuo possui uma realidade sociocultural e diferentes formas de
ver o mundo, circunstincias que determinam a motivagio que o levard a se
aproximar do mundo da leitura.
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Todavia, ainda que as professoras tenham afirmado que estimulam os
alunos a lerem literaturas extraescolares, durante as observacoes em sala de
aula, poucas foram as vezes que presenciei esse uso. A professora 1 (Portugués,
Ciéncias e Artes) foi a tnica que promoveu atividades de leitura e produgao
de texto enquanto estive presente. A primeira atividade consistia na leitura
em voz alta de um pequeno livro de fdbula escolhido pelo aluno; ao final ele
deveria explicar o que entendeu da histéria para todos da classe. A segunda
atividade era uma proposta do livro didédtico. O aluno deveria ler um texto e,
em seguida, produzir outro com base em aspectos preestabelecidos pelo livro.
A turma, em geral, se saiu muito bem durante a realizagio dessas atividades.
Alguns tiveram um pouco mais de dificuldade que outros, mas isso nao com-
prometeu em nada o resultado que era esperado. A professora, por meio de
conversa informal, alegou que em todo bimestre, realiza esse exercicio de lei-
tura em voz alta seguido da interpretacio do que foi lido para aferir o grau de
leitura de seus alunos, pois sao os resultados adquiridos que irdo direcioni-la
no processo de intensificagio ao incentivo das préticas de leitura em sala e o
“treinamento” em casa, de acordo com cada aluno.

Nesse sentido, por mais que haja o discurso positivo ao fomento do hé-
bito de ler, ainda é evidente que o incentivo dessas atividades parte muito
mais do professor de Lingua Portuguesa e Literatura do que de professores
das demais disciplinas. Entretanto, se entendida como uma prdtica social, a
agao de instigar nos alunos o gosto pela leitura deveria ser responsabilidade
de todos sem eximir por grau de maior ou menor compromisso de uns em
detrimento de outros. Portanto, vale ressaltar as palavras de Soares (2002),
quando ela afirma que ler e escrever é um compromisso de todas as dreas do
conhecimento, mas

[...] a tendéncia ¢ julgar que cabe ao professor de Portugués en-
sinar a desenvolver habilidades de leitura e de escrita. Frequen-
temente, professores das outras disciplinas se queixam com o
professor de Portugués de que os seus alunos nio estao sabendo
compreender o problema de Matemdtica, o texto de Histéria, o
texto de Ciéncias. Na verdade, essa competéncia, essa respon-
sabilidade ndo é s6 do professor de Portugués, nem o profes-

sor de Portugués é inteiramente competente para desenvolver
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habilidades de leitura de um problema de Matemdtica, por
exemplo. Porque tem uma terminologia especifica, tem uma for-
ma especifica de se apresentar, como o livro de Ciéncias, como o
livro de Geografia. [...] Entao, cabe a eles desenvolver essas habi-
lidades de leitura e de escrita também (SOARES, TV ESCOLA/
MEGC, 2002).

A autora acredita que isso acontece porque os professores de outras dreas,
que nio a de Portugués, nio possuem em sua formagio um enfoque para a leitu-
ra e a escrita, o que acaba por nao habilitd-los a reforgar esses tipos de atividades
em suas dreas. Soares deixa claro que, para se mudar esse quadro, deve-se refor-
mular o curso de formagio desses professores, introduzindo alguma disciplina
na drea de leitura e producio de texto. Desse modo, eles conseguiriam ter maior
facilidade ao trabalhar com leitura e interpretagio, uma vez que cada disciplina
demanda uma estratégia diferente de leitura para a compreensio do contetdo.

A partir do que foi dito, percebe-se que a leitura e a interpretacio de texto
s40 a base para se realizar atividades, inclusive as de cardter avaliativo. Toman-
do essa premissa, foi relevante questionar se as entrevistadas acreditavam que a
leitura e a interpretagio foram importantes para esse avanco no IDEB, a unani-
midade foi evidente. Sobre a questao “Vocé acha que a leitura e a interpretagio
podem ser importantes para esse avango?”, as afirmagoes foram as seguintes:

Muita coisa! [...] A gente estd vendo alguns alunos que estio pra
perder devido a falta de interpretacio nas questoes da prova.
Sabem o conteiido mas, |[...] nio tem a interpretagdo do que é pra

ser respondido. (Diretora)

Com certeza! Porque foi o que eu disse inicialmente, qualquer
disciplina, matemdtica, vocé precisa ler e interpretar pra resolver,
porque tudo é envolvido na leitura. As provas de matemdtica hoje
em dia mesmo, a gente dd todo com problemas. Por qué? Porque eles
tém que entender pra responder. Néo é somente fazer conta. Fazer
conta qualquer um faz. Entdo, a leitura é de suma importincia e
a interpretacdo, pra mim, é a base mesmo de tudo. (Professora 2 —

Matemitica, Historia e Geografia)
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Com certeza! Diversos os projetos que sdo feitos sdo voltados a
leitura e a interpretagio de texto porque eu sempre converso com
meus alunos e sempre conversava com eles em outras salas também
que ndo adianta vocé: Ai tia, leitura e interpretacdo de texto é em
portugués.” Eu falo: ‘Néo! E histdria vocé consegue estudar bistdria
sem interpretar o texto, o que o autor td dizendo?” Ab... Néo! Ab...
tia, mas matemdtica ndo tem nada a ver.” Ai eu falei assim: Entdo
e vou te dar wm problema, se vocé ndo souber interpretar vocé
néo resolve.” Eles falaram assim: ‘E tia, néo tem jeito! A gente nio
tem como fugir de leitura.” Ai eu falei: ‘Nio tem. Entdo vamos ler.”
E esse estimulo que a gente tem que dar a eles, né? (Professora 1 —

Portugués, Ciéncias e Artes)

Dessa maneira, levando em consideragio que para realizar qualquer avalia-
¢do é preciso saber ler e interpretar, tornam-se inquestiondveis as influéncias da
leitura e da capacidade interpretativa na obtengio de bons resultados. No entan-
to, isso s6 ¢ possivel quando a institui¢do conta com profissionais qualificados
e engajados na ascensio da qualidade de ensino em suas unidades de trabalho.

Conclusio

A escola, como espago de circulagao da leitura, tende, muitas vezes, a
obrigatoriedade do ato de ler, o que resulta no enfraquecimento dos lagos de
prazer entre leitura e leitor, levando o aluno ao desinteresse de um hdbito que
pode trazer muitos beneficios a ele.

Dessa forma, o objetivo desse trabalho foi conhecer e analisar como se dd
o tratamento a leitura por parte dos professores em uma escola bem-sucedida de
acordo com o IDEB, tendo como o enfoque a verificagao das préticas pedagdgi-
cas que tém levado a instituigio ao éxito no processo de ensino e aprendizagem.

Compreendemos que, no sistema educativo, e. consequentemente, no
ensino da leitura, ainda hd uma lacuna muito grande a ser preenchida entre
o real e o ideal. Na tentativa de encurtar essa distdncia, ¢ preciso que ocorra
uma mobiliza¢do em massa, ou seja, todos unidos buscando dar novos rumos
a realidade que temos hoje, fazendo com que o ideal deixe de ser uma utopia
e passe a ser o modelo educativo real.
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Nesse sentido, precisamos de qualidade na estrutura fisica sim, mas mais
que isso, na atual conjuntura da educagio brasileira, precisamos de profis-
sionais engajados na busca da qualidade do ensino, pois o aprendizado inde-
pende do lugar e pode acontecer até em locais mais precdrios. Contudo, nio
devemos nos contentar com o estado de sucateamento em que se encontram
as escolas publicas. Por outro lado, também nao podemos fazer disso um fa-
tor determinante para que nao facamos um trabalho de qualidade. A falta de
estrutura no pode se tornar motivo para privarmos nossos alunos do conheci-
mento. Conforme foi constatado durante a pesquisa, o Ferrovidrio, apesar dos
problemas enfrentados, com a uniao do corpo docente a busca por qualidade
foi bem-sucedida.

Sendo assim, pressupde-se que, do mesmo modo que foi possivel se ob-
ter éxito nesta instituiciao, também é possfvel que acontega em outras, uma
vez que depende em grande parte do desejo de mudan¢a da comunidade
escolar e do comprometimento desta com o que se propde a fazer em prol
de tal mudanga.

Vale ressaltar a importincia do incentivo 2 leitura, tendo em vista que
¢ por meio dela que se conseguem melhores resultados no processo de ensi-
no e aprendizagem e, mais que isso, como prdtica social, ela é fundamental
para levar o individuo a adquirir capacidade critica para atuar socialmente
e modificar a realidade em que vive, transformando o sonho de um futuro
melhor em realidade.
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THE DEVELOPMENT OF READING SKILLS IN THE
FINAL STAGE OF ELEMENTARY SCHOOL: FOCUSING

ON THE REAL AND THE IDEAL PRACTICES

ABSTRACT

Considering reading skills as a fundamental activity for
the student’s social education, it was researched how
reading activities have been developed in classroom
and what are their influences on the teaching-learning
process. This research was conducted in a public school
in Campos dos Goytacazes. The aim of this paper is
to analyze how teachers from 5th year of Elementary

School work the reading skills with their students.
KEYWORDS: Reading; School; Teacher.
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