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FUNGCOES INTERACIONAIS NA SALA DE AULA:
DA SUBORDINAGAO ADVERBIAL A
SUBORDINACAO DISCURSIVA

Joceli Catarina Stassi Sé
Erotilde Goreti Pezatti

RESUMO

Levando em conta o tratamento dado a subordinacgao
adverbial no ensino e aprendizagem de lingua portu-
guesa, este artigo apresenta contribui¢des advindas da
Gramdtica Discursivo-Funcional acerca da (in)depen-
déncia entre oragdes, propondo o enquadramento da
Subordina¢io Discursiva dentro da sistematizagao das

relacoes adverbiais em contexto escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Subordinacio Adverbial; Subor-
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Ensino de lingua portuguesa e analise de lingua em uso: rumo
a confluéncia

ensino de lingua portuguesa nas tltimas décadas tem passado por um

duradouro momento de transigao, interpretado pelo mundo acadé-

mico como um momento de crise, tema exaustivamente discutido
por diversos estudos, dentre os quais o de Kraemer (2006), que aponta o ensi-
no de lingua materna na contemporaneidade como “uma arena de conflitos”
(KRAEMER, 2006, p.1).

No cerne da “crise”, encontra-se a gramdtica, vista tanto como vila
quanto como heroina, a depender da perspectiva teérica pela qual é definida
no contexto escolar e, por consequéncia, da forma como ¢é tratada em sala de
aula por professores e alunos, que trazem crengas acerca do ensino e apren-
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dizagem de lingua portuguesa pré-estabelecidas, enraizadas e dificilmente
mutdveis.

Desde a proposta de ensino firmada pelos PCNs de Lingua Portuguesa
(1998), pautada na concepg¢io de linguagem como forma de interagao, todos
os professores de lingua portuguesa tém enfrentado a necessidade de conferir
ao ensino de lingua materna maior preocupagio com o texto, com os géneros
discursivos e com a reflexio sobre o uso, tratando os contetidos de forma
ciclica, para promover maior dominio do aluno sobre a lingua. Entretanto,
como muitos professores, por razoes diversas, nao participaram diretamente
da elaboragao e construgio dessa proposta, que surgiu como um novo paradig-
ma, acabaram por recebé-la como uma imposigao burocritica do mundo aca-
démico e nio conseguiram alcancar o dominio das novas prdticas necessdrias
a implementagio de tal proposta, lutando (in)conscientemente por manter
aquilo que acreditam ser a Gnica forma de preparar um aluno para a vida: fazé-
-lo dominar a norma culta a todo custo, nao importando os meios pelos quais
esse objetivo seja alcancado.

Mesmo apds indmeras tentativas do meio cientifico de explicitar os con-
tetdos de lingua portuguesa a serem ensinados pela escola e as maneiras de se
trabalhar com esse contetido, 0 “novo” contexto de ensino de lingua materna
parece nio ter convencido seus participantes, fazendo com que até hoje seja
necessdrio reafirmar essa prética pedagdgica para muitos profissionais da edu-
cagao.

Essa inseguranca por parte dos educadores no trato com a gramdtica gera
nos alunos sérias dificuldades de refletir sobre o uso da lingua e, consequente-
mente, de construir textos. Isso é claramente constatado a partir do desempe-
nho linguistico de educandos em situagées concretas de utilizagao da lingua
escrita em que se exige o uso da norma culta como, por exemplo, a produgio
de redagoes em vestibulares, quando, teoricamente, espera-se que os candida-
tos mostrem bom dominio de uso da lingua dentro da modalidade formal.

Esta pesquisa pretende mostrar que o problema enfrentado hoje no ensi-
no de lingua portuguesa nio reside necessariamente na falta de se colocar em
prética o trabalho com o texto, mas sim na falta de uma ferramenta de reflexio
linguistica eficiente que se ajuste a essa realidade de ensino pautada no uso e
na reflexdo sobre o uso, ou seja, os professores acabam ensinando os alunos a
partir do texto apenas até certo ponto, pois, no momento de trabalhar com a
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gramadtica, considerada um dos suportes do texto, que deve auxiliar o desen-
volvimento da capacidade comunicativa do aluno, os professores se perdem e
acabam se fundamentando na cobranga da regra pela regra.

E a partir do panorama acima disposto que este estudo busca, de forma
geral, indicar que agoes dedicadas ao ensino de gramdtica e a reflexdo sobre
seu uso deveriam se orientar por uma abordagem funcionalista da linguagem,
perspectiva que embora bastante discutida e aceita, ainda é precariamente pra-
ticada nos contextos escolares brasileiros de ensino de lingua portuguesa.

Por meio da discussio sobre o tratamento dado a subordinacio adverbial
tanto por abordagens pedagdgicas quanto por abordagens funcionalistas, este
estudo visa oferecer a oportunidade de se refletir sobre o alcance e a profundi-
dade da andlise linguistica esperada no contexto escolar, a fim de propor uma
andlise transfrastica do fenémeno da adverbialidade e sua possivel incorpora-
¢do na sistematizacgio das relacoes adverbiais no contexto escolar.

Para alcancar tal objetivo nos deteremos as construgoes iniciadas por
“como” que geralmente assumem a classificagao de oragoes adverbiais modais
ou conformativas, mas que nao apresentam uma ora¢io nuclear a qual se su-
bordinem, materializando-se no discurso de forma “independente” e realizan-
do-se nos mais variados formatos, quais sejam: “como se diz”, “como eu estava
falando”, “como eu te falei”, entre outros.

O corpus da pesquisa é composto por ocorréncias reais de uso extraidas
do corpus oral organizado pelo Centro de Linguistica da Universidade de Lis-
boa, em parceria com a Universidade de Toulouse-le-Mirail e a Universidade
de Provenga-Aix-Marselha, abrangendo as variedades que tém o portugués
como lingua oficial: Brasil, Portugal, Sao Tomé e Principe, Angola, Cabo Ver-
de, Guiné-Bissau, e Timor Leste.

Discutiremos aqui, a luz do corpus acima disposto e do modelo da
Gramitica Discursivo-Funcional (HENGEVELD; MACKENZIE, 2008),
doravante GDE como lidar com as construgoes que, apesar da presenca de
“como”, nio se subordinam a nenhuma ora¢io imediatamente anterior ou
posterior, apresentando estatuto de independéncia semantica, morfossintati-
ca, e fonoldgica, constatagio possivel somente a partir de reflexdes sobre a
funcio desempenhada pelos elementos que compéem o sistema da lingua,
reflex6es estas nem sempre oportunizadas aos alunos em sala de aula.

Vale enfatizar que este trabalho nio se detém a aspectos de natureza
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diddtico-pedagdgica; ao contrdrio, apresenta a preocupacio ji levantada por
Souza e Vendrame (2011) de indicar que o aproveitamento de estudos de
andlise e descrigao da lingua portuguesa com orientagio funcionalista deve ser
levado em conta para que se obtenham resultados mais significativos no apri-
moramento das competéncias linguisticas e comunicativas dos alunos, meta
primordial a ser alcancada pelos educadores, de acordo com os documentos
oficiais que regem o ensino de lingua portuguesa no Brasil.

A subordinagdo adverbial em discussdo: o conceito de (in)depen-
déncia

Sao muitos os estudos que se preocupam em caracterizar a coordenagio e
a subordinagio, e a maioria deles se depara com a dificuldade que ¢ lidar com
o dominio da (in)dependéncia entre oragdes.

A despeito de sua complexidade, esse fendmeno ¢é tratado em contexto
escolar com extrema superficialidade, sem que se reflita sobre suas classifica-
¢oes (categorizadas pelas gramdticas tradicionais), resultando num profundo
desinteresse por parte dos alunos em aprofundar seus conhecimentos sobre o
funcionamento da lingua.

Em sua maioria, as abordagens pedagdgicas se utilizam dos estudos ad-
vindos dessas gramdticas para o tratamento da (in)dependéncia entre oragdes,
que consideram que a ocorréncia de subordinagio e de coordenacio depende
exclusivamente de critérios formais, baseados na dependéncia ou independén-
cia sintdtica entre as ora¢des. De modo geral, as oragoes subordinadas sao vis-
tas como aquelas que representam uma funcio sintdtica na oragio principal,
enquanto as coordenadas representam oragdes autdnomas, independentes,
que nio funcionam como termos de outras oracoes, e nem a eles se referem.

As gramdticas tradicionais usualmente relacionam os tipos de subordi-
nagdo adverbial aos diferentes tipos de conjunc¢io subordinativa adverbial e
defendem que as oragdes subordinadas adverbiais funcionam como adjuntos
adverbiais, correlagio nem sempre coerente, como observado na gramdtica
de Silveira Bueno (1963), em que ele explicita a correspondéncia entre as cir-
cunstincias expressas pelas oracoes subordinadas adverbiais e pelos advérbios.
O autor afirma que as relagoes adverbiais subordinativas sio tantas quantas
as espécies de advérbios, o que se mostra contraditério, uma vez que apon-
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ta oito tipos de advérbio (lugar, tempo, negac¢io, afirmagio, modo, duvida,
quantidade ou intensidade, designacio) e dez tipos de oragoes subordinadas
(temporais, condicionais, causais, finais, conformativas, concessivas, conse-
cutivas, correlativas, comparativas, proporcionais) que nio se correlacionam
respectivamente.

Alguns gramdticos, como Bechara (2004), consideram a existéncia de
subordinadas adverbiais propriamente ditas, que exercem fung¢do prépria de
advérbio e podem ser substituidas por um deles (tempo, modo, lugar - subs-
tituiveis por advérbios; e causa, concessio, condi¢ao e fim - substituiveis por
locugoes adverbiais) e subordinadas comparativas e consecutivas, tratadas se-
paradamente, visto guardarem certa analogia com as subordinadas adjetivas,
por dependerem de um antecedente, e sé6 manterem rela¢io direta com o nd-
cleo verbal da oragio junto com seu antecedente. Para o autor as subordina-
das adverbiais sdo denominadas ora¢oes complexas de transposi¢io adverbial,
podendo exercer a fungao de adjunto adverbial; nesse caso, o gue também terd
a companhia de uma preposi¢cao adequada, que marcard a relagio semantica
da circunstincia em questéo.

Kury (1999) considera que subordinada é a oragao dependente de um
termo da frase ou de uma oragdo principal, exercendo, em ambos os casos,
uma fungio sintdtica, o que implica que “oragdes subordinadas sio termos da
frase desenvolvidos em oragao” (KURY, 1999, p. 71).

Importante ressaltar que o autor, juntamente com Bechara (2004), ¢
um dos tnicos a incluir a tipologia das adverbiais locativas e modais dentre os
tipos de subordinagao, visto que nao figuram nem na Nomenclatura Gramati-
cal Brasileira, doravante NGB, nem na Nomenclatura Gramatical Portuguesa,
doravante, NGP.

Em consequéncia da omissao desses tipos oracionais na NGB e na NGD,
os livros diddticos, salvo raras exce¢des, ndo tratam desses tipos de constru-
¢ao. A exemplo disso, dos trés livros diddticos analisados nesta pesquisa, a
saber, Soares (2002), Cereja e Magalhies (2009) e Travaglia, Rocha e Arruda-
-Fernandes (2010), somente o dltimo trata das oragoes adverbiais modais e,
mesmo assim, nao aprofunda o tratamento desse tipo de oragio adverbial,
nem sua sobreposi¢ao com outros valores seménticos, o que poderia engatilhar
momentos de reflexdo sobre a problemdtica de se incluir ou nio as adverbiais
modais entre as oragdes subordinadas adverbiais “oficialmente” e promover
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aprendizagem significativa por meio da andlise do uso que se faz dessas cons-
trugoes.

A esse respeito cumpre lembrar que para gramdticos como Cunha e Cin-
tra (1985), Silveira Bueno (1963) e Mira Mateus ez. 2l (2003), as oragoes
modais sao classificadas como comparativas ou conformativas, a depender do
valor que a conjungdo como assume, ou ainda como consecutivas ou conces-
sivas, a depender da locu¢io que as encabecam, como expresso nos exemplos
abaixo, discutidos por Luft (2001) em nota, e Kury (1999), respectivamente:

(01) “Trabalhou como devia.” (LUFT, 2001)
(02) “Saiu sem que o notassem.” (LUFT, 2001)
(03) “A voz dela, como dizia o pai, era muito mimosa.” (KURY, 1999)

Segundo Luft (2001) e Kury (1999), os trés exemplos acima s3o conside-
rados casos de subordinacio adverbial modal, muito embora a NGB e a NGP
nao os assumam enquanto possibilidades classificatérias para a subordinagao
adverbial.

Tendo em vista esse posicionamento da NGB, Kury (1999) levanta a
seguinte questio: “Em que classiﬁcagﬁo se enquadra, entao, as oragoes que
assim vinham sendo indevidamente chamadas?” (KURY, 1999, p. 100). Para
o autor, exemplos como (3) deveriam, na falta da classificagio modal, ser cha-
mados de oragbes conformativas.

Castilho (2010), ao analisar a lingua em uso, apresenta uma classificagao
que coloca as modais ao lado das conformativas: o autor aponta que todas
as adverbiais sao dotadas de propriedades semanticamente homogéneas, mas
propriedades sintaticamente distintas. O autor separa as causais, condicionais,
temporais, proporcionais e finais das concessivas, comparativas, consecutivas e
conformativas (modais), mostrando, por meio de teste de focalizacio de cons-
tituintes sentenciais, que as tltimas nio podem ser modificadas. Para o autor,
as subordinadas adverbiais constituem sentencas que verbalizam informagoes
adicionais e funcionam em adjuncio ao verbo da sentenga matriz, predicando
ou verificando esse escopo (CASTILHO, 2010).

Segundo o autor, o melhor critério para analisar essas construgoes é o
que leva em conta, por um lado, o grau de interdependéncia com a sentenga
nuclear a que se vinculam e, por outro, o tipo de relagio légico-semantica que
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expressam, deixando-se identificar pelos tracos /-encaixamento/ e /+depen-
déncia/, sendo rotuladas de hipotiticas pelo autor, assim como o fazem Neves,
Braga e Dall’Aglio-Hattnher (2008).

Ao propor uma tipologia de estudo para as adverbiais, o autor se utiliza
da pesquisa levantada por Neves, Braga ¢ Dall’Aglio-Hattnher (2008), pro-
pondo as relacoes causais, condicionais, finais, concessivas e temporais como
tipos de relagoes seménticas sob escopo de subordinagao adverbial.

Neves, Braga e Dall’Aglio-Hattnher (2008) consideram as sentencas de
tempo, de causa, de condigao, de concessio e outras semelhantes, como cons-
trugoes hipotdticas, isto é, sentencas que expandem as nucleares, reelaboran-
do-as, ampliando-as ou ainda apresentando uma relagio circunstancial.

Para as autoras, as chamadas subordinadas adverbiais nio devem ser vis-
tas simplesmente como um “adjunto” de uma sentenga principal, uma vez que
esse tipo de sentenca pode se caracterizar por meio de outras propriedades, en-
tre elas, a de articular-se com a sentenga principal, distinguindo as justapostas
das conectivas, e a de constituir forma prépria, distinguindo as desenvolvidas
das reduzidas.

Da mesma forma que a subordinagio recebe um diferente equaciona-
mento quando de sua descrigao a partir do uso, 0 mesmo ocorre com a coor-
denagdo. Pezatti e Longhin-Thomazi (2008) demonstram que as proprieda-
des das construgoes coordenadas vao além da independéncia entre oragoes,
e consideram que “a construgio coordenada consiste em dois ou mais mem-
bros, funcionalmente equivalentes, combinados no mesmo nivel estrutural
por mecanismos de ligagao” (PEZATTI; LONGHIN-THOMAZI, 2008, p.
865). As autoras, sob o escopo da perspectiva funcionalista de Dik (1997),
entendem equivaléncia funcional a partir da equivaléncia entre as fungoes
semAanticas, sintdticas e pragmdticas dos membros coordenados, e assumem
que existem diversos tipos de coordenagio, entre eles: coordenagio simples
(entre sentengas independentes, entre sentengas dependentes, entre termos,
entre predicados, entre modificadores, entre operadores), coordenagao multi-
pla (entre diferentes constituintes dentro da mesma sentenca) e coordenagio
simultinea (entre duplas, triplas ou n-tuplas).

Com o que foi acima destacado acerca da subordina¢io e da coordenagio
objetivamos ressaltar possibilidades de reflexio que podem ser alcangadas ao
se explicar o fendmeno aqui investigado, que diz respeito a especificidade de
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construgdes do tipo “como eu estava falando” ou “como eu te falei”, que, a
nosso ver, nao pertencem aos contextos de adverbialidade nem de coordena-
¢do entre oragoes. Em outras palavras, essas construges nem se encaixam ao
estatuto de oragoes dependentes entre si sintaticamente, configurando caso de
subordinagio adverbial, nem ao estatuto de independentes entre si, ou equi-
valentes entre si, configurando casos de coordenagio entre oragdes.

Casos semelhantes a esses chegaram a ser detectados por Garcia (1982),
que reconhece esse tipo de estrutura como “caso de conflito entre a rigidez
gramatical e a exceléncia estilistica”, denominando-a de “frase fragmentéria”.
A esse respeito o autor afirma que a gramdtica “mandaria procurar” a oragao
principal dessa construgao, e argumenta: “Mas o trecho ¢, quanto a esse aspec-
to, inanalisdvel segundo os cinones gramaticais; nao obstante, constitui forma
de expressio legitima no portugués moderno” (GARCIA, 1982, p. 118).

Dentre os estudiosos funcionalistas que analisam esse tipo de cons-
trugao no portugués destaca-se Decat (1999), que apresenta o conceito de
“desgarramento” para explicar o funcionamento dessas constru¢oes. A autora
discorre sobre a dificuldade de se explicarem casos como o das chamadas
“falsas coordenagoes”, ou das oragdes subordinadas sem a matriz, e, por forca
disso, defende a necessidade de se abandonar o termo “subordinagao” para
substitui-lo por parAmetros que descrevam a relagao entre as oragoes no nivel
do discurso.

Garcia (2010) também fornece apontamentos sobre as propriedades das
“oragoes independentes”, todavia, utilizando-se do aparato tedrico da GDF,
0 que agrega importantes contribui¢oes para a descrigao desse tipo oracional.

A autora defende a existéncia de um tipo de “concessiva independente”,
que constitui um Movimento no discurso, com a fungio de preservar a face ou
introduzir informagdes novas, contrdrias ao que estava sendo dito.

No caso das construgdes aqui investigadas, partimos do pressuposto
de que se assemelham as “concessivas independentes” descritas por Garcia
(2010), ou seja, sao construgdes que nio pertencem ao nivel da relagio entre
oragoes, em um dominio morfossintdtico, mas sim ao nivel da relacio entre
Movimentos, em um dominio pragmadtico, constituindo unidades que impul-
sionam o discurso para frente, apresentando uma fungao interacional especi-
fica, detalhada adiante.
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Subordinacgdo discursiva: refletindo sobre fungées interacionais
aluz da GDF

A escolha do modelo da GDF como norte tedrico para a execugao des-
ta pesquisa de base qualitativa se deu, entre outras razoes, em fungio desse
modelo 1) considerar a lingua em situagées reais de comunicagio; 2) optar
por uma unidade de andlise que extrapola o limite da oragdo; e 3) permitir a
andlise de fendmenos que envolvem interagoes entre diferentes niveis de repre-
sentagio, a saber: (i) o Nivel Interpessoal (NI), que trata dos aspectos formais
da unidade linguistica que refletem seu papel na interagdo entre falante e ou-
vinte; (ii) o Nivel Representacional (NR), que trata dos aspectos seménticos
das unidades linguisticas; (iii) o Nivel Morfossintitico (NM), que concerne
todas as propriedades lineares da unidade linguistica, tanto com respeito a
estrutura de sentengas, oragdes e sintagmas quanto com respeito a estrutura
interna de palavras complexas; e (iv) o Nivel Fonolégico (NF), que abrange a
fonologia prosédica, em que cada constituinte da hierarquia prosédica faz uso
de diferentes tipos de informagio fonoldgica e nao fonoldgica.

Entre as unidades centrais contidas no NI encontramos: (i) Movimento,
a maior unidade de interacdo pertinente para a andlise gramatical, indica o
meio de expressio da inten¢do do falante como uma contribui¢io autdnoma
para uma interagio continua, visando alcang¢ar uma meta conversacional; (ii)
Ato Discursivo, a menor unidade identificivel do comportamento comunica-
tivo, que envolve uma ilocugio, o falante, o ouvinte e um Contetido Comu-
nicado; (iii) Contetido Comunicado, contém a totalidade do que o falante de-
seja evocar na sua comunicacdo com o ouvinte, podendo ser completamente
novo para o ouvinte, ou uma combinagio de informagio nova e dada.

No NR encontram-se as seguintes unidades: (i) Contetido Proposicional
¢ um constructo mental, que no existe no espago ou no tempo e pode ser
avaliado em termos de sua verdade e qualificado em termos de atitudes propo-
sicionais (certeza, davida, descrenca) e/ou em termos de sua origem ou fonte
(conhecimento partilhado, evidéncia sensorial, inferéncia); (ii) Episédio cor-
responde a um ou mais Estados-de-coisas que sao tematicamente coerentes,
no sentido de apresentarem unidade ou continuidade de Tempo, Locagio e
Individuos; (iii) Estado-de-coisas sio entidades que podem ser localizadas em
um tempo relativo e podem ser avaliadas em termos de seu estatuto de realida-
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de, podendo (ndo) ocorrer, (ndo) acontecer em algum ponto ou intervalo no
tempo, sendo determindveis pela caracteristica temporal de Individuos, por
um lado, e de Contetdos Proposicionais, por outro; (iv) Conceito Situacional
constitui o inventirio dos frames de predicagdo relevantes para uma lingua e
desempenha um papel crucial nas construcoes das representagoes semanticas.

O NM comporta: (i) a Expressao Linguistica, que consiste em pelo me-
nos uma unidade que pode ser usada independentemente; (ii) a Oragao: um
conjunto de um ou mais Sintagmas caracterizados em maior ou menor ex-
tensao por um Padrio de ordenagio e, também em maior ou menor exten-
sdo, por expressoes morfolégicas de correctividade, principalmente referentes
a regéncia e concordéncia; (iii) o Sintagma: uma configuragio sequenciada
de Palavras, outros Sintagmas e Oragdes encaixadas, e é caracterizado por ser
nucleado por um item lexical trazido do NI ou do NR.

No NE em que a expressdo linguistica ¢ analisada em termos de uni-
dades fonolégicas, encontram-se as seguintes camadas: (i) Enunciado); (ii)
Sintagma Entonacional; (iii) Sintagma Fonoldgico; (iv) Palavra Fonoldgica;
(v) Pé e (vi) Silaba.

Sob o escopo da GDE acreditamos que a andlise de ocorréncias como
(04), de Guiné Bissau, pode gerar reflexdes bastante convincentes acerca do
estatuto dessas construgoes:

(04) -> inclusivamente familias alargadas em que temos, eh, portanto,
desde sobrinhos, sogros, ele, dessa mulher, enfim, cunhados e familiares
que, como sabemos, ch, as familias africanas s3o bastante alargadas, essa

responsabilidade cai sobre os ombros da mulher. (GB95:MulherAfricana)

Embora a ocorréncia em negrito se assemelhe formalmente a uma ora-
¢ao subordinada adverbial, tal ocorréncia, dadas as suas particularidades
pragmadticas, seménticas, morfossintdticas e prosddicas, permite o reconhe-
cimento de propriedades diferentes das advindas de contextos prototipicos
de subordinacao.

Primeiramente, observamos que essa estrutura nao é constituinte de uma
oragdo, ou seja, nio faz parte morfossintaticamente de uma oragao princi-
pal representando uma oragio subordinada adverbial nos padrées sustentados
pela GDF no NM. Para comprovar isso basta atentar para o fato de que nio
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encontramos oragao principal imediatamente anterior ou posterior dentro da
qual a estrutura em foco possa se estabelecer como parte integrante.

Além disso, essa constru¢ao impulsiona o discurso e contribui para a
relagdo interpessoal, constituindo um Movimento, doravante M, uma por¢io
textual que pertence ao NI e que é responsdvel pela continuidade da interagao,
como se observa abaixo no exemplo (05), do portugués do Brasil:

(05) -> entio, como eu estava falando, entio, no direito romano, a mu-
lher no tinha direitos. ela, ah, o dil...], o, a cal...], a pessoa que ti[...],
os que tinham capacidade de, de facto, que era capacidade de ter direitos
de, direitos, assim, fora os direitos normais que todos tém que ¢ direito
de escola, educacio, saude (...) (Bra80:MundoDireito)

O M em negrito instaurado pelo “como” tem a fungio de situar o inter-
locutor em relagio a algo que jd foi estabelecido no discurso, como se observa
também em (06), outra ocorréncia do portugués do Brasil:

(06) -> aquela 14 se estiver cantando, eu sei acompanhar. eu adoro. o que
vocé deu assim bem explicadinho, adoro, d4 para acompanhar aquela l4.
¢ uma pena que o dia que vocé mostrou o filme, “Ghost”, nao ¢, eu es-
tava hospitalizada mas foi uma pena porque todo mundo falava de vocé
na classe. que realmente vocé incentivou para caramba, que além de vocé
mostrar o filme, néo foi assim s4 para a gente ver o filme. teve um funda-
mento, vocé fez aprender, ensinar para a gente também, vendo o filme...
e a letra da msica. pena que nio deu, que o horério da aula foi muito
pouco, ndo ¢, para gente assistir o filme inteiro, para o pessoal assistir que
eu nao assisti. entdo foi assim super legal. e ela, como eu estava dizendo

-> é. (Bra93:FestaEstudante)

O contetido que a ocorréncia em (06) busca recuperar estd distante na
materialidade do discurso, e a fun¢do que a construgio desempenha ¢ a de
chamar a atenc¢do do interlocutor para essa informagio que ficou textualmente
distante, engatilhando um M que alerta o ouvinte e provoca sua reagio.

Para ilustrar como se estabelece essa funcgao, observemos localmente a
fronteiras entre os Ms: 1) pena que nio deu, que o hordrio da aula foi muito
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pouco, ndo é, para gente assistir o filme inteiro, para o pessoal assistir que eu ndio
assisti. entdo foi assim super legal. e ela; 2) como eu estava dizendo; 3) é. Essa
sequéncia evidencia o estatuto de Movimento da constru¢io “como eu estava
dizendo”, que contribui para o avango do discurso na medida em que indica
para o ouvinte a preocupagio do falante de resgatar em sua meméria informa-
¢oes dadas anteriormente no discurso, que nao estao expressas textualmente
nas porgoes textuais com as quais faz fronteira.

H4, assim, a necessidade de um olhar mais amplo para o contexto em
que as ocorréncias emergem, isto ¢, faz-se imperativo expandir a andlise do
plano da relagdo entre oragoes para o plano da relagio entre Ms.

Outro aspecto observado ¢ que essas estruturas propiciam a ocorréncia
de “Atos Interativos”, assinalando nio sé inicio e término de um Ato Discur-
sivo, doravante A, mas também inicio e término de um M, como no exemplo

(07) abaixo, de Angola:

(07) -> e aos treze anos lembra-se de algum drama, eh, como ¢ que eram
as noites, a sua sobrevivéncia e como é que conseguiu até hoje manter-se?
-> bem, eh, naquel[...], nal...], naquele tempo, portanto, como eu ji
antes tivera dito, ndo &, eu dormia hoje aqui, amanha ali, as vezes,
eh, portanto, dormia mesmo na rua assim ao ar livre. e mais tarde eu
Veriﬁquei que estava, estava, estava mesmo a caminhar muito mal, nao
é, estava que nem um menino de rua e no entanto eu tive de fazer o
esforco, poder trabalhar um bocadinho para ver se conseguisse um tecto
para mim (Ang97:JovemGaspar)

A presenca de Atos Interativos como o “ndo é?” em (07) delimita os As
representados pelas construgoes em foco e mostra que essas estruturas sio uni-
dades de informagio a parte, constituindo relagdes entre camadas mais altas
no NI

Essas construgdes evocam uma informagio jd compartilhada em algum
outro momento do desenvolvimento discursivo, tendo a fun¢ao de lembrar o
ouvinte ou resgatar de sua memoria informagées jd apresentadas.

No NR todas as construgoes constituem Contetidos Proposicionais con-
siderados verdadeiros (PEREZ QUINTERO, 2002), sendo, portanto, sempre
“factuais”, como em (08), exemplo do Brasil:
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(08) -> além de ele ser o professor, ele foi 0 amigo da gente. entao quer
dizer muito mais evento desse deveria acontecer, nio s6 com eles em si
mas com a familia deles, tudo. néds, como eu te falei vira uma familia, a
escola. entao foi gostoso... (Bra93:FestaEstudante)

Nesse exemplo reconhece-se a propriedade de factualidade pelo fato de
constituir ato de fala assertivo, considerado pelo falante como real, proprieda-
de atribuida a construgdes com maior grau de sentencialidade e, por isso, com
maior autonomia semantica.

O nao-compartilhamento de participantes entre esses Ms e outros adja-
centes ¢ frequente, o que indica maior autonomia e menor grau de integraio
entre essas construgoes, como demonstrado em (09), exemplo de Portugal:

(09) -> o Visconde de Santarém foi o primeiro fogacho, no sé[...], hd
mais de um século, como acabo de dizer, e no inicio desse século, ou
melhor, no final da segunda década deste século, aparece Armando Cor-
tesao. (PT89:Cartografialortuguesa)

No NM as construcoes constituem Expressoes Linguisticas sem elo de
dependéncia morfossintdtica com outras construgdes anteriores ou posteriores,
funcionando como insercées, ou seja, como cortes sintdticos entre as por¢oes
textuais que a antecedem e a seguem, nio representando casos de coordenagao.

A andlise mostra ainda que, em sua maioria, as formas verbais sdo finitas,
aparecendo no modo indicativo, o que refor¢a a autonomia sintdtica dessas
estruturas, como em (10) abaixo, exemplo de Timor Leste:

(10) -> de facto, como afirmou, ¢h, a situagio politica, eh, condicionou
a situagdo linguistica. antes o ensino do portugués era oficial, apoiado
pela, governo e igreja, hoje estd completamente banido. a situagio actual,
o aprendizagem do portugués foi ainda feito pela igreja, até mil novecen-
tos noventa e dois, no Externato Sao José, que foi encerrado depois de

doze de Novembro (TL99:Regras)

Como se atesta no exemplo acima, todas as ocorréncias indicam quebra
entoacional com pausa longa, identificadora de Enunciados no NE o que
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pode ser verificado tanto pela transcri¢ao dos inquéritos, quanto pela audigao
das ocorréncias analisadas. Além de pausa, tanto a tessitura quanto a velocida-
de da construgio envolvida apresentam alteragio, o que traz fortes evidéncias
da autonomia prosédica dessas construgoes.

A partir do funcionamento desses segmentos no discurso e da identifica-
¢ao de suas propriedades nos quatro niveis da teoria da GDF podemos dizer
que essas construgoes sio determinadas no NI, apresentando uma Fungao
Interacional, denominada aqui de Fung¢ao Resgate, que é codificada no NM
pela conjungio “como”.

Entendemos por “Fungio Interacional” aquela que ocorre na camada
mais alta do NI, ou seja, na camada do M, e representa os aspectos discursivos
das unidades linguisticas. Constru¢des que apresentam esse tipo de funcio re-
fletem uma dada orientacao discursiva, manifestada na materialidade do texto
por meio de pistas sinalizadoras que ora organizam o discurso, ora monitoram
a interagao. Observa-se, assim, uma relagao de dependéncia discursiva entre
Ms que, ao contribuir para o avango da interacio, desempenham diferentes
Fungoes Interacionais, que podem ser de “Organiza¢io do Discurso” ou de
“Monitoramento da Interacao”.

Ms com a Fungio Interacional Resgate atuam no Monitoramento da
Interacio, isto é, situam os participantes da situagdo comunicativa frente as
informagoes dadas no discurso, servindo 2 interagio com contribuigoes que
mostram a preocupagao do falante com o dominio que o ouvinte consegue
ter dos assuntos que se desenvolvem no discurso. Essa fun¢ao se caracteriza
por ser expressa por verbos dicendi e verbos de conhecimento, antecedidos de
como.

Mais evidéncia da atuagao interacional dessas fungdes pode ser observa-
da no exemplo (11), do Brasil:

(11) -> néo, nao gosto de jogo de bicho nao. é um jogo muito legal mas
eu nao me adapto muito, nao. nio dou, nio ¢ questio de sorte, enten-
deu, é porque eu nao gosto. entendo muito, mas nao gosto. gosto muito,
como eu te disse, é... corrida de cavalo, ndo é, que eu fago meu joguinho,
ligo o radio, escuto, torco, tudo. isso é que eu gosto. agora, jogo do bi-
cho, lotaria esportiva, isso ¢ um roubo! (Bra80:JogoBicho)
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O trecho “como eu te disse” nio se refere a uma oragao principal ante-
rior, mas sim a algo que foi dito muito antes da oracio que o antecede, a ponto
de o falante querer enfatizar novamente o contetido que dissera anteriormen-
te, 0 que mostra sua preocupagao com o ouvinte. Verificamos, assim, alto grau
de dependéncia pragmadtica desse Movimento com outros no discurso.

Nesse contexto, “como” protagoniza o papel de prefaciar uma insergio,
de maneira a oferecer uma contribui¢ao ao discurso ao monitorar a aten¢io
do ouvinte para algo em especifico que precisa ser ativado novamente em sua
memodria. H4 nesse uso um apelo para evocar o conhecimento compartilhado
entre os dois interlocutores, instaurado durante a interacio.

Assim, destacamos aqui a possibilidade de considerar que Ms conectados
por Fungdes Interacionais podem ser discursivamente dependentes uns dos
outros. Essa descoberta levanta uma importante discussao sobre as relacoes de
dependéncia entre unidades linguisticas, fazendo-nos concluir que a melhor
sugestdo ¢ abordar a nogao de subordinacio no dominio de porgoes textuais
maiores do discurso.

Em funcio disso, nds propomos para esse tipo de subordinagio que se
dd no plano do discurso, a categoria de “subordinacio discursiva’, que nos
parece bastante apropriada nio apenas para os casos aqui investigados, mas
para quaisquer outras conjungdes que possam ter propriedades semelhantes
de conectar Ms com diferentes Funcoes Interacionais.

Consideragdes finais

Neste estudo procuramos mostrar que as construgdes iniciadas por
“como” sem adjacéncia com oragao principal nio devem ser classificadas como
casos de subordina¢ao adverbial nem tampouco como casos de coordenagao,
resultado a que se chega a partir da investigacio da lingua em uso e da andlise
das fun¢des desempenhadas pelos elementos no discurso, metodologia que
pode e deve ser utilizada em sala de aula quando da necessidade de tratar a
gramdtica da lingua reflexivamente, como proposto pelos PCNs de Lingua
Portuguesa.

Defendemos aqui que a escola precisar dar menos importancia a fixagao
de regras e mais valor 4 investigagio do funcionamento da lingua que se quer
aprimorar, caminho que certamente levard o aluno a se interessar pelos fend-
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menos linguisticos e melhorar sua competéncia linguistica frente as quatro
habilidades: falar, escutar, ler e escrever.

Esse tipo de reflexao sobre o uso e sobre a fun¢io que os elementos da
lingua apresentam a depender das intencoes do falante deveria ser proporcio-
nada aos alunos por materiais diddticos e pela intervengio do préprio profes-
sor ao trabalhar com materiais que nao proporcionem por si préprios esse tipo
de aprendizado reflexivo.

Dessa forma, enxergar a lingua em niveis e camadas poderia sim represen-
tar uma op¢ao para a reflexdo e para a andlise linguistica em sala de aula. Para
isso, é necessdrio testar o modelo da GDF como ferramenta investigativa em
contextos escolares, de forma a transformar professores e alunos em pesquisa-
dores de sua prépria lingua, dvidos por compreender seu funcionamento, inte-
resse que este trabalho pretende despertar também na comunidade cientifica.
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INTERACTIONAL FUNCTIONS IN THE CLASSROOM:
FROM ADVERBIAL SUBORDINATION TO DISCOURSE
SUBORDINATION

ABSTRACT

Taking into account the treatment offered to adverbial
subordination in teaching and learning Portuguese,
this article presents contributions from Functional
Discourse Grammar concerning clausal (in)dependency
and the acceptance of Discourse Subordination in
the systematization of adverbial relation in teaching

contexts.
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