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ENTRE ‘HESTORIAS’ E ‘PRINCEPES’,
A HIPERCORREGCAO NA ESCRITA REVELA
O QUE AS CRIANGAS SABEM SOBRE A LINGUA
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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo analisar, qualitativamen-
te, os erros de hipercorrecao obtidos na escrita de crian-
cas do 2° ano do ensino fundamental de uma escola
publica da cidade de Bagé/RS. Com a andlise dos dados,
percebemos que os erros nio sio aleatdrios e revelam
os conhecimentos linguisticos das criangas, em especial

aqueles referentes 2 variagao linguistica.

PALAVRAS-CHAVE: hipercorrecio; oralidade/escrita;

variagio linguistica.
Introdugao

presente trabalho tem como tema o fendmeno da hipercorregio na

escrita de criangas do 22 ano do ensino fundamental de uma escola

publica da periferia da cidade de Bagé/RS. O principal objetivo

desta pesquisa ¢ analisar, qualitativamente, os dados de hipercorrecao obtidos

por meio de dois testes, descritos a seguir na se¢do de metodologia. Esperamos

mostrar em nossa andlise que os erros por hipercorregio demonstram a reflexao
das criangas sobre a lingua escrita em sua relacio com a lingua falada.

Partimos da hipétese de que a fala e a escrita estao intimamente liga-

das, contudo ambas possuem caracteristicas que as diferem. Conforme Leal

e Roazzi (2000), a crianca comeca a entender o sistema da escrita quando

percebe que oralizamos “tudo” que escrevemos e vice-versa. A crianga evolui
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ao tentar recriar os sons da fala, porém sé continuard evoluindo se perceber
que a escrita ndo ¢ idéntica a fala. Neste sentido, percebemos a importincia
de nao conceber o erro ortogrifico como um mal a ser abolido, mas sim como
uma ferramenta privilegiada de conhecimento para o professor. Para isso, o
professor deve ser conhecedor das questoes linguisticas, de maneira geral, e
de variagao linguistica, de modo mais especifico, pois terd mais condigoes de
entender as complexidades implicadas no ensino de uma lingua, conforme
Mollica (2000).

A seguir, veremos a segao destinada a fundamentagao teérica, a qual se
divide em trés momentos: relacio entre fala e escrita; a nogao de erro; e, por
fim, a formacio do professor. Em seguida, apresentamos a metodologia, a se-
¢do que se dedica a andlise dos dados e, para encerrar, as consideragoes finais.

Fundamentacao tedrica

Nas trés proximas segdes, apresentamos o suporte tedrico que fundamen-
ta nossa andlise sobre hipercorre¢io. Para iniciar, expomos algumas questoes
bésicas sobre as relagoes entre a fala e a escrita. Na sequéncia, explicitamos a
concepgio de erro adotada neste trabalho. Por fim, destacamos a importincia
da formagao linguistica para os professores de séries iniciais e, também, para
os professores de linguas.

Relagio entre fala e escrita

Segundo Zorzi (1998, p. 21), a relacio entre escrita e oralidade pode ser
tratada “de um ponto de vista da oralidade para a escrita ou da escrita para a
oralidade”. Nos estdgios iniciais de aquisi¢ao da escrita, a oralidade pode ser
entendida como a primeira lingua que serve de apoio para o primeiro nivel
de escrita. Nesta perspectiva, incialmente, a oralidade influenciaria muito a
escrita'. Ainda Zorzi (1998, p. 21) nos diz que, “na medida em que a escrita

' Registramos, aqui, a visio de Abaurre (1999), que nio concorda com essa relagio de forte

dependéncia entre a escrita e a oralidade nos estdgios iniciais de aquisicio da escrita. A au-
tora defende a hipétese de que “a modalidade escrita é autdnoma com relagio 2 modalidade
oral, mas, em certas circunstincias, pode haver uma interagio entre os fatos da oralidade e
as formas que assume a escrita. [...] Observe-se que a assunc¢io de tal hipStese ndo implica,
de forma alguma, que as criangas tenham algum tipo de consciéncia dos aspectos fénicos da
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vai se tornando mais independente da oralidade e adquirindo as caracteristi-
cas formais que a definem como lingua padrao [...], [a escrita] pode produzir
transformagdes na prépria oralidade”. Neste momento, ocorre uma inversio:
a escrita serviria de “apoio” a oralidade. Fica evidente, assim, que fala e escrita
estdo intimamente relacionadas, mantendo, entretanto, caracteristicas que as
distinguem enquanto sistemas.

Para Faraco (2012), um dos grandes desafios de quem aprende a escrever
¢ adequar a lingua escrita a uma enorme gama de recursos da lingua falada, ou
seja, ir da infinidade de recursos da oralidade (apoio gestual e facial, recursos
prosédicos, etc.) para a escassez de recursos da escrita. Esta relagao entre a fala e
a escrita pode ser tratada de uma maneira equivocada no ensino. Cagliari (2009)
destaca que a escola leva o aluno a pensar que a linguagem escrita é a correta e a
linguagem falada é confusa e incompleta. O autor ressalta que estes sao dois usos
diferentes, cada um com seus aspectos proprios e finalidades préprias.

Na escola, apds compreender como funciona o sistema de escrita do por-
tugués e perceber as relagoes mais amplas entre este sistema e a fala, um novo
desafio se impoe: os aspectos ortograficos da lingua. Como jd mencionado,
Leal e Roazzi (2000, p. 101) dizem que “a crianca comega a entender os prin-
cipios do sistema alfabético quando ela percebe que a escrita pode ser oralizada
e que escrevemos ‘tudo’ que oralizamos”. E assim que a crianga comega a des-
cobrir as regras do sistema e tenta representar a silaba oralizada na fase sildbica

sua lingua e que objetivem representd-los na escrita. A hipé6tese, conforme formulada, prevé
apenas a possibilidade de algum ‘vazamento’ do oral para o escrito, algo que pode escapar
completamente as intengdes e ao controle de quem escreve” (ABAURRE, 1999, p. 174).
Abaurre (1988) discute uma situagio em que a escrita pode transformar nio diretamente
a oralidade, mas as representacoes subjacentes a fala. Segundo a autora, dados de escrita
inicial conduzem & hipétese de que as criancas assumem a existéncia de vogais nasais sub-
jacentes em portugués em palavras como canto e vendaval. O contato com a escrita e a
leitura poderia, posteriormente, fazer com que houvesse uma reestruturacio das representa-
¢oes fonoldgicas, no sentido de que as criangas passariam a interpretar as vogais nasais com
uma sequéncia de vogal seguida de um segmento nasal. Esta discussio deixa muito clara a
importancia da andlise de dados de aquisi¢do da escrita para a discussio de questoes tedricas
em linguistica. Neste mesmo sentido, Amaral e Gongalves (2013) defendem a ideia de que
as criangas passam por uma reestruturacio da representagio fonoldgica dos ditongos decres-
centes varidveis (como em faixa e beira) em fungio do contato com a escrita. Segundo as
autoras, inicialmente, o ditongo seria representado subjacentemente por apenas uma vogal
e, posteriormente, a partir do contato com a escrita, o ditongo passaria a ser interpretado
como uma sequéncia de vogais subjacentes.
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de aquisi¢ao da escrita (FERREIRO e TEBEROSKY, 1999). Porém, ao chegar
ao nivel alfabético, a crianca ¢ requisitada a ndo utilizar, na escrita, a fala tal
qual como ocorre. Se por um lado a crianga evoluiu ao tentar reproduzir os
sons da fala, por outro s6 continuard evoluindo se perceber que a escrita nao é
fiel a fala. Neste sentido, Rego e Buarque (2000, p. 22) apontam que o sistema
ortografico do portugués é de base alfabética, ou seja, em principio, as letras
representam as unidades sonoras da palavra. Sendo assim, em um sistema de
escrita desta ordem, cada letra deveria representar um som e cada som uma
letra. Contudo, no portugués sao poucos os casos em que esta regularidade
simples estd presente. Sao vdrios os casos em que essas regularidades sio mais
complexas e exigem andlises mais sutis do escrevente (cf. BARBOSA DA SIL-
VA, 1981; LEMLE, 2009).

Conforme Rego e Buarque (2000), hd um consenso entre alguns pesqui-
sadores no que diz respeito ao progresso da crianca ao entrar na fase alfabética.
A escrita das criancas mostra que erros de naturezas opostas coexistem entre
si, como erros por transcricio de fala (em que ¢é registrada a fala na escrita)
ocorrendo em um mesmo individuo com erros de hipercorregio® (em que sio
feitas generalizagoes inadequadas na escrita). Como exemplificam os autores,
podemos encontrar “buli” para “bule” ao lado de “cel” para “céu”. Na préxima
se¢do, explicitaremos de que maneira compreendemos o erro, de maneira mais
ampla, e, por consequéncia, o erro por hipercorregio neste trabalho.

A nogiao de erro

Mollica (2000), que discute sobre a questdo da variagio linguistica e suas
implicagoes para o ensino da lingua, tanto a falada quanto a escrita, afirma
que a nogao de erro dependerd da posicao assumida pelo professor. Ao se
adotar um posicionamento prescritivista, todo e qualquer emprego linguistico
que for de encontro ao que diz a norma gramatical ou a norma culta deve ser
combatido e eliminado dos enunciados falados e escritos. Ao se adotar um
posicionamento descritivista, colocagdes atipicas e certos usos serdo conside-
rados naturais ou inadequagoes (desde que se tenha como referéncia a norma
culta). Segundo a autora, a segunda posi¢ao faz com que sejam introduzidos

3 Os autores usam o termo “supercorrecio”.
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“o respeito e a aceitagdo a qualquer manifestacio da lingua, desde que com-
preendida como prépria a usos diversos, que invocam dialetos e/ou estilos
linguisticos diferentes, igualmente possiveis e previsiveis aos falantes de uma
lingua” (MOLLICA, 2000, p. 16).

No que diz respeito especificamente a lingua escrita, se concebermos
sua aquisi¢do como um processo de formagio de conhecimentos, os erros que
aparecem nas produgdes escritas das criancas serdo indicativos da apropriagao
de uma nova linguagem e demonstrario que elas podem estar formulando hi-
poteses para a escrita, de acordo com Zorzi (1998). Portanto, os erros, muitas
vezes tomados como algo que indica problemas de aprendizado, passam a ser
vistos como inerentes ao processo de mudanga de um sistema oral para um
sistema escrito de linguagem, segundo o autor. Nesta segunda perspectiva, “os
erros podem corresponder a tentativas de compreender e dar sentido as pro-
priedades caracteristicas do sistema de escrita” (ZORZI, 1998, p. 20).

Leal e Roazzi (2000) destacam que os erros observados em criangas em
processo de aquisicdo da escrita sdo reflexos nao apenas do que elas ainda nao
sabem do sistema escrito, mas do que elas ji sabem dele também?®. Visto por
essa perspectiva, o erro se torna uma ferramenta privilegiada de informacio
para que o professor possa compreender e conhecer as estratégias utilizadas pe-
los alunos e também a origem dos conhecimentos aplicados, o que permitird
ao professor elaborar intervencoes diddticas adequadas. Esta ¢ uma perspectiva
também defendida por Teixeira, Grassi, Oliveira e Miranda (2011). As autoras
destacam a importancia da formagio linguistica do professor neste processo.
Este assunto serd abordado na préxima segao.

Massini-Cagliari (1999) mostra que é preciso olhar mais atentamente
para os erros ortogrificos. A autora aponta que hd duas possiveis maneiras de
concebé-los. Uma delas é lidar com eles como se representassem a escrita fo-
nética, a manifestagao de um desejo de transcrever a fala como ela se realiza.

4 Morais (2000) deixa muito clara esta questao ao analisar a escrita de alunos em séries iniciais

para verificar a correlagio entre seu desempenho em ortografia e o que sdo capazes de verbalizar
sobre seu conhecimento do sistema ortogréfico. Segundo Morais (2000, p. 79), “aprender a
escrever ortograficamente nao ¢ um processo passivo, memoristico, de simples estocagem das
imagens corretas das palavras. Os proprios erros infantis que revelam certas ‘regularizagoes’
(por exemplo, *bunitu) ou hipercorregées (por exemplo, *cel, no lugar de céu) demonstram
que o aprendiz estd processando ativamente as propriedades da ortografia, construindo suas
representagoes internas sobre os modelos de escrita correta que encontra no mundo”.
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Outra seria vé-los como uma reflexao produtiva e construtiva acerca do pré-
prio sistema de escrita. A autora mostra que, mesmo Nos casos em que a escrita
parece ser uma transposi¢ao da fala, como na escrita “primero” (por “primei-
10’), é preciso levar em consideragao que a crian¢a pode ter feito uma escolha
entre as diferentes formas de se grafar um ditongo: a escrita registra um di-
tongo que nio ocorre na fala (“couro”, “cheiro”, “vou”); a escrita registra um
ditongo que de fato ocorre na fala (“mais”, “meu”, “boi”); a escrita nao registra
um ditongo que ocorre na fala (“mas”, “paz”, “vez”). Massini-Cagliari (1999,
p. 126) conclui afirmando que “pode-se também elaborar a hipétese, alids
mais provavel, de que, diante destes fatos do sistema de escrita, o aprendiz teve
de fazer uma opgao — que, infelizmente, nao correspondeu a forma ortogréfica
estabelecida para esta palavra”.

Para este trabalho, concebemos o erro ortogrifico nio como um mal que
deve ser combatido insistentemente pelo professor, mas como uma ocorréncia
inerente ao processo de aquisi¢ao da lingua escrita. Nao se trata, portanto, de
um problema que precisa ser solucionado, mas de um indicativo precioso para
o professor de como a crianga estd concebendo o sistema de escrita, no senti-
do de que os erros evidenciam as hipéteses que estao sendo formuladas pelas
criangas. Interpretamos, entdo, as grafias nio convencionais como “lugares
privilegiados de observagio da relagao do sujeito com a linguagem” (TENANI
e REIS, 2011, p. 28). Para conceber o erro desta forma e saber o que fazer com
as informagoes que eles fornecem, o professor precisa de uma série de conhe-
cimentos, como serd evidenciado na préxima segao.

Neste trabalho, analisaremos os erros por hipercorre¢io. Cabe mencio-
nar que este fendmeno recebe diferentes nomenclaturas na literatura. Por um
lado, temos autores que utilizam o termo aqui empregado, “hipercorrecio”,
como Cagliari (2009), Tenani e Reis (2011) e Silva (2011). Por outro lado,
temos autores como Zorzi (1998), que usam o termo “generalizacio de re-
gras”, Rego e Buarque (2000), que empregam “supercorrecio”, e Lima, Dhein
e Miranda (2008), que utilizam “supergeneralizagio”. Independentemente do
termo empregado, todos concebem o fendmeno como um caso em que o
escrevente mostra que apreendeu uma regra do sistema de escrita, como, por
exemplo, o fato de que a escrita registra a letra <e> para o que ¢ realizado na
fala pelo som [i], como na palavra “vestido”. Ele, entdo, aplica esta regra a
contextos indevidos, como na palavra “histéria” escrita como “hestdria”. A
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hipercorre¢ao, por sua natureza, é de suma importincia para o professor,
porque demonstra, de maneira inequivoca, que o escrevente apreendeu de-
terminada regra, embora eventualmente a use em contextos em que ela nao
se aplica, em fung¢do do cardter arbitrdrio do sistema de escrita. De maneira
muito evidente, a hipercorre¢ao mostra o que o aluno sabe. Aplicamos, assim,
3 aquisigao da escrita o que Menn e Stoel-Gammon (1997, p. 287-288) afir-
mam sobre a aquisi¢ao da fala: “a supergeneralizagio de uma regra a casos em
que ela nao deveria ser aplicada é tomada (aqui e em outros trabalhos) como
o marco da verdadeira aprendizagem da regra”.

A formagio do professor

Mollica (2000) mostra que alguns dos interesses da pesquisa linguistica
estd na formacio do professor e numa aprendizagem eficaz do aluno na escola.
No que diz respeito a formagio do professor, a autora esclarece que um profis-
sional ciente das questoes de variacio linguistica e, portanto, conhecedor das
potencialidades linguisticas de um falante terd mais condi¢des de compreen-
der as dificuldades envolvidas no processo de ensino de uma lingua. Segundo
Mollica (2000, p. 17), “o professor mais consciente torna-se, sem divida, um
profissional com maiores chances de propor solugoes aos desafios”. No que diz
respeito a aquisicao de uma lingua pelo falante e as contribuicoes que pode
trazer um ensino em que se discutem a variagao linguistica e seus condiciona-
mentos, a autora aponta que ‘tomar conhecimento dos usos linguisticos, de
suas adequagdes e inadequagoes, e desenvolvé-los de forma sistemdtica cons-
tituem as pré-condigoes fundamentais a aquisi¢ao e desenvolvimento de uma
lingua escrita e falada em toda a sua plenitude” (MOLLICA, 2000, p. 17).

Segundo Cagliari (2009), o conhecimento das teorias linguisticas é im-
prescindivel & prética do professor, para que o auxiliem em sala de aula. O au-
tor destaca, entretanto, que tais teorias nio correspondem a uma metodologia
de ensino: “o uso da linguistica no ensino de portugués tem que ser planejado
em conjunto por linguistas e professores, com a colaboragao de pedagogos,
psicdlogos etc.” (CAGLIARI, 2009, p. 36). O linguista mostra o contetido e
o professor de portugués, junto com seus colaboradores, dosa o ensino, pro-
grama-o na sequéncia conveniente e busca motivagdes e significagoes para o
aluno estudar portugués, de acordo com Cagliari (2009).
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Ainda segundo Cagliari (2009), quanto mais conhecedor for o professor
do processo de aquisi¢do de conhecimento, mais oportunidades este terd de
conduzir de forma agraddvel e produtiva o processo de aprendizagem. Sendo
assim, o professor terd liberdade de eleger metodologias e técnicas, pesquisar
rumos e adequar o ritmo de acordo com sua turma.

No que se refere especificamente & lingua escrita, Zorzi (1998) salienta
que o professor ocupa um lugar privilegiado de mediador entre a crianga e a es-
crita. Para que essa fungio possa ser exercida, o professor necessita compreender
a fundo a construgao de conhecimento das criangas, bem como aprofundar seus
préprios conhecimentos acerca da escrita. Ainda, Zorzi (1998, p. 108) atenta
para o fato de que, “certamente, entendendo melhor a complexidade da prépria
escrita e todos os desafios que ela impoe [...], o educador [pode] compreender
de maneira mais adequada a escrita que as criancas produzem e, assim, valorizi-
-las porque podem estar denotando um grande esfor¢o de compreensio”. O
autor defende que os professores devem falar explicitamente sobre as caracteris-
ticas da escrita, como, por exemplo, as relagoes multiplas entre sons e letras e as
diferencas entre falar e escrever. Segundo o autor, as “regras do jogo da escrita”
precisam ser discutidas abertamente com as criancas. Isto s6 serd possivel se o
professor tiver os conhecimentos necessarios para conduzir esta discussao.

Massini-Cagliari e Cagliari (1999) destacam, em virios momentos de
sua obra, a importincia de o professor conhecer a histéria da escrita e da
ortografia, bem como o funcionamento do sistema de escrita, o que inclui
o sistema ortografico. Desta forma, ele estard habilitado para propor inter-
vengdes pedagdgicas bem fundamentadas no sentido de auxiliar os alunos a
superarem suas dificuldades. Como ressalta Cagliari (2009, p. 36), “o profes-
sor de portugués tem que ser um profissional competente, tem que conhecer
profundamente a lingua portuguesa”.

Nas proximas segdes, traremos uma andlise da hipercorre¢io que levard
em conta conhecimentos sobre o sistema fonolégico da lingua portuguesa,
sobre a relagdo entre a fala e a escrita e sobre a variacio fonoldgica. Defen-
demos, aqui, a importincia de os professores de séries iniciais e de lingua
portuguesa terem acesso a estes conhecimentos para que possam compreender
as produgoes de seus alunos e, desta forma, buscar métodos que auxiliem, de
maneira qualificada e cientificamente embasada, os alunos a superarem suas

dificuldades.
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Metodologia

A coleta de dados para esta pesquisa foi realizada com alunos de duas
turmas de 2° ano de Ensino Fundamental, em uma escola municipal locali-
zada na periferia do municipio de Bagé/RS. Tal coleta ocorreu no primeiro
semestre do ano de 2014.

Foram aplicados dois testes em um grupo de 16 criangas. No primeiro
teste, foram apresentadas oito figuras representando agoes. A instrugio dada foi a
de que os alunos deveriam descrever por escrito o que estavam vendo na imagem.
Foram selecionadas imagens que julgamos ser significativas para as criangas.

Quanto ao segundo teste, este consistiu na leitura da histéria “Até as
princesas soltam pum”, de Ilan Brenman (2008). Optamos por uma histéria
presumidamente nao conhecida pelos alunos, a fim de que se diminuissem as
chances de as criancas escreverem palavras “decoradas”. O segundo critério para
a selecao do livro foi a expectativa de a histéria envolver os alunos para que eles
participassem ativamente do que estava sendo proposto. Em uma das turmas,
o livro foi lido duas vezes porque os alunos manifestaram que nio haviam com-
preendido a histdria na primeira leitura. Na outra turma, os alunos, ao con-
trdrio do que haviamos esperado, jd conheciam a histéria. Entretanto, como
haviam lido o livro no ano anterior, tendo, portanto, uma distdncia temporal
considerivel entre os dois contatos com o livro, acreditamos nao ter havido um
prejuizo a consisténcia dos dados. Apds ouvirem a histdria, foi solicitado que a
contassem por escrito, com todos os detalhes de que se lembrassem.

Apbs a realizagao dos dois testes, foram retiradas das produgoes dos alunos
todas as palavras em que ocorreu hipercorregio’. Foram, ao total, 16 palavras,
a partir das quais procederemos a uma andlise qualitativa na préxima segao.

Analise dos dados

Autores como Abaurre (1988) e Miranda (2011) mostram que dados
de aquisicao da escrita podem revelar os conhecimentos das criancas sobre o
sistema fonolégico da lingua. Ambas as autoras defendem, por exemplo, que
os erros de escrita inicial ddo evidéncias para a assuncio de que as vogais nasais

> Os resultados aqui apresentados sio um recorte de uma pesquisa que analisou, de maneira

abrangente, os erros de escrita decorrentes da variacdo linguistica na fala.
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estdo presentes na representagio subjacente das criancas, o que traz novos ele-
mentos para a discussdo sobre a controversa questao da nasalidade vocédlica em
portugués. Segundo Miranda (2011, p. 264), no processo de aquisicao da es-
crita, “vao ocorrer ‘vazamentos' desse conhecimento linguistico construido pela
crianca desde seus primeiros contatos com a lingua, os quais podem ser obser-
vados em erros que envolvem tanto aspectos segmentais como prosédicos”.

Pretendemos com nossa andlise mostrar que os erros de hipercorregao
podem revelar, além de uma percepgio sobre as relacoes entre a fala e o sistema
de escrita, uma grande sensibilidade das criangas aos fendmenos varidveis da
lingua, revelando, assim, uma parte de seus conhecimentos linguisticos.

O Quadro 1 apresenta as categorias em que foram divididos os erros por
hipercorre¢ao que constituem nosso corpus.

Quadro 1 — Categorias de erros por hipercorrec¢ao

Categoria Dados

hestéria (histéria)
1. Troca de <i> por <e> ou de <u> por <o> em posi¢io enteiro (inteiro)
pretonica luchoosas (luxuosas)
agoentou (aguentou)

6 pom (pum)

2. Troca de <u> por <o> em posi¢do tonica

prinsepe (principe)

3. Troca de <i> por <e> em posi¢ao postonica nao final’ . S
princepi (principe)

soltol (soltou)
soutol (soltou)
el (eu)
del (deu)

4. Troca de <u> por <I> perguntol (perguntou)

pegol (pegou)

levol (levou)
dormil (dormiu)
comel (comeu)

¢ Nio houve dados de troca de <i> por <e> em posicio tonica.
7" Nio houve dados de troca de <u> por <o> em posicio postonica.



Cadernos de Letras da UFF Dossié: Variagio linguistica e prdticas pedagdgicas n° 51, p. 43-61 53

Os dados do Quadro 1 revelam que os alunos perceberam a nio biuni-
vocidade (mencionada acima) entre letras e sons, ou seja, sabem que uma letra
pode representar mais de um som e um som pode ser representado por mais
de uma letra. As categorias 1, 2 ¢ 3 mostram que os alunos refletiram sobre o
sistema ortografico do portugués e estabeleceram as regras em (1) e (2), a par-
tir de dados como “vestido” e “coruja”, que podem ser realizados como “v([i]
stido” e “c[u]ruja”, respectivamente.

(1
O que ¢ realizado na fala como [i] pode ser representado na escrita com
a letra <e>.

2)
O que é realizado na fala como [u] pode ser representado na escrita com

a letra <o>.

Por sua vez, a categoria 4 revela a constru¢io da regra em (3), baseada em
dados como “soldado” e “avental”, que podem ter as realizagdes “so[w]dado” e
“aventaw]”, respectivamente.

©)
O que ¢é realizado na fala como [w] pode ser representado na escrita com
a letra <I>.

A hipercorrecio ocorre quando as regras em (1), (2) e (3) sao aplicadas
em contextos indevidos. O que vamos analisar a partir de agora ¢ o fato de
que nao parece aleatdria a seleao das palavras em que ocorre a hipercorregao.

Em primeiro lugar, ¢ preciso mencionar a auséncia do fend6meno sob ana-
lise no contexto postdnico final. Isto ocorre, como destaca Miranda (2008),
porque o portugués seleciona sistematicamente as letras <e> e <o> para repre-
sentar, neste contexto, as vogais que nos interessam, nio havendo, portanto,
espaco para a hipercorre¢io, apenas para a transcri¢io fonética (como a escrita
“bolu” para a palavra “bolo”)®.

8 Miranda (2008) traz como exemplos de palavras que fogem a esta regularidade: “lazdli”, “bali”

¢ “ddndi”. Muito provavelmente, estas palavras nao pertencem ao vocabuldrio das criangas.



Simioni, Taise. Noble, Larissa Ferraz.
54 Entre hestérias’ e princepes, a hipercorregio na escrita revela o que as criangas sabem sobre a lingua

Passemos a andlise dos dados apresentados no Quadro 1. Com relacio a
categoria 1, troca de <i> por <e> ou de <u> por <o> em posi¢ao pretonica, per-
cebemos que os dois contextos em que a hipercorregao ocorre correspondem a
dois daqueles em que a elevagao da vogal média é praticamente categérica na
fala, conforme Tenani e Reis (2011). Para sua andlise, as autoras, que discutem
tanto a hipercorre¢io quanto a transcricio fonética de vogais em contexto pre-
tOnico, tomam os seguintes contextos como aqueles de elevagio praticamente
categérica na fala: (i) /e/ seguido de /N/ ou /S/ (como em “emprego” e “es-
perto”); (ii) /e, o/ em contexto de hiato, como em “cadeado” e “moeda’; e (iii)
a silaba “des”, como em “desempregado” e “desmaiar”. Com relacdo a nossos
dados, “hestéria” e “enteiro” pertenceriam ao tipo (i), enquanto “luchoosas” e
“agoentou” ao contexto (ii). Levantamos, assim, a hipStese de que as criangas
percebem, de maneira inconsciente, quais sdo os contextos em que a elevagéo
da vogal média pretdnica é mais provével de ocorrer na fala e supéem que hd
uma maior probabilidade de estas palavras serem escritas com <e, 0>, embora
sejam realizadas com [i, u]. Registramos que a andlise de Tenani e Reis (2011)
revelou que a hipercorre¢io foi maior nos contextos de elevagao praticamente
categérico do que nos contextos de elevagao varidvel’.

Como pode ser observado no Quadro 1, a categoria 2, troca de <u> por
<0> em posi¢ao tdnica, é constituida de apenas uma palavra. Seguindo nossa
linha de raciocinio, isto seria esperado, tendo em vista que ndo ocorre elevagio
de vogais médias em silaba tonica na fala. Este ¢ o tinico contexto, segundo
Camara Jr. (1970), em que as sete vogais do portugués - /a, é, e, i, 6, o, u/
- mantém sua capacidade distintiva, havendo uma neutralizago nas demais
pautas acentuais (pretonica e postonica final e nio final)'.

Buscaremos explicar por que ocorre hipercorre¢io em um contexto em que
a elevagio da vogal média nio é possivel em portugués, logo no haveria motivos
para a crianga pensar que o som [u], nesta palavra, poderia ser representado pela

Schwindt (2002) ¢ Monaretto (2013), que analisam, respectivamente, a harmonizagio vo-
célica e a elevagio da vogal média sem motivo aparente, reforcam o cardter especial das se-
quéncias /eN/ e /eS/ ao optarem por sua exclusio, uma vez que tinham por objetivo discutir
um fenémeno varidvel e estas sequéncias apresentam uma elevagio praticamente categérica.
Para uma discussdo sobre as diferencgas de comportamento linguistico entre a harmonizacio
vocilica e a elevagdo sem motivo aparente, sugerimos a leitura de Bisol (2009, 2013).

Para uma redefini¢io das neutralizagoes propostas por Camara Jr. (1970), sugerimos a leitura

de Bisol (2003).
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letra <o>. Em muitas linguas, ocorre o fenémeno da palavra minima (cf. KENS-
TOWICZ, 1994), segundo o qual sao evitadas palavras lexicais constituidas por
apenas uma silaba ou por apenas uma mora (em linguas sensiveis ao peso'!).
Embora o portugués permita tais palavras (como “pd”, “t¢”, “p8”), elas ocorrem
em ndmero reduzido. Nesta lingua, a maioria das palavras monossildbicas é des-
tituida de acento, ou seja, sdo cliticos (como “com”, “de”, “a”). A semelhanca da
palavra “pum” com a palavra “com”, por exemplo, que pode ser realizada com
elevacio (“clug]m”), poderia ter levado a crianca a interpretar “pum” como uma
palavra destituida de acento e, portanto, passivel de ser constituida por uma
vogal média que sofre elevacio. Obviamente, precisamos de mais dados para
verificar a validade desta explicagio. De qualquer forma, nao podemos ignorar
o fato de que a silaba tonica foi alvo de hipercorregio em apenas uma palavra.
Quanto a categoria 3, troca de <i> por <e> em posi¢do postonica nio
final, temos duas escritas diferentes para a mesma palavra: “prinsepe” e “prin-
cepi”. Conforme mostramos anteriormente, Rego e Buarque (2000) destacam
o fato de que a mesma crian¢a pode apresentar erros por hipercorregao e por
transcri¢do fonética. Na palavra “princepi”, a crianca aplica os dois processos
na mesma palavra (o mesmo ocorrendo com “soutol”, da categoria 4). Passe-
mos 2 andlise destas palavras. Conforme Vieira (2002)'%, a elevagio da vogal
média /e/ postonica nio final é favorecida em dois contextos na fala: (i) quan-
do a consoante precedente é /s/ ou /z/ (como em “cécega’)'?; e (ii) quando
a vogal tonica da palavra ¢ alta (como em “ndmero”). Nio acreditamos que
seja coincidéncia o fato de que a palavra “principe” tenha os dois contextos
favorecedores a elevagio da vogal média: o contexto precedente a vogal ¢ /s/,
e a vogal tonica ¢ /i/. Nossa hipdtese, portanto, é a de que a crianga percebe,
de maneira inconsciente, que estes dois contextos sdo favorecedores a elevagiao
da vogal média postonica nao final e acredita que o mais provével é que esta
palavra tenha uma vogal /e/, representada por <e> e realizada como [i].

' Nio hd consenso na literatura sobre o portugués ser ou nio uma lingua sensivel ao peso. Bi-
sol (1992), por exemplo, defende que o portugués apresenta sensibilidade ao peso, enquanto
Lee (1994) contesta tal sensibilidade.

12 Vieira (2002) analisou dados de cidades dos trés estados da regiao sul: Porto Alegre, Flores
da Cunha, Sao Borja e Panambi, no Rio Grande do Sul; Florianépolis, Blumenau, Lages e
Chapecd, em Santa Catarina; Curitiba, Londrina, Pato Branco e Irati, no Parand.

13 Vieira (2009), que analisou dados de Porto Alegre, Florianépolis e Curitiba, confirma que as
coronais fricativas favorecem significativamente a elevacio da vogal /e/ postdnica nio final.
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No que diz respeito a categoria 4, troca de <u> por <I>, é preciso, em
primeiro lugar, atentar para o fato de que ela ¢ constituida por verbos (com ex-
cecao de “el”). Os demais ditongos que constituem o corpus foram escritos em
sua forma ortogréfica padrao (como “aula”, “pouco” e “seu”) ou sofreram mo-
notongacio, que ocorreu em apenas trés formas (“dismaio” para “desmaiou”;
“perto” para “apertou”; “entro” para “entrou”). Das oito formas verbais que
apresentam hipercorre¢io, cinco sio produzidas por apenas uma crianga. As
demais sao producoes de trés criangas diferentes.

Alguns dados nos levam a levantar a hipétese de que os alunos que pro-
duziram erros da categoria 4 instituiram a regra de que o morfema de 32 pes-
soa do singular no pretérito perfeito ¢ escrito com vogal mais <I>. O primeiro
dado ¢ o fato de que a hipercorrecio deste tipo ocorreu quase exclusivamente
em verbos. O segundo dado diz respeito a forma “soutol”, produzida pela
crianga que concentrou as palavras da categoria 4. E possivel perceber que o
ditongo da primeira silaba ¢ representado por vogal mais <u>, o que poderia
ter sido a estratégia adotada para a silaba final também. A opgao por uma estra-
tégia diferente aponta para a interpretacio deste pedaco final de palavra como
“especial” em fun¢do de sua natureza morfoldgica. Por fim, chama atengio a
questdo de que o ditongo [ow] derivado de /ou/ apresenta uma monotongagio
praticamente categdrica (PAIVA, 1996; MOLLICA, 2000), como revelam as
realizagoes “toro” e “poco” para “touro” e “pouco”, respectivamente, enquanto
o ditongo [ow] derivado de /ol/ nio sofre monotongagio, conforme mostram
as palavras “soldar” (*“sodar”) e “folgado” (*“fogado”). Assim, partindo do
pressuposto de que as criangas, como falantes nativas do portugués, sabem
disso, é estranho encontrar uma grafia como “perguntol” para uma forma que
é realizada como “pergunt[o]”, ou seja, neste caso, excepcionalmente, haveria
uma monotongacio derivada de uma vogal seguida por /1/. A hipétese, mais
uma vez, ¢ a de que esta excepcionalidade possa ser fruto do reconhecimento
da fungao morfolégica da sequéncia de segmentos na palavra. Como no caso
da hipercorregao da categoria 2, apresentamos esta hipdtese de maneira inci-
piente, acreditando que ela merega ser mais bem estudada.

Como foi possivel perceber, as formas com hipercorre¢ao mostram mui-
to mais o que as criangas sabem do que o que elas nao sabem. Tais formas
revelam seus conhecimentos sobre: (i) as relacoes entre a lingua falada e a
lingua escrita; (ii) aspectos do sistema fonolégico (e morfoldgico) da lingua;
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e (iii) questoes relacionadas a variagio linguistica. Defendemos, assim, a ideia
de que somente professores com conhecimentos em linguistica serdo capazes
de reconhecer e devidamente valorizar os conhecimentos que os alunos, como
falantes nativos, tém sobre a lingua.

Consideragdes finais

Neste artigo analisamos dados do fenémeno da hipercorrecio na escri-
ta. Os erros por hipercorregao ocorrem pela aplicagio equivocada de regras
ortogréficas jd aprendidas. Como pudemos perceber, tais erros nao sao erros
aleatérios, pois hd uma motivagio por trds de cada um. Percebemos tam-
bém que as criancas envolvidas refletem e criam hipéteses acerca da lingua
escrita.

Como vimos, os erros por hipercorrecio sao resultados da percepgao da
nao biunivocidade entre letras e sons. As criancas elaboram as préprias regras a
partir de palavras ji conhecidas e as aplicam em contextos indevidos. Os erros
de escrita revelam nao apenas o que elas ainda nao sabem do sistema escrito,
mas também o que elas jé sabem sobre ele, conforme Leal e Roazzi (2000),
como foi destacado anteriormente.

Andlises como a que empreendemos permitem aos professores conhecer
as estratégias utilizadas por seus alunos e, assim, propor atividades voltadas as
eventuais dificuldades. Conforme foi apontado, a hipercorrecio é de extrema
importancia para o professor, porque demonstra que o escrevente apreendeu
determinada regra, embora ocasionalmente a use em contextos em que ela nao
se aplica. Salientamos, mais uma vez, a importincia de termos professores
conhecedores das questoes linguisticas e, dentro destas, daquelas relacionadas
a variagdo linguistica, pois, conforme destacamos anteriormente, estes terdo
mais condi¢des de compreender as dificuldades envolvidas no processo de en-
sino e aprendizagem de uma lingua, de acordo com Mollica (2000).
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BETWEEN ‘HESTORIAS’ AND ‘PRINCEPES’, THE
OVERCORRECTION IN WRITING FORMS REVEALS
WHAT CHILDREN KNOW ABOUT THE LANGUAGE

ABSTRACT

This research has as its objective to analyze, qualitatively,
the mistakes caused by overcorrection that were obser-
ved in written texts from students from 2nd grade from
a elementary school from the city of Bagé/RS/Brazil.
Through the data analysis, we observed that mistakes
are not aleatory, and that it reveals the linguistic kno-
wledge of the children, in a special way the knowledge

about linguistic variation.
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