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Resumo

Este artigo apresenta uma reflexao no viés etnografico sobre o subprojeto do Programa
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) de Espanhol/UFRJ, tomando como eixo a
formagdo docente no entre-lugar entre universidade, escola publica e formacao
conjunta. A proposta para o artigo surge a partir da necessidade de compreender, e
também por em discussdo, o processo de formagdao docente desenvolvido pelo
subprojeto. Ao longo do texto, buscamos compreender como nossa participacdo ativa no
processo de formagdo proposto pelo subprojeto de Espanhol reflete pequenas mudancas
e também conflitos em nossa pratica docente, considerando nossas posi¢des como
coordenadoras, supervisoras, licenciandas e licenciandos. Foi esta indagacdo que
colocou em movimento a elaboragdo do relato de uma bolsista que aceitou participar da
escrita do artigo. O texto parte, € ndo poderia ser diferente, de motivagdes como a
necessidade de fortalecer a relagdo entre licenciatura e escola, a importancia de
incorporar criticamente as contribui¢des de Paulo Freire (2018), bell hooks (2017) e
Anténio Novoa (2022, 2023) ao percurso formativo e da compreensdo de que as novas
tecnologias (UNESCO, 2021), particularmente a Inteligéncia Artificial Generativa
(IAGen), se impoem de forma avassaladora na 4rea educacional, alterando
significativamente o ensino de linguas adicionais e os letramentos escolares.
Metodologicamente, o artigo mobiliza registros de coordenagdo, atas, mensagens,
protocolos etnograficos e relatos de bolsistas, articulados pela triangulacao etnografica
proposta por Zavala (2020, 2025). Essa perspectiva permite compreender a etnografia
como teorizagdo profunda, na qual diferentes fontes sdo contrastadas para analisar os
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sentidos produzidos sobre formagdo docente no subprojeto de espanhol. Como
resultado, esperamos contribuir para uma reflexdo sobre a formagdo docente,
reconhecendo o significado do uso da observagao participante. Compreender as praticas
formativas no PIBID, envolve pensar, de forma mais atenta, as propostas apresentadas,
as conquistas, os conflitos e disputas que as atravessam e assumir que essas praticas se
gestam e se constituem em permanente (re)elaboragao.

Palavras-chave: PIBID; formag¢do docente; etnografia; inteligéncia artificial

generativa; ensino de espanhol; pedagogia critica.

Abstract

This article presents an ethnographically oriented reflection on the Spanish/UFRJ
subproject of the Institutional Program of Teaching Initiation Scholarships (PIBID),
taking teacher education as its central axis in the in-between space among the
university, the public school, and joint training. The proposal for this article arises from
the need to understand, and also to put into discussion, the teacher education process
developed within the subproject. Throughout the text, we seek to understand how our
active participation in the training process proposed by the Spanish subproject reflects
small changes as well as conflicts in our teaching practice, considering our positions as
coordinators, supervisors, and undergraduate student teachers. This question set in
motion the production of the account written by a scholarship student who agreed to
participate in the writing of the article. The text begins, as it could not be otherwise,
from motivations such as the need to strengthen the relationship between teacher
education programs and schools, the importance of critically incorporating the
contributions of Paulo Freire (2018), bell hooks (2017), and Anténio Novoa (2022,
2023) into the formative path, and the understanding that new technologies (UNESCO,
2021), particularly Generative Artificial Intelligence (GenAl), are imposing themselves
overwhelmingly in the educational field, significantly altering the teaching of additional
languages and school literacies. Methodologically, the article mobilizes coordination
records, meeting minutes, messages, ethnographic protocols, and scholarship students’
accounts, articulated through the ethnographic triangulation proposed by Zavala (2020,
2025). This perspective allows us to understand ethnography as deep theorization, in
which different sources are contrasted in order to analyze the meanings produced about
teacher education in the Spanish subproject. As a result, we hope to contribute to a
reflection on teacher education by recognizing the significance of the use of participant
observation. Understanding formative practices in PIBID involves thinking more
carefully about the proposals presented, the achievements, the conflicts and disputes
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that traverse them, and assuming that these practices are gestated and constituted in
permanent (re)elaboration.

Keywords: PIBID; teacher education; ethnography; generative artificial intelligence;

Spanish teaching; critical pedagogy.

Introducio

Este artigo ¢ escrito a partir de uma autoria situada e composta por posigdes distintas no
interior do subprojeto, somos duas coordenadoras, professoras da UFRJ, uma professora
supervisora da escola parceira da rede publica de ensino do Estado do Rio de Janeiro e
uma bolsista de iniciagdo a docéncia, discente da licenciatura de Portugués/Espanhol.
Essa composi¢ao ndo ¢ apenas formal, pois atravessa o modo como narramos,
interpretamos e triangulamos os dados. Por isso, 0 “n6s” mobilizado ao longo do texto
ndo pretende apagar as diferencas entre essas posi¢cdes, mas construir uma leitura
coletiva a partir de lugares distintos de participag¢do no PIBID’. Em alguns momentos,
falamos como autoras do artigo; em outros, especificamos o ponto de vista da
coordenacdo, da supervisdo ou da licencianda, especialmente quando a experiéncia
analisada ndo foi vivida da mesma forma por todas.

A decisao de submeter e desenvolver o subprojeto PIBID de Espanhol/UFRJ nasceu de
um conjunto de inquietagdes que atravessavam nossa atuacdo na licenciatura como
coordenadoras, supervisora e bolsista. A primeira delas dizia respeito a necessidade de
construir uma relagdo mais efetiva entre universidade e escola publica, vinculo muitas
vezes afirmado nos documentos institucionais, mas ainda negligenciado nas praticas
cotidianas de formagdo docente. Nos interessava, portanto, criar um espago no qual a
formagao de licenciandos e licenciandas ndo se restringisse ao estudo universitario, nem

que a escola fosse tomada apenas como lugar de aplicagdo de teorias, mas como uma

0 PIBID, Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia, ¢ uma agdo da CAPES/MEC voltada
a formagdo inicial de professores. O programa prevé a concessdo de bolsas aos participantes vinculados
ao subprojeto, incluindo licenciandos, professoras supervisoras da escola basica e coordenadoras da
universidade, conforme suas respectivas fungdes. Seu objetivo € inserir estudantes de licenciatura no
cotidiano das escolas publicas de educagdo basica, permitindo que participem de experiéncias
pedagodgicas acompanhadas por docentes da universidade e por professores supervisores das escolas.
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comunidade de aprendizagem conjunto e producdo de conhecimento sobre o fazer
docente.

A segunda motivagdo estava vinculada ao desejo de colocar em pratica, no interior do
proprio subprojeto, uma bibliografia que vinhamos lendo e discutindo como horizonte
ético-politico da formacgdo docente, especialmente em didlogo com os debates sobre a
reforma curricular das licenciaturas em curso em nossa universidade. Nesse sentido,
Paulo Freire (2018), bell hooks (2017) e Antoénio Novoa (2022, 2023),Tratava-se,
principalmente, de discussdes que atravessavam a organizacdo do subprojeto e que
orientavam as leituras, as reunioes, as atividades formativas, o acompanhamento das(os)
bolsistas e as praticas desenvolvidas no ambito do PIBID. Esses autores, portanto, nao
eram mobilizados como referéncias externas ao processo, destinadas apenas a aparecer
posteriormente em artigos ou comunicagdes académicas. Suas contribui¢cdes
funcionavam como parte constitutiva do percurso formativo que buscadvamos construir.
A terceira motivacao dizia respeito a questdo das novas tecnologias e cultura digital,
destacando a Inteligéncia Artificial Generativa (IAGen), e a sua incidéncia, a0 mesmo
tempo, na formagao de professores e nas praticas de letramento em espanhol na escola e
na universidade. Considerdvamos, naquele momento, que a emergéncia da IAGen ja
constituia um divisor de aguas ndo so6 para a educagdo, mas também para as esferas
sociopolitica e a econdmica. O uso das redes sociais e das ferramentas de comunicagao
instantanea, sites de jogos infantojuvenis e de apostas, plataformas de busca, editores de
imagens e videos, além de outros servicos, ja era uma realidade e, rapidamente, este uso
se viu potencializado com a incorporacao da IAGen.

Nesse contexto, tornou-se cada vez mais evidente que a formagao inicial de professores
ndo poderia permanecer a margem dessas transformacdes. Uma das inquietacdes que
orientou a elaboracdo do subprojeto consistia justamente na possibilidade de que
licenciandas e licenciandos concluissem sua formag¢do sem discutir criticamente o papel
das tecnologias digitais e da Inteligéncia Artificial na educagdo. Essa preocupacgdo
dialogava com um movimento mais amplo de reconfigura¢do das praticas sociais de
linguagem, dos letramentos e das formas de produg¢do de conhecimento na cultura

digital. Por essa razdo, optamos por tratar a IAGen ndo como um contetdo isolado, mas
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como um eixo transversal articulado aos demais temas do subprojeto, entre eles: a
etnografia e a multimodalidade; as questdes étnico-raciais a partir da raciolinguistica; o
meio ambiente e a sustentabilidade; a realidade dos povos indigenas; as migracdes € o
refligio; a inclusdo e a acessibilidade, bem como a producao audiovisual. A intengdo era
compreender como essas diferentes agendas contemporineas também passam a ser
atravessadas pelas tecnologias digitais, especialmente a [AGen, e pelos novos regimes
de producao, circulagdo e legitima¢ao do conhecimento.

Ao nos voltarmos para essa forma de atuagdo, vimos que as transformagoes
tecnologicas traziam discussdes ndo sé sobre seu uso, mas também sobre questdes
educacionais que noés, licenciandos, supervisoras e coordenadoras, ainda necessitamos
enfrentar nas escolas e universidades brasileiras. Como propds a Unesco® (2022), e
muitos paises, inclusive o Brasil, comprometeram-se a concretizar, o século XXI
deveria estabelecer um “novo contrato social para a educacao”, portanto, nos vimos
discutindo este contrato (pensado pela Comissdo Internacional sobre os Futuros da
Educagdo) e, a0 mesmo tempo, a inser¢do das tecnologias neste compromisso. Assim,
pensar a IAGen no processo da aprendizagem do espanhol como lingua adicional
significa incorpora-la aos estudos linguisticos, focando ndo simplesmente em sua
autorizagdo ou sua proibi¢do no ambiente de ensino, como vem acontecendo em alguns
debates, mas, sim, compreendendo que ela esta recolocando perguntas fundamentais
sobre leitura, escrita, oralidade, ética, participagdo critica, autoria, mediacdo, producao
de materiais e outros topicos que necessitam ser respondidas, e com urgéncia, como

objeto de investigagdo e de formagdo docente.

°p importante destacar que a incorporacdo das orientacdes da UNESCO neste trabalho ndo implica uma
adesdo passiva ou acritica a seus pressupostos. Reconhecemos as criticas dirigidas a perspectivas
universalizantes e tutelares, como aquelas formuladas por Segato (2006) ao problematizar a pretensao de
universalidade de determinadas legislagcdes e normativas, especialmente no campo dos direitos humanos.
Nesse sentido, compreendemos que diretrizes internacionais, ainda que relevantes, precisam ser lidas em
dialogo com as especificidades historicas e culturais dos contextos em que serdo mobilizadas. No caso
das orientagdes da UNESCO, consideramos que elas oferecem contribui¢cdes importantes, sobretudo
porque dialogam com referenciais bibliograficos que j4 fundamentavam nossa reflexdo, como Novoa
(2022). No entanto, defendemos que sua aplicagdo deve ser acompanhada de mediagdes locais, capazes
de considerar as particularidades de cada territorio e de evitar a reprodugdo de modelos normativos
descolados das realidades concretas. Reconhecemos, contudo, que este debate ainda estd em elaboragéo e
que a construgdo dessas orientagdes situadas esta ocorrendo considerando a aceleragdo imposta por essas
tecnologias e a necessidade de sua rapida implementagdo no campo educacional.
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Este artigo nasce das motivagdes anteriormente elencadas, mas também dos desafios e
inquietacdes que emergiram no proprio devir do projeto, especialmente durante o
processo de coordenacdao e acompanhamento do PIBID de Espanhol/UFRJ. Ao longo
desse percurso, fomos nos perguntando como narrar uma experiéncia de formagado
docente sem reduzi-la a uma sequéncia de praticas exitosas, apesar de que elas tenham
acontecido na maioria das vezes, nem a uma simples aplicacdo de teorias previamente
definidas. Embora o subprojeto tenha sido concebido a partir de uma aposta ética e
pedagdgica na articulag@o entre universidade e escola desde uma perspectiva critica, e
no uso reflexivo da [AGen, a pratica cotidiana mostrou que essas aspiragdes nao se
materializam de forma automatica. Ao contrario, elas se confrontam com resisténcias
por parte dos discentes bolsistas, expectativas divergentes que tinhamos como
coordenadoras e supervisoras ¢ momentos de frustragdo de todos os envolvidos no
subprojeto, elementos que também consideramos fazerem parte da formagdo. E
justamente essa distancia entre o subprojeto imaginado e o projeto vivido que nos
interessa refletir neste artigo.

No subprojeto, também € importante ressaltar que a formacao etnografica foi concebida
como parte da propria formacdo docente. Além de solicitar que as(os) bolsistas
registrassem o que acontecia nas escolas, a intengdo era produzir condigdes para que
aprendessem a observar e interpretar diferentes camadas da experiéncia formativa.
Inspiradas em Zavala (2020, 2025), compreendemos a etnografia como mais do que um
método de coleta de dados, uma vez que a concebemos como uma metodologia integral
e uma forma aprofundada de teorizacdo, sustentada pelo envolvimento prolongado no
campo e pela articulagdo e pelo contraste entre diferentes fontes de informacdo. Desse
modo, a triangula¢do de dados etnograficos (Zavala, 2025) tornou-se a via principal
para a andlise realizada neste texto que, no nosso caso, incluiu os protocolos
etnograficos, os relatos das bolsistas, as atas de reunido, as mensagens de WhatsApp, os

registros de frequéncia, os resumos da SIAC’ e as atividades desenvolvidas nas escolas.

" A Semana de Integracdo Académica da UFRIJ (SIAc) é o principal evento institucional de ensino,
pesquisa e extensdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Realizada anualmente, retine
apresentacdes de trabalhos de iniciacdo cientifica, artistica, tecnologica, cultural, iniciacdo a docéncia e
extensdo, promovendo a troca de experiéncias entre estudantes, docentes, técnicos(as), pesquisadores(as)
e a comunidade externa. No caso do PIBID, a participacdo na SIAc constitui uma atividade obrigatoria
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Importante destacar que a analise do material ndo resultou em uma leitura isolada, mas
em uma leitura que relaciona as fontes. Essa articulagdo permitiu compreender que os
conflitos, resisténcias, adesdes e ironias observados no andamento do projeto ndo eram
sO acontecimentos dispersos, pois funcionam como indicios de disputas mais amplas
sobre o que significa formar-se docente, participar de uma comunidade de

aprendizagem e assumir a escola como espago de producdo de conhecimento.

Referenciais em movimento

O projeto inicial de espanhol para o PIBID foi estruturado a partir da compreensao de
que a formagao docente ndo poderia se restringir a aprendizagem de técnicas de ensino,
ao dominio de conteudos gramaticais ou a elaboracdo de materiais didaticos. Tratava-se,
antes, de construir uma experiéncia formativa capaz de articular a aprendizagem de
espanhol de forma conjunta e co-construida, o que significa estar ancorada nas praticas
sociais de linguagem, assentada na consciéncia critica e na responsabilidade coletiva.
Nesse sentido, Freire (2018) e hooks (2017) foram mobilizados como parte constitutiva
da organizacdo inicial do projeto, deste modo suas contribuigdes orientaram as
primeiras leituras, reunides do grupo, discussdes formativas e também os primeiros
resumos enviados a SIAC, posteriormente transformados em apresentacdes académicas.
A partir de Freire (2018), compreendemos a educacao como pratica dialogica, situada e
politicamente implicada; com hooks (2017), especialmente a partir da nocdo de
educacdo como pratica da liberdade, passamos a pensar a sala de aula como uma
comunidade de aprendizagem, isto €, como espaco de participagdo e transformacao.
Essa base inicial serviu para deslocar o ensino de espanhol de uma perspectiva centrada
exclusivamente na transmissdo de contetidos linguisticos para uma concep¢do mais
ampla de participacdo em praticas sociais nas quais a lingua constitui a interagdo. A
ideia, entdo, era que a aprendizagem da lingua adicional, no caso o espanhol, passasse a
ser pensada em relagdo aos repertdrios linguisticos, discursivos, interculturais e

semioticos dos estudantes, bem como as condi¢des concretas da escola publica. De fato,

para os(as) bolsistas vinculados(as) ao subprojeto, uma vez que a apresentagdo dos trabalhos faz parte das
exigéncias institucionais de acompanhamento e socializagdo das agdes desenvolvidas no ambito da
iniciagdo a docéncia.
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desde o inicio, buscamos formar docentes capazes de observar e refletir criticamente
sobre sua propria pratica, como nos fazemos num continuo processo de nossa propria
formacao.

Ao longo do desenvolvimento do subprojeto, contudo, fomos percebendo que a
constru¢do de uma pedagogia critica ndo se dava como uma consequéncia imediata da
adocdo de determinados referenciais teoéricos. As ideias de dialogo, liberdade,
comunidade e transformagdo, inspiradas em Freire (2018) e hooks (2017), precisavam
ser continuamente traduzidas nas condigdes concretas da formagdo docente, a qual se
encontrava atravessadas por ritmos institucionais, assim como pelas diferentes
expectativas de participagdo dos envolvidos e pelos modos diversos de compreender o
compromisso com o trabalho coletivo. Assim, mais do que um horizonte consensual, a
pedagogia critica foi se constituindo para ndés como um campo de elaboragdo
permanente para ser alvo de constante reflexdo a luz das experiéncias vividas no proprio
PIBID.

Foi nesse percurso, ja atravessado pelas leituras de Freire (2018) e hooks (2017) e pelas
tensdes proprias da formacao docente, que a leitura de Antéonio Novoa (2022, 2023) foi
sendo incorporada como uma linguagem comum para pensar a relagdo entre
universidade, escola publica e profissdo docente. Nesse processo, a nogdo de “terceiro
lugar” passou a funcionar como uma chave interpretativa para compreender o PIBID
ndo como simples campo de aplicag@o de teorias, mas como espaco situado de formagao
e producdo de saberes docentes.

Essa incorporacdo de Novoa (2022, 2023) ndo ocorreu apenas por meio da leitura
individual ou da escolha posterior de uma fundamentacao tedrica para este artigo. Ao
contrario, ideias como ‘“casa comum da formacdo e da profissdo” e a metafora da

formagio médica® foram reiteradamente escutadas, retomadas e discutidas em diferentes

8 De acordo com Anténio Noévoa(2022, 2023), “casa comum da formagdo e da profissdo” significa que a
formagdo ndo deve acontecer separada da pratica profissional, a ideia é que estas pertengcam ao mesmo
espaco, dialogando continuamente. No caso dos professores, isso quer dizer que aprender a ser professor
acontece com a profissdo, dentro da profissdo e em contacto com os seus problemas reais. J4 a metafora
da formagdo médica é usada pelo autor para defender que a formagdo de professores pode inspirar-se, em
parte, na medicina. Assim como os médicos ndo aprendem s6 pela teoria, mas também pela pratica
acompanhada, observagdo, estagio, supervisdo e responsabilidade progressiva, os professores também
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eventos de formagdo promovidos pelo Complexo de Formacao de Professores da UFRJ
e pelo proprio PIBID. Essas nogdes circularam em semindrios, reunides gerais e
jornadas formativas, constituindo uma espécie de repertorio comum para pensar a
relacdo entre universidade, escola e profissao docente. Além disso, organizamos um
painel formativo no qual bolsistas e professoras supervisoras apresentaram e discutiram
o livro Escolas e professores: proteger, transformar, valorizar, de Novoa, o que
permitiu que seus conceitos fossem apropriados coletivamente e relacionados as
experiéncias concretas vividas nas escolas parceiras.

A leitura deste autor parte, inicialmente, da critica a0 modo como a formagdo de
professores tem sido aprisionada por dicotomias que ele qualifica como “Ignorantes.
Inuteis. Infrutiferas” (Novoa, 2022, p. 76). A separagdo desses trés adjetivos por pontos
produz um efeito grafico-discursivo importante, visto que cada palavra aparece isolada,
interrompida, quase como se a propria escrita performasse o bloqueio que o autor
identifica no campo da formacao docente. Em vez de apresentar os termos em sequéncia
fluida, Novoa os fragmenta. Essa fragmentagdo intensifica sua critica, pois mostra que
tais dicotomias ndo apenas organizam falsamente o debate, mas também travam as
politicas e as praticas de formagao de professores.

Entre essas dicotomias, a oposi¢do entre teoria e pratica aparece como uma das mais
persistentes. A partir dela, outras separagcdes vao sendo produzidas, tais como
universidade e escola; conhecimento pedagdgico e conhecimento disciplinar; vocagdo e
profissdo. Para Novoa (2022), essas divisdes empobrecem a compreensdo da docéncia
porque reduzem a formagdo a escolhas excludentes. Em vez de reconhecer o carater
articulado, situado e coletivo do tornar-se professor, tais oposi¢des reforcam hierarquias
institucionais e disputas de legitimidade e posi¢des fixas sobre quem pode produzir
conhecimento sobre a profissdo. Por isso, o autor organiza seu ensaio em torno da
necessidade de ultrapassar essas dicotomias por meio de uma “terceira realidade”, ou
seja, o que ele, e outros autores, caracteriza como terceiro espaco.

No contexto do PIBID, essa critica as dicotomias ganhou relevancia porque nos

permitiu repensar a propria natureza da formacdo inicial. As licenciandas e os

deveriam ser formados da mesma maneira. A metafora destaca a importancia de uma formagao baseada
em casos concretos, analise de situagdes reais e acompanhamento por profissionais mais experientes.
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licenciandos n3o estavam apenas na universidade, estudando teorias educacionais,
linguisticas ou pedagogicas. Tampouco estavam na escola apenas para aplicar técnicas
previamente aprendidas. A formagdo acontecia justamente nesse entre-lugar, no qual
universidade e escola publica se encontravam para produzir saberes sobre a docéncia.
Nesse espago, teoria e pratica deixavam de aparecer como dimensdes separadas e
passavam a compor uma experiéncia situada de formacao.

Foi nessa dire¢ao que passamos a compreender o PIBID como uma casa comum ainda
em constru¢do, embora, como toda casa, os conflitos inerentes a interacdo também
desafiassem esse processo. Essa casa ndo se constitui apenas pela presenga fisica das
licenciandas e dos licenciandos na escola, mas pela tentativa de criar um campo
compartilhado de formagdo, no qual diferentes sujeitos assumem papéis singulares. As
coordenadoras universitarias, a direcdo e os servidores da escola, as professoras
supervisoras, as(os) bolsistas e as(os) estudantes da educag¢dao basica nao ocupam
lugares idénticos, mas participam de uma mesma rede formativa. Nesse sentido, a no¢ao
de terceiro lugar nos ajudou a combater uma visdo hierarquica segundo a qual a
universidade produziria a teoria e a escola apenas a executaria. Ao contrario, a
experiéncia mostrou que os saberes docentes emergem da relagdo entre conhecimento
académico, conhecimento profissional e vivéncia escolar.

A metafora médica utilizada por Novoa, reiteradamente retomada nos diversos ambitos
de formagao do PIBID e do Complexo de Formagdo de Professores da UFRJ, também
nos ajudou a pensar o deslocamento proposto pelo autor. Ao aproximar a formagdo
docente da formagdo médica, compreendemos que ambas sdao profissdes do humano e,
por isso, ndo podem ser aprendidas apenas por meio de contetidos abstratos, nem pela
experiéncia espontanea. Assim como a medicina exige inser¢do progressiva na
profissdo, a docéncia também demanda praticas formativas que articulem reflexao
coletiva e constru¢do de uma identidade profissional. Contudo, como bem nos lembram

as séries de streaming sobre residéncias médicas’ e hospitais-escola, esses espacos de

9 . L. . .. - L

Os conflitos éticos e formativos da medicina moderna sdo frequentemente representados em séries como
Grey’s Anatomy (2005), House, M.D. (2004-2012), = E| X} = (Doctor Cha Jeong-suk, 2023) ¢ =
EHH (Good Doctor, 2013).
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formagdo raramente sdo harmoniosos. Ao contrario, sdo atravessados por conflitos,

talvez, muito motivados pelas decisdes sob pressao.

Etnografia dos conflitos e do fazer-se docente

Antes mesmo da inserc¢ao sistematica das bolsistas nas escolas parceiras, o processo de
submissdo e organizagdo do subprojeto ja nos aproximava de relatos de colegas de
outros subprojetos do PIBID que descreviam experiéncias atravessadas por conflitos de
participacdo. Em conversas informais, circulavam narrativas, entre outros docentes da
UFRJ, sobre bolsistas que passavam longos periodos sem comparecer as escolas, por
vezes dois ou trés meses, € sobre tensdes com professoras supervisoras diante da recusa
em participar de reunides presenciais. No inicio das atividades do subprojeto, fomos
compreendendo as narrativas dos demais docentes, ja que havia uma insisténcia das(os)
licenciandos em determinar, com precisdo, dias e horarios para todas as atividades,
especificando suas atividades fora do subprojeto como justificativa para a
impossibilidade de cumprir o proposto e acordado pelo proprio edital de ingresso. Ao
mesmo tempo em que “exigiam” a determinacdo dos dias e hordrios, justificavam, na
maioria das vezes, a impossibilidade de comparecimento a escola e reunides por ja
terem outras atividades. Esta contradi¢do chamou a aten¢do das coordenadoras e
supervisoras € comecamos a nos questionar sobre essa situacdo. Os relatos dos docentes
e a postura inicial das(os) bolsistas foram recebidos pelas coordenadoras e supervisoras
como sinais de que a constru¢do de uma “casa comum” entre universidade, escola e
formacdo docente exigiria também formas concretas de acompanhamento e
responsabilizacdo.

Foi nesse contexto que criamos instrumentos de acompanhamento da participagdo das
bolsistas nas reunides, nas atividades solicitadas, a0 mesmo tempo em que combinamos
com as supervisoras que também registrassem a frequéncia nas escolas. A intencdo
inicial era garantir a continuidade do trabalho coletivo e evitar que a presenca no PIBID
se tornasse apenas formal. No entanto, esses instrumentos passaram a ser interpretados,
por parte de alguns discentes, como sinais de controle e como praticas incoerentes com

a pedagogia critica que vinhamos discutindo a partir de Freire e hooks. Em uma
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mensagem enviada por WhatsApp, diante de questionamentos sobre faltas repetidas,
uma bolsista afirmou: “Acho que ndo adianta falar sobre Paulo Freire, bell hooks e afins
se na pratica nao segue os conceitos :/”. A frase e o simbolo do emoji (:/) significando
tristeza se tornaram, para nos, uma cena etnografica significativa, pois condensava uma
tensdo central do subprojeto. Assim, comegamos a nos questionar sobre “que sentidos
de educagdo libertadora e formagdo critica” estavam em disputa quando exigéncias
proprias de um programa de iniciagdo a docéncia passaram a ser lidas, por algumas
bolsistas, como praticas de autoritarismo ou como contradicdes em relagdo a pedagogia
critica.

Ao acionar Paulo Freire e bell hooks para questionar as praticas da coordenacdo, a
bolsista mobilizava esses autores como uma linguagem de defesa e, a0 mesmo tempo,
como forma de disputar o sentido da situagcdo. A questdo, portanto, nao era apenas
tedrica. Os referenciais da pedagogia critica passavam a circular no grupo como
recursos argumentativos, apropriados por diferentes sujeitos para sustentar posicoes
distintas sobre autoridade e liberdade. Do ponto de vista da coordenagdo, as tarefas, os
protocolos e os registros de frequéncia eram compreendidos como parte do
acompanhamento formativo e da responsabilizagdo coletiva. A cena mostrou que a
teoria nao circulava no PIBID como um repertério consensual, mas como um campo de
disputa, no qual os proprios conceitos de autonomia e pedagogia critica precisavam ser
continuamente alvo de compreensao e reflexao.

Um episddio ocorrido no primeiro més do PIBID tornou essa tensdo mais evidente.
Durante uma reunido geral, explicamos aos bolsistas a necessidade de acompanhamento
da frequéncia, uma vez que se estabeleceu como critério, para o desligamento do
programa, o limite de quatro faltas e que a participacdo semanal na escola era parte
constitutiva da formagdo docente e da bolsa. Nesse contexto, uma bolsista reagiu as
orientagdes, referindo-se as coordenadoras como ‘“ditadoras” e afirmando que ndo
estava aprendendo nada com o subprojeto de espanhol. A fala deslocou a reunido de
uma discussdo administrativa sobre presenca € compromisso para uma cena de forte
tensao em torno dos sentidos de autoridade. Na tentativa de mediar a situag¢dao, houve

também exaltacdo por parte das coordenadoras, que manifestaram seu desacordo com o
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uso do termo, retomando seu peso histérico e politico em contextos marcados por
experiéncias autoritarias, como as ditaduras do Cone Sul da América, o nazismo € o
fascismo. O ponto central da intervengao era justamente problematizar a despropor¢ao
da comparacdo, uma vez que a exigéncia de presenca na escola, no ambito de um
programa institucional de formagdo docente, ndo poderia ser equiparada a regimes de
violéncia politica e repressao.

Nao tomamos esse episédio como anedota isolada; de fato, nos interessa porque permite
observar, em escala reduzida, as dificuldades de construir uma forma¢ao docente
baseada simultaneamente em criticidade e responsabilidade. A cena revelava que, para
parte das(os) bolsistas, as exigéncias do PIBID, como ida a escola, participagdo em
reunides, elaboragdo de resumos para a SIAC e preparagdo de apresentacdes, eram
vividas como excesso de pressdo. Para as coordenadoras e supervisoras, por outro lado,
essas mesmas exigéncias faziam parte do processo de insercdo profissional e de
constru¢do de uma postura docente comprometida. O conflito, portanto, ndo dizia
respeito apenas a frequéncia ou ao cumprimento de tarefas, mas as diferentes
concepgdes de responsabilidade e formagao que estavam em jogo no interior do projeto.
Essa tensdo se aprofundou porque, paralelamente ao acompanhamento da frequéncia e
das entregas, desenvolvemos uma formagdo etnografica para o grupo. A presenca
das(os) bolsistas na escola era concebida como parte de uma experiéncia formativa mais
ampla, voltada ao registro e a interpretacdo do cotidiano escolar. Para isso, elaboramos
um protocolo etnografico a ser preenchido duas vezes por més, buscando deslocar a
observacdo de uma dimensdo meramente avaliativa para uma pratica reflexiva. Nos
materiais de formagao, a etnografia foi apresentada como exercicio de descri¢do densa e
observagdo participante. Também enfatizamos a importancia do registro, da perspectiva
emic (as categorias nativas) e efic (categorias de andlise) e do posicionamento reflexivo
dos pesquisadores no campo .

Contudo, a propria exigéncia de observar e escrever sobre a experiéncia escolar também
produziu resisténcias. O que para nds aparecia como pratica formativa, destinada a
desenvolver um(a) professor(a)-pesquisador(a) capaz de tornar estranho o familiar e

familiar o estranho, para algumas e alguns bolsistas foi percebido, novamente, como
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excesso de demanda. Nesse sentido, a etnografia ndo apareceu apenas como
metodologia para analisar a escola, mas também como modo de tornar visiveis as
tensdes internas do proprio processo formativo. O campo etnografico, portanto,
comegava antes da sala de aula, estendendo-se para todas as instancias na qual o PIBID
funcionava, e principalmente nos modos distintos de compreender o que significava
participar de um programa de iniciagdo a docéncia.

Por isso, esta parte do artigo compreende a etnografia ndo apenas como método de
observacdo da escola, mas como forma de leitura das proprias condigdes de
possibilidade do PIBID. Os conflitos iniciais em torno da frequéncia, dos protocolos,
das planilhas e das reunides mostraram que a formac¢ao docente ndo se constroi apenas
por adesdo a autores ou conceitos, mas pela negociacdo cotidiana entre expectativas e
limites institucionais. O que estava em jogo ndo era simplesmente cumprir ou
descumprir tarefas, mas disputar o sentido de uma formacao critica. A pergunta que
emergia dessas cenas era menos “por que as (os) bolsistas resistem?” e mais “que
concepgoes de liberdade, compromisso e formagdo estdo sendo mobilizadas quando a
exigéncia de participagdo ¢ interpretada como controle ou autoritarismo?”.

Embora os conflitos iniciais tenham diminuido ao longo do desenvolvimento do
subprojeto, outros episddios continuaram a desafiar a construcao daquilo que vinhamos
nomeando, com Novoa (2022, 2023), como uma ‘“casa comum” de formagdo. Ao final
do primeiro ano, duas bolsistas ultrapassaram o limite de quatro faltas previsto para
permanéncia no programa. Em um dos casos, a auséncia na escola se prolongou por
mais de dois meses, apesar da presenca semanal no espago escolar ter sido
reiteradamente apresentada como parte constitutiva da iniciacdo a docéncia. O processo
de desligamento, contudo, ndo foi recebido apenas como uma consequéncia
administrativa. Uma das bolsistas contestou a decis@o por meio da Ouvidoria da UFRJ,
o que exigiu da coordenacdo a sistematizagdo de registros das diferentes instancias para
demonstrar que o desligamento ndo decorria de uma decisdo arbitrdria, mas de um
acompanhamento continuo da participacao no projeto.

Esse episoddio nos colocou diante de uma tensdo desafiante enquanto coordenadoras e

supervisoras, visto que o cumprimento dessas tarefas era entendido por nds como uma
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responsabilidade formativa, no entanto, por parte de algumas e alguns bolsistas, era lido
como excesso de atividades e sem sentido. Assim, a casa comum € a comunidade de
aprendizagem que imagindvamos construir entre universidade, escola, supervisoras e
bolsistas emergia também como um espaco de friccao, no qual diferentes concepgoes de
liberdade e formagdo entravam em disputa.

Apos a resposta a Ouvidoria, chegou até nds, coordenadoras e supervisora, por meio do
relato das(os) licenciandos do PIBID, que justamente as bolsistas desligadas teriam dito
que haviam feito “macumba” para as coordenadoras. Este fato causou um estupor em
todos os participantes do subprojeto. Mantemos aqui o termo entre aspas niao para
atribuir qualquer valor negativo a praticas religiosas afro-brasileiras, mas porque ele
circulou como categoria nativa no relato recebido, carregado de ressentimento e
ambiguidade. Curiosamente, do ponto de vista emocional, esse episdédio nos afetou,
enquanto coordenadoras e supervisora, mais do que a propria reclamacao institucional.
A Ouvidoria, embora desgastante, ainda se inscrevia no campo institucional da
comprovagao documental. J& o relato sobre a “macumba” deslocava o conflito para uma
dimensdao mais difusa e afetivamente perturbadora, pois parecia transformar uma
divergéncia pedagogica em uma forma simbdlica de retribuicdo negativa, por parte das
licenciandas. A cena, para nos, oscilava entre o comico e o dramatico. De um lado,
parecia quase absurda pela forma como deslocava um conflito sobre responsabilidade
para o campo da retaliagdo simbolica. De outro, produzia um efeito profundamente
incomodo, porque condensava uma inversdo afetiva da relagdo formativa, visto que
aquilo que imagindvamos como formacao era retribuido com agressao.

Esse episodio nos obrigou a interrogar nossas proprias idealizagdes sobre a docéncia.
Como professoras formadoras, tanto as coordenadoras como a supervisora, partiamos da
convic¢do de que a educacdo pode ser um dos caminhos para enfrentar desigualdades
sociais, ampliar repertorios, produzir deslocamentos subjetivos e diminuir brechas
histéricas de acesso ao conhecimento. Talvez, em alguns momentos, essa convic¢ao
assumisse também uma dimensdo idealizada, como se a docéncia fosse uma profissao
necessariamente louvavel ou como se a escola e a universidade fossem, por si mesmas,

espacos de transformacgdo. O conflito nos fez perceber que a formagao docente ndo se
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constroi apenas a partir de boas intengdes, nem da adesdo discursiva a pedagogias
criticas, mas, também, parece se construir em meio de interagcdes pautadas pelos
ressentimentos e disputas sobre o proprio sentido de estar em formacao.

Por isso, tomamos o episodio do desligamento e da posterior reagdo das bolsistas como
uma das tensdes vivenciadas no PIBID como experiéncia formativa, visto que nos
mostrou a distdncia entre o subprojeto imaginado e o subprojeto vivido. Enquanto
buscdvamos construir uma formacao pautada pela reflexdo e pela responsabilidade
coletiva, parte dos bolsistas parecia experimentar essas mesmas praticas como €xcesso
de demanda.

Ja no segundo ano do subprojeto, outra tensdo recorrente surgiu em torno da resisténcia
de algumas bolsistas em incluir reflexdes sobre a IAGen nos resumos da SIAC. Embora
esta ferramenta, dentro do manejo das novas tecnologias, atravessasse grande parte das
atividades desenvolvidas no subprojeto e aparecesse inclusive nas mensagens em que as
estudantes questionavam sua obrigatoriedade, muitas vezes ela era percebida como uma
exigéncia externa ao trabalho. Reiteramos, em diferentes momentos, que o projeto, que
havia sido submetido a CAPES, tinha como temadtica central a cultura digital e as
tecnologias na educacdo, da qual a IAGen se destaca e que, portanto, sua presenca nos
resumos deveria ser obrigatéria. Neste contexto, as reunides entre supervisoras €
coordenadoras, passaram a ser, na maior parte do tempo, de queixas, discussdes e
reflexdes sobre a forma de compreender as demandas dos discentes e de adequar as
solicitacdes feitas por eles, mas viamos que o mais incomodo para eles era estar na
escola e cumprir com as leituras solicitadas. Como resolver essa questao que envolvia o
centro do subprojeto?

Para explicitar essa questdo, recorremos varias vezes a uma metafora biomédica
segundo a qual retirar o uso da [AGen da reflexdo seria semelhante a submeter uma
pesquisa sobre a vacina para Covid e, ao final, entregar um medicamento para diabetes.
A comparagdo nao era casual. Ao escolhermos a imagem da vacina, buscamos enfatizar
que a educacdo atravessa, diante da ferramenta de IAGen, um momento de urgéncia
historica semelhante aquele vivido pela ciéncia durante a pandemia, embora ndo sejam

as mesmas consequéncias sanitarias, estamos ressaltando a necessidade de responder
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criticamente a uma transformagdo que altera os modos de vida, principalmente, os
modos da aprendizagem. Assim, a metafora nos ajudava a mostrar que excluir a IAGen
implicaria deslocar o proprio objeto do subprojeto e ignorar uma questdao que, para nos,
ja se impunha como incontornavel na formagao docente contemporanea.

Mesmo apds essas colocacdes, ainda sentiamos que a resisténcia dos licenciandos e
licenciandas ndo havia sido vencida, o que nos fez retomar o assunto, enfatizando que o
uso das ferramentas tecnoldgicas, como a IAGen, ndo fazia parte de uma escolha
“pessoal” das coordenadoras e supervisoras, deixando claro que nds nao estavamos nos
referindo a uma adesdo acritica as tecnologias, mas de evidenciar que a formacao
docente ndo poderia mais tratar a IAGen como algo distante ou passivel de simples
recusa.

Nao se tratava de ser “a favor” ou “contra” a tecnologia, mas de reconhecer que a
IAGen havia chegado de forma répida, inesperada e, em muitos sentidos, avassaladora
ao campo educacional. Nesse contexto, ndo bastava dizer “ndo gosto”, “ndo uso” ou
“ndo quero”, pois a presenca dessas ferramentas ja alterava, e segue alterando, as
formas de interagdo, de producao de textos, de organizag¢do do trabalho e de circulacdo
do conhecimento. A questdo, portanto, ndo era aderir ao discurso celebratério da
inovagdo, mas compreender criticamente uma realidade que se impunha a escola e a
universidade, muitas vezes em ritmo mais acelerado do que a prépria capacidade
individual e institucional de produzir orienta¢des locais e coletivas.

Outro momento importante do processo ocorreu quando solicitamos a producdo de um
primeiro relato mais elaborado, pensado como parte do cumprimento das exigéncias de
escrita académica vinculadas a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior ( CAPES ). O texto foi produzido por uma das bolsistas mais comprometidas
com o subprojeto. Justamente por isso, seu relato nos interessou como descri¢do de uma
atividade com [IAGen, e como material etnografico capaz de apontar tensdes mais sutis
em torno da incorporacdo desta na formagdo docente de espanhol como lingua
adicional.

Diante da evidéncia exposta pelo relato, sentimos a necessidade de dialogar diretamente

com a licencianda em questao. Durante encontros para a elaboragdo deste artigo, houve
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uma série de discussdes em que a licencianda tentava, de varios modos, explicar suas
colocacdes de forma que ndo parecessem “ofensivas” e, contudo, no principio, ela ndo
imaginava como estava detalhando justamente suas percepg¢des sobre a pratica
pibidiana. E, pouco a pouco, fomos formando uma consciéncia mais direta sobre o
papel de cada uma como autoras desta reflexao.

O didlogo promoveu um verdadeiro senso de comunidade de aprendizagem, em que
cada participante da escrita, via sua perspectiva ser incluida, ao mesmo tempo em que
era problematizada, solicitando ajustes e retomadas para a chegada a uma escrita
comum, até mesmo quando envolvia a mediacdo académica, tanto das supervisoras
quanto das coordenadoras. Podemos observar, no fragmento abaixo, o relato feito pela
bolsista e que nos permitiu uma posterior analise para problematizar o questionamento
levantado no inicio: Como nossa participacdo ativa no processo de formacao, proposto
pelo subprojeto espanhol, reflete as pequenas mudangas, e também conflitos, em nossa

pratica docente, seja como coordenadoras, supervisoras ¢ licenciandas(os)?

A partir do ano de 2026, nés, pibidianas, estivamos insatisfeitas com o tema
que estdvamos pesquisando, e, apés as reunides e analises, foi nos dado a
liberdade, por parte da coordenacdo, para atuar com a nova escolha.
Entramos, portanto, em consenso que iriamos pesquisar sobre o tema jogos e
dindmicas no ensino do espanhol e, como base, usariamos a inteligéncia
artificial; e, por isso, escolhemos o tema “Inteligéncia Artificial na
Elaboragdo de Materiais Didaticos de Espanhol para Falantes do Portugués
Brasileiros” para seguir com as pesquisas, enquanto os planos de aula ainda
estdo sendo preparados(...) No dia 2 de margo, em uma segunda-feira de
2026, em que foi aplicado o contetido, e que envolvia a utilizagdo da
inteligéncia artificial, (...) os alunos se animaram em fazer a atividade por
poderem acessar o celular. A professora exibiu os videos para explicar o que
a turma deveria fazer. Quando a professora anunciou em sala que, além da
ajuda das pibidianas, “o uso da I.A. estava liberado para fazer as tarefas em
espanhol”, houve um siléncio de surpresa seguido por leves risadas e
cochichos; além dos estudantes exporem os seus celulares do lado do
caderno, eles se inclinaram para a frente nas carteiras, olhando para as telas
dos seus celulares. Alguns sentaram-se nos pufes, outros ficaram de pé, de
costa e ficaram super a vontade para fazer as atividades. A sala, que antes
parecia apatica com as atividades e explicagdes gramaticais, ganhou uma
atmosfera de laboratorio: os estudantes compartilhavam telas, faziam
perguntas uns aos outros, pediam ajuda as estagiarias pibidianas e a
professora, e testavam comandos em espanhol sem medo de esconderem as
suas atitudes; expressavam suas duvidas e até davam sorrisos. Durante a
atividade, houve umas trés alunas que pediram ajuda assim que comecaram a
responder. E depois eu, como estagiaria, fui oferecer ajuda novamente e uma
delas disse: “Ah, obrigada... eu estou pesquisando no ChatGPT e estou
conseguindo fazer a atividade”. O celular, antes um objeto de distracdo
proibido, tornou-se a ferramenta central da produgdo das atividades em sala
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de aula. Essa foi uma das aulas que mais me chamou aten¢do porque essa
aula transformou o aluno, de mero “copiador de quadro”, em um
programador/editor de conteudo em lingua adicional; além da surpresa e
satisfagdo deles, proporcionou o maior interesse em participar da aula. Mas ¢é
evidente que houve uns dois alunos que preferiram ndo participar muito da
aula. (...) O grupo de WhatsApp foi formado e os alunos foram confiantes
para casa, certos de que teriam acesso ao contetido sem se preocupar. Eles
fizeram uma atividade complementar em que postaram imagens com as
expressdes de saudagdes pelo grupo do WhatsApp. (...) Em outra atividade,
os alunos utilizaram o meio digital para aprender a construir um prompt
estruturado, comando de texto, para interagir com buscadores ¢ ferramentas
de I.A. A atividade mobiliza varios letramentos, incluindo o letramento
digital e critico, através de competéncias integradas como a leitura e
interpretacdo, exercitada ao interpretar posts de redes sociais, textos
informativos sobre a internet e associar linguagem verbal e ndo-verbal; (...)
Esta observacdo transformou a minha identidade como professora em
construcdo, pois me fez perceber o meu papel como professora; se antes, eu
pensava em seguir um modelo antiquado e totalmente fora da pods-
modernidade, posicionando-me como uma detentora absoluta do saber, agora
me vejo com um professora com uma identidade “posmodernada” da
educagdo. Por meio dela, serei uma mediadora critica, capaz de entender que
os alunos ja possuem conhecimentos que dialogam diretamente com o
conteido, que os conhecimentos podem ser construidos junto com a
inteligéncia artificial. Ver aulas que abracam a Inteligéncia Artificial
corroborou o tipo de professora que eu quero ser: alguém que nio teme as
transformagdes tecnologicas, mas que sabe criar pontes entre a cultura da [.A,
dos estudantes e o rigor de regras metodologicas do ensino de critico. (...)
Achava que o Pibid ndo mudaria em nada. Com o passar do tempo, houve
uma mudanga significativa na minha visdo sobre o que ¢ e de como ¢ o
ensino nas escolas com a aplicacdo do letramento digital. Antes, eu via o
"letramento digital" apenas como o ato de usar as telas para pesquisas ou
criar slides. A partir dessa atividade, entendi o conceito de multiletramentos,
multimodalidades, ¢ o uso das TICs na pratica: ler envolve interpretar
imagem, som, gesto e texto simultaneamente. Além disso, minha concepgdo
de aprendizagem mudou ao ver a introdugdo de tarefas voltadas para a
criagdo de prompts e checagem de fontes. Aprender espanhol hoje também
significa aprender a navegar criticamente pelas informagdes que a
inteligéncia artificial gera. (...) O didrio de campo foi a ferramenta que me
permitiu ir além da superficie. Se eu ndo estivesse anotando ativamente os
detalhes, eu veria apenas "uma aula com o uso de celulares, computadores e
acesso a internet". Foi o exercicio do diario de campo que me fez exercitar o
olhar etnografico para notar as reagdes dos alunos, como a professora
administra e aplica as aulas, e como nos, pibidianas, devemos nos comportar.
O diario transformou o ambiente escolar em um verdadeiro laboratorio de
pesquisa e me ensinou a ler de forma mais critica detalhes da configuragdo do
ambiente escolar, para que possa, no futuro, atuar com mais confianga na
profissao de professora e sem me contrapor a inteligéncia artificial.

No relato, a bolsista descreve uma aula de expressao escrita em espanhol na qual o uso
da ferramenta de [AGen foi autorizado. A cena ¢ narrada como um momento de

transformac¢do do ambiente escolar. Segundo ela, quando a professora anunciou que “o
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uso da I.A. estava liberado para fazer as tarefas em espanhol”, houve “um siléncio de
surpresa seguido por leves risadas e cochichos”, e os estudantes passaram a expor 0s
celulares ao lado dos cadernos, inclinando-se sobre as telas, compartilhando comandos,
pedindo ajuda e testando formas de produzir em espanhol. A sala, antes percebida como
“apatica com a teoria gramatical”, teria ganhado uma “atmosfera de laboratdrio”, na
qual o celular deixou de ser um objeto proibido ou associado a distragdo para tornar-se
ferramenta central da produgdo em lingua adicional.

Essa descrigao mostra que a ferramenta deixa de aparecer apenas como tema abstrato e
passa a ser observada em uma cena concreta de sala de aula. No relato, sua presenca
reorganiza os corpos, os objetos ¢ as interagdes. Os estudantes se movem, compartilham
telas, fazem perguntas, testam comandos e negociam sentidos em espanhol. A aula
passa, assim, a ser compreendida como uma pratica multimodal, na qual diferentes
recursos participam da producao de conhecimento. A propria bolsista reconhece que a
atividade, naquele momento, mobilizava letramentos digitais e criticos, especialmente
quando os estudantes eram chamados a criar prompts, interpretar informagdes e avaliar
a confiabilidade das respostas geradas por ferramentas digitais.

No entanto, o aspecto que mais nos chamou atencdo foi a forma como a bolsista
construiu sua propria identidade docente ao final do relato. Ela afirma que, antes,
imaginava seguir um modelo “antiquado”, associado a figura da professora como
“detentor absoluto do saber”, mas que, ap0s a experiéncia, passou a s€ ver como uma
professora com uma identidade “posmodernada” da educacdo, mediadora critica e
aberta a constru¢cdo de conhecimentos junto com a [IAGen. Essa oposicao entre a
professora “de antes” e a professora “pos-moderna” pode ser lida, em um primeiro
nivel, como sinal de deslocamento formativo. A experiéncia com a ferramenta
tecnoldgica teria permitido a bolsista imaginar outra posi¢do docente, menos centrada
na transmissao € mais voltada a mediacdo, a colaboracdo e ao didlogo com a cultura
digital dos estudantes.

Ao mesmo tempo, essa formulagdo também nos pareceu atravessada por certa ironia. A
categoria nativa “professora pds-moderna” ou “posmodernada” parecia condensar uma

adesdo ambigua a proposta do subprojeto. De um lado, a bolsista reconhece que a
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IAGen alterou sua concepcao de aprendizagem e letramentos. De outro, a forma quase
caricatural como opde duas categorias nativas “a professora antiga” a “professora
moderninha” pode ser interpretada como uma resisténcia sutil a insisténcia do
subprojeto em fazer da IAGen ndo apenas uma ferramenta de aula, mas objeto de
reflexdo critica. Em outras palavras, o relato parece aceitar a IA como recurso
produtivo, capaz de engajar os estudantes, mas também deixa entrever certo desconforto
diante da exigéncia de pensar teoricamente sua incidéncia na formagao docente.

Essa ambiguidade ¢ importante para o artigo porque ndo reduzimos o relato a uma
prova de sucesso da atividade, nem a uma evidéncia de resisténcia da bolsista. Ao
contrario, ele nos permite observar como uma estudante bastante comprometida com o
PIBID elabora, em sua escrita, os deslocamentos e incomodos produzidos pela
formacdo. Quando ela afirma que o diario de campo permitiu ir “além da superficie”,
pois sem as anotagdes teria visto apenas “uma aula com o uso de celulares”, reconhece a
importancia da observacdo etnografica para perceber tanto as reagdes e gestos, quanto
as formas de gestdo da aula e modos de participacao dos estudantes.

Nesse sentido, o relato nos interessa por sua tensdo interna. A bolsista se deixa afetar
pela experiéncia e reconhece mudangas no engajamento dos estudantes. Também
identifica a dimensao multimodal da aula e aponta a necessidade de um uso critico da
tecnologia. No entanto, o proprio relato mostra que a incorporagdo da [AGen a
formagdo docente ndo ocorre sem ruidos. A tecnologia aparece, a0 mesmo tempo, como
recurso de engajamento e como tema de reflexdo. Aparece ainda como exigéncia do
projeto e como objeto de elaboragdo irdnica. Por isso, a figura da “professora pos-
moderna” ndo deve ser lida apenas como ingenuidade ou entusiasmo tecnologico. Ela
pode ser compreendida como indice de uma formacdo em disputa, na qual adesdo,
resisténcia, ironia e reelaboragdo fazem parte do mesmo processo.

Assim, o relato dessa bolsista nos permite compreender que o terceiro lugar de
formacao ndo se constitui apenas nas grandes formulagdes teoricas sobre universidade e
escola, mas também nas pequenas cenas de escrita em que as(os) futuras(os) docentes
tentam nomear aquilo que estdo se tornando. No caso analisado, a identidade docente

aparece atravessada pela IAGen, pela multimodalidade, pelo letramento critico, pelo
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celular, pela escola publica e pela propria exigéncia de escrever sobre tudo isso. E nessa
escrita, a0 mesmo tempo comprometida e ambigua, que a formagdo docente se torna
visivel como processo inacabado.

Nesse percurso, continuamos nos perguntando como a IAGen esté incidindo a formagao
de professores e o proprio sentido de ser docente hoje. Esta ¢, portanto, a primeira
reflexdo de um projeto que pretende seguir pensando a formagdo docente diante dos

desafios e das possibilidades abertas pelas novas tecnologias.

Reflexao final

As reflexdes desenvolvidas neste artigo permitem compreender que a formagao docente
vivenciada no PIBID de Espanhol/UFRJ ndo pode ser interpretada como um percurso
linear ou harmonioso. Também ndo pode ser reduzida a aplicacdo de referenciais
tedricos previamente definidos. Embora este texto focalize as tensdes que atravessaram
o subprojeto, reconhecemos que elas ndo esgotam a experiéncia vivida. O PIBID
também foi marcado por atividades formativas, praticas pedagdgicas e momentos de
colaboragdo que poderiam ser avaliados como bem-sucedidos. No entanto, a andlise
etnografica nos levou a olhar para os conflitos como parte importante do processo de
formacdo. A partir dessa perspectiva, o chamado “terceiro lugar”, conforme proposto
por Anténio Novoa (2023), ndo aparece como um espaco estavel ou plenamente
consensual. Ele se constitui como um campo de negociagdo permanente entre
professoras supervisoras, coordenadoras e licenciandas. Nesse campo, diferentes
sujeitos produzem saberes sobre a docéncia, mas também disputam sentidos sobre
responsabilidade, autonomia, autoridade e compromisso profissional. Assim, os
conflitos observados ao longo do subprojeto deixaram de ser compreendidos como
simples desvios ou obstaculos. Eles passaram a ser assumidos como parte constitutiva
da aprendizagem profissional, pois formar professoras implica também aprender a lidar
com tensdes, expectativas divergentes € modos distintos de compreender a profissdao
docente. E, muitas vezes, encontrar brechas de reformulagdes que alteram,
significativamente, nossa atuagdo ndo s6 no PIBID como em nossa aula de aula. As

supervisoras expressam esse refazer como um ponto central em suas praticas.
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Do mesmo modo, a pesquisa permitiu perceber que a etnografia ndo se restringiu a uma
metodologia de investiga¢do, mas configurou-se como uma pratica formativa capaz de
produzir deslocamentos na maneira como futuras professoras observam, interpretam e
narram a escola e sua propria constituicdo docente. Ao realizar a triangulagdo
etnografica a partir dos diferentes registros produzidos durante o desenvolvimento do
subprojeto e da observacdo participante, tornou-se possivel compreender que a escrita
sobre a experiéncia favorece uma leitura mais profunda das praticas pedagdgicas e dos
processos de formagdo. Paralelamente, a IAGen passou a ocupar um lugar importante
na formagdo docente contemporinea. No subprojeto, ela ndo foi tratada apenas como
um recurso tecnoldgico para as aulas de espanhol. Sua presenca nos levou a repensar
concepgdes sobre multimodalidade e identidade docente. Esse processo gerou
entusiasmo em alguns momentos, mas também produziu tensoes e resisténcias.

Por fim, este estudo reafirma a necessidade de compreender a formagdo inicial de
professores como uma experiéncia situada, coletiva e permanentemente inacabada, na
qual a produgdo de conhecimento emerge da interlocucdo entre pratica e reflexdo
tedrico critica. Mais do que apresentar um modelo acabado de formagdo, buscamos
tornar visiveis as ambiguidades e desafios que atravessam a constitui¢do do fazer
docente em um contexto marcado pelas transformacdes da cultura digital e pelas
demandas da escola publica contemporanea.

Esperamos, assim, contribuir para o debate sobre a formagao de professores de linguas
adicionais, indicando que a constru¢cdo de uma ‘“casa comum” entre universidade e
escola depende menos da eliminagdo dos conflitos do que da capacidade de
compreendé-los e transformé-los em objeto de reflexdo e producdo compartilhada de
conhecimento.
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