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Resumo:

A pandemia de COVID-19 que assolou/e ainda encontra-se em curso no planeta, afetou diversos aspectos da
sociedade, e a educacdo ndo foi diferente. Diante disso, 0 presente trabalho tem por objetivo analisar e discutir as
acles de ensino remoto adotadas pela Secretaria de Estado Educacdo e Qualidade de Ensino-SEDUC/Amazonas
durante os anos de 2020 e 20221, considerando as multiplas e complexas realidades brasileiras, em especial nas
relagdes centro-periferia e urbano- campo. O presente artigo teve como principais metodologias a reviséo
bibliografica, trabalho de campo, entrevistas com professores e alunos da rede publica SEDUC/Amazonas. Os
principais resultados foram: a) os professores se mostraram incomodados em sua grande maioria com a
necessidade de utilizar plataformas digitais “do dia para a noite”, sem qualquer treinamento prévio; b) dificuldade
de acesso a internet na maioria dos municipios amazonense; ¢) e principalmente a realidade dos alunos, que na
maioria dos casos nédo dispunham de aparelho de celular, muito menos de internet para acompanhar as aulas online.
Diante do exposto, € perceptivel a discrepancia de realidades na educagdo.

Palavras chaves: Ensino Emergencial; Desafios na Educagdo; Interior do Amazonas.

URBANOCENTRIC THINKING: AND A DIFFERENT REALITY IN THE INSIDE OF AMAZONAS
Abstract

The COVID-19 pandemic that devastated/and is still ongoing on the planet, affected various aspects of society,
and education was no different. In view of this, the present work aims to analyze and discuss the remote teaching
actions adopted by the Secretary of State for Education and Quality of Teaching-SEDUC/Amazonas during the
years 2020 and 20221, considering the multiple and complex Brazilian realities, especially in the center-periphery
and urban-country relations. The present article had as main methodologies the bibliographic review, field work,
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interviews with teachers and students of the public SEDUC/Amazonas network. The main results were: a) the vast
majority of teachers were uncomfortable with the need to use digital platforms “from day to night”, without any
prior training; b) difficulty accessing the internet in most municipalities in the Amazon; c) and mainly the reality
of the students, who in most cases did not have a cell phone, much less the internet to follow the online classes.
Given the above, the discrepancy of realities in education is noticeable.

Keywords: Emergency Teaching; Challenges in Education; Interior of the Amazon.

PENSAMIENTO URBANOCENTRICO: Y UNA REALIDAD DIFERENTE EN EL INTERIOR DEL
AMAZONAS

Resumen

La pandemia del COVID-19 que arrasé/ continta en el planeta, afectado varios aspectos de la sociedad, y la

educacion no fue diferente. Frente a eso, el presente trabajo tiene como objetivo analizar y discutir las acciones de
ensefianza a distancia adoptadas por la Secretaria de Estado de Educacién y Calidad de la Ensefianza-
SEDUC/Amazonas durante los afios de 2020 y 2021, considerando las maltiples y complejas realidades brasilefias,
especialmente en las relaciones centro-periferia y campo-ciudad. El presente articulo tuvo como principales
metodologias la revision bibliografica, trabajo de campo, entrevistas a docentes y estudiantes de la red pablica
SEDUC/Amazonas. Los principales resultados fueron: a) la gran mayoria de los docentes se sentian incdmodos
con la necesidad de utilizar las plataformas digitales “del dia, en la noche”, sin ningin tipo de formacion previa;
b) dificultad para acceder a internet en la mayoria de los municipios del estado; ¢) y principalmente la realidad de
los estudiantes, quienes en la mayoria de los casos no contaban con celular e mucho menos con internet para seguir
las clases en linea. Dado lo anterior, la discrepancia de realidades en educacion es notoria.

Palavras-clave: Ensefianza de emergencia; Desafios en Educacion; Interior del Amazonas.

Introducéo

O coronavirus ou COVID-19, afetou a sociedade global em escala de impacto nunca
antes observada em todos os continentes do planeta simultaneamente, 0 que criou uma nova
realidade, totalmente distinta do que as pessoas estavam acostumadas até entdo. Visando
atenuar os impactos aos estudantes, e reduzir os prejuizos no processo de ensino-aprendizagem,
as instituicdes de ensino (do Ensino Basico ao Superior), tanto publicas como privadas
adotaram multiplas alternativas para levar conhecimento as centenas de milhares de alunos
restritos em suas casas, e impossibilitados do convivio social.

Diante desse cenario a SEDUC/AM disponibilizou nas plataformas digitais, em marg¢o
de 2020 o programa “Aula em Casa”, que se trata do programa que a Secretaria criou, com
transmissdo ao vivo e diariamente de contetdos, de todas as disciplinas escolares, do ensino
Fundamental ao Medio, que teve como intuito disponibilizar contetdos escolar-pedagogico de
apoio as aulas ndo-presenciais, que foram mantidas onlines, um dia apds a suspensdo das aulas
presenciais nas escolas pablicas do estado do Amazonas.

Além do programa “Aula em Casa” disponibilizado no YouTube e no site da

SEDUC/AM, também foram utilizados canais de TV aberto, plataforma digital AVA, e o
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Aplicativo Mano, como as principais ferramentas utilizadas para disponibilizar os contetidos
pedagdgicos aos alunos do ensino basico (Fundamental e Médio) em todo o estado.

Entretanto, deve-se deixar claro que a realidade dos estudantes presentes na capital
amazonense, é diferente da realidade dos demais alunos no interior do estado, dado que as
dificuldades enfrentadas no segundo grupo sdo inlmeras, que vao da auséncia de treinamento
dos professores sobre como utilizar as novas plataformas digitais, passando pela dificuldade de
acesso a internet até a auséncia de aparelhos de celular nas residéncias, ou de internet para
acompanhar as aulas online.

Diante dessas realidades téo distintas, entre o urbano e o campo, numa perspectiva que
além de dicotdmica, chega a ser antagonica, ficam aqui alguns questionamentos importantes:
como levar educacio aos discentes em tempos de pandemia? E possivel promover ensino de
qualidade através de aulas remotas de maneira igualitaria? As aulas remotas contemplaram de
equitativa as distintas realidades sejam elas centro periféricas ou urbano campo?

A partir dessas indagag0es, o presente trabalho teve como objetivo analisar e discutir as
acdes de ensino remoto adotadas pela SEDUC/AM durante os anos de 2020 e 2021,
considerando as multiplas e complexas realidades brasileiras, em especial nas relacfes centro-

periferia e urbano-campo.

As distintas modalidades de ensino no Brasil

Antes de avancarmos nas discussdes sobre como a o ensino no periodo de isolamento
(de 2020 a meados de 2021) faz-se preciso conceituar os verbetes: Ensino presencial, Ead/EAD,
Ensino remoto e Ensino Hibrido.

O ensino presencial é predominantemente utilizado no ensino regular, do Ensino
Basico até o nivel Superior, que consiste basicamente das aulas em ambientes formais de
ensino, com horarios previamente definidos, além de toda uma infraestrutura fisica que apoie o
corpo docente e discente, como bibliotecas, laboratério, auditdrio entre outros.

A Educacdo Aberta e a Distancia (EAD) e Educacdo a Distdncia (EaD) séo
terminologias distintas, a primeira é mais vinculada ao Ensino Superior, como exemplo a
Universidade Aberta do Brasil (UAB), criada pelo Decreto n. 5.800 de 8 de junho de 2006.
Enquanto o EaD tem relacdo com "distancia”, se refere aos discentes e professores quando estdo
separados, fisica ou temporalmente, ou seja, é a modalidade de ensino no qual os individuos
professores e alunos encontram-se separados, essa comunicagdo se da via o uso de tecnologias

de informacdo e comunicacdo (MORAN, 2009), podendo ter ou ndo momentos presenciais.
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Suas caracteristicas sdo a flexibilidade de horarios, visto que 0s momentos sincronos sao
previamente programados,e é o proprio discente quem planeja e executa 0s seus horarios de
estudos.

Segundo Alves (2011), autor que estudou a evolugdo da Educacéo a Distancia no Brasil,
foi a partir de 1904 através de curso de profissionalizagdo por correspondéncia como a
datilégrafo, como o passar das décadas, as metodologia de ensino se transformaram e evoluiram
Embora tenha sido com o advento do computador na década de 90 e sua consequente
popularizacdo que houve uma transformacéo significativa na educacgéo no Brasil.

Que culminando no decreto lei n® 5.622 de 19 de dezembro de 2005, que oficializa a
educacdo a distancia na qual descreve a EaD como uma modalidade educacional, por meio da
mediacdo didatica pedagdgica no processo de ensino e aprendizagem, ocorre por meio da
utilizacdo de tecnologias de informacdo e comunicacdo, seguindo etapas pré-estabelecidas,
onde ressalta que deve ocorrer obrigatoriamente momentos presenciais entre professores e

discentes.

§ 1o A Educacéo a Distancia organiza-se segundo metodologia, gestao e avaliagdo peculiares, para as quais devera
estar prevista a obrigatoriedade de momentos presenciais para: | — avaliagBes de estudantes; 1l — estégios
obrigatorios, quando previstos na legislacdo pertinente; 11l — defesa de trabalhos de conclusdo de curso, quando
previstos na legislacdo pertinente e IV — atividades relacionadas a laboratérios de ensino, quando for o caso
(BRASIL 2005, p.27).

Ainda temos o Decreto n° 9.057, de 25 de maio de 2017 no Capitulo 1, das Disposicoes

Gerals, 0 seguinte entendimento por EaD:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educacdo a distancia a modalidade educacional na qual a mediagdo
didatico-pedag6gica nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e tecnologias de
informac&o e comunicacdo, com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e avaliacdo
compativeis, entre outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da educacdo que
estejam em lugares e tempos diversos.(BRASIL, 2017).

Ainda quanto a modalidade a EaD, divide-se basicamente em:

Comunicacdo sincrona, aquela realizada em tempo real por meio de chat, telefone,
videoconferéncia etc.;

Comunicacdo assincrona, aquela realizada a qualquer tempo, ndo simultaneamente, por meio
de e-mail, forum, videoaulas etc.

Autores como Horn (2015) indicam como Ensino Hibrido “qualquer programa
educacional formal no qual um estudante aprende, pelo menos em parte, por meio do ensino
on-line, com algum elemento de controle dos estudantes sobre o tempo, o lugar, o caminho e/ou
ritmo”. O ensino hibrido se reduz a metodologias ativas, e vai além da aglutinacao dos modelos
presencial e online, de sala de aula e outros espacos (CASTRO et al. 2015), logo Brito (2020)

firma que o Ensino Hibrido é caracterizado pelo prolongamento da sala de aula, abrangendo os
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universos presencial e virtual, arregimentando modelos pedagdgicos apropriados a ambos 0s
ambientes.

Ha de se falar do Ensino remoto, que ocasionalmente pode ser chamado de Ensino
Remoto Emergencial, é diferente da modalidade EaD, visto que este ultimo como dito
anteriormente tem caracteristicas formais de ensino, ainda que nédo tenha horarios previamente
definidos, porém possui uma rede de profissionais como professores conteudistas, tutores,
suporte técnico, e plataformas online que auxiliam no desenvolvimento do docentes na sua
trajetoria de ensino-aprendizagem.

Em contrapartida o Ensino Remoto (Emergencial), que se instalou no periodo de
isolamento social veio como uma forma de mitigar os danos das aulas que ndo poderiam ser
ministradas de forma presencial, sendo substituidas por professores que simplesmente usam a
mesma dindmica de sala de aula presencial, com aula expositiva por varias horas, agora no meio
virtual. Sem uma devida adaptacgdo didatica para esta no realidade, o que fez com que em muitas
vezes as aulas fossem entendidas como magantes. Pois como apontam Barbosa, Viegas e Batista
(2020) houve frustracdo do ndo conhecimento e dominio pleno da ferramenta por parte dos
professores, ampliando sua carga horaria de trabalho em busca dessa competéncia.

Nesse sentido, as criticas que se fazem a modalidade EaD, aqui no Ensino Remoto
(Emergencial) sdo potencializadas, dado que a interacdo que se tem na aula presencial foi
reduzida drasticamente, além de muitos docentes e discentes terem tido problemas com as novas
tecnologias, ou ainda de ordem mental, tendo sido acometidos por Depressao e/ou Ansiedade.

O uso de ensino remoto (emergencial), surgiu da necessidade de se alcancar o maior
numero possivel de alunos, que estavam restritos dentro de suas casas, pois isso seria alcangado
gracas ao processo de Globalizacdo que a sociedade mundial passa atualmente, algo que aludi
a uma “aldeia global”, mas sera que de fato somos uma? E mais importante, o ensino remoto

(emergencial) foi bem sucedido?

A Globalizacdo e sua contribuicdo para o pensamento urbanocéntrico e das grandes
metropoles

Para Milton Santos, em seu livro “Por uma outra Globalizagao: do pensamento unico a
consciéncia universal” de 2001, o autor chama a atengdo para a necessidade de se olhar a
globalizacdo sobre uma interpretagdo multidisciplinar do mundo contemporaneo, e ndo mais
exclusivamente sobre a Optica da tirania da informacéo e do dinheiro como os pilares principais,

gue beneficia um numero micro de atores globais, 0 que por sua vez, contribui expressivamente
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para o empobrecimento crescente das massas, o aprofundamento da competitividade em alguns
mercados enquanto outros sao totalmente ignorados, contribuindo ainda mais para 0 aumento
das desigualdades sociais e porque nao, espirituais.

Para Santos (2001) existem trés formas de visualizar a Globalizagdo, séo elas: uma
utopia, como uma homogeneizacdo mundial ou como uma féabrica de perversidade. A
globalizacdo como utopia, seria onde todas as partes do mundo estdo conectadas, um exemplo
notdrio disso é a difusdo praticamente instantanea de noticias atualmente.

Um exemplo recente disso foi quando a Russia invadiu a Ucréania no dia 24 de fevereiro
de 2022, e em menos de uma hora todos os paises do mundo noticiaram a empreitada russa em
territério ucraniano. Essa rapida veiculacdo de informacBes cumpre o seu papel de encurtar
distancias, basta acessar paginas na internet e tera informacdes do mundo todo com um click, o
que fundamenta a ideia de que somos uma aldeia global e que estamos sempre conectados.

Uma outra forma de olhar a Globalizacdo é através do pensamento de homogeneizacéo
mundial, onde todos parecem ‘“iguais”, isso € uma tatica de ilusdo coletiva, para solidificar a
real ideia da globaliza¢do, como algo bom para “todos”, ¢ mascarar a sua real face de um
“mercado avassalador”, que se alimenta de fantasias criadas e alimentadas por empresas
multinacionais, visando sempre 0 aumento de seus lucros, e pouco se importando com retornos
sociais nos paises ao qual se encontram inseridos..

E o autor completa ao descrever a globalizagdo como uma fabrica de perversidades, que
ele chama de “perversidades sist€émicas”, instalada sobre comportamentos repetitivos
idealizados para atingir determinados objetivos, ndo levando em conta, a ética ou a moral téo
importante na vida coletiva. O autor chama a atencéo para a presenca do egoismo, corrupgao e
do cinismo, que permeiam as relagdes sociais, e impedem a constru¢do de um processo de
globalizacdo fundamentado e direcionado para o bem coletivo, que deveria vir sempre acima
de interesses egoistas e individuais.

Ao final do livro, o autor chama a atengéo para se construir uma Nova Globalizagéo,
dessa vez sem méscara de perfei¢do ou ilusdo, e sim sobre a veracidade das multiplas realidades
existentes, para que possam ser reconhecidas e transformadas de uma vez por todas.

Nessa tonica, faz todo o sentido afirmar que a Globalizagdo Utdpica contribuiu e muito
para o crescimento do pensamento urbanocéntrico na sociedade mundial, com destaque para o
Brasil e suas distintas realidades educacionais. Pensamento este que ao mesmo tempo acha que
as infraestruturas urbanas e das grandes metropoles pode e deve ser posta no campo, em em

demais areas longe do perimetro urbano e das centralidades.
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O presente trabalho utilizara a definicdo de urbanocéntrica de Henriques et al. (2007)
que se refere a uma visdo da educagdo na qual o modelo didatico-pedagdgico utilizado nas
escolas da cidade € transferido para as escolas localizadas nas zonas classificadas como rurais,
sem que sejam consideradas as necessidades e especificidades dessas popula¢bes do campo.

Hoje, faz-se extremamente necessario repensar tal pratica perpetuada ao longo de
décadas, isso porque existem distintas realidades educacionais no pais, até mesmo dentro da
mesma cidade independente da regido geografica. Um exemplo classico, séo as escolas publicas
localizadas em bairros considerados classe média alta, geralmente vdo dispor de mais estrutura,
seja fisica como, mais salas de aula, auditdrio, quadra coberta, laboratério etc. Do que escolas
publicas localizadas em bairros mais periféricos, que na grande maioria das vezes carecem de
infraestrutura basica como professores, salas de aula, cadeiras, quadro branco e biblioteca, entre
outras dezenas de dificuldades.

Segundo Ernica et al. (2011) escolas localizadas em &rea de maior vulnerabilidade
social, encontram-se em desvantagem na disputa por professores e alunos, isso porque
geralmente essa escolas encontram-se mais vulneraveis recebendo demandas sociais ndo nao
séo inerentes ao seu papel, como aquelas que pressupdem politicas intersetoriais de seguranca,
salde. A escola é levada a absorver todos os problemas sociais e econémicos do seu entorno
sem ter condices para fazé-lo (ERNICA et al. 2011, p.8).

Outro agravante € que criangas com o mesmo nivel (idade e série) tendem a apresentar
desempenhos diferentes em avalia¢Ges federais, dentre outros fatores, destacaram-se o nivel de
vulnerabilidade social do local onde residem e onde a escola encontra-se situada, que fique
claro isso ndo € regra, ndo é porque alunos vieram de escolas publicas periféricas, que 0s
mesmos ndo poderdo adentrar os muros de uma universidade federal no futuro, néo é isso, é
sim que essas alunos enfrentam mais dificuldades para fazé-lo, dificuldades essas que vao desde
auséncia de professores, falta de equipamentos (data-show, caixa de som etc.), laboratérios,
ventiladores, cadeiras entre muitas outras dificuldades.

Se dentro da mesma cidade ja é possivel perceber essa distingdo centro-periferia, é de
se imaginar que na relacao urbano-campo as coisas sejam maiores, e realmente o s&o. E preciso
olhar o campo a partir de suas particulares, para que a educacdo do campo, seja realmente
efetiva e contribua de fato para sanar/ ou amenizar os problemas encontrados, mas para isso se
faz necessario que educacdo do campo realmente parte deles, ndo mais uma mera reproducéao
da realidade urbanocéntrica e de metropole que é simplesmente reproduzida no campo, como

se todos vivessem a mesma realidade, e tivessem as mesmas condi¢oes.
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O ENSINO REMOTO COMO MEDIDA EMERGENCIAL PARA O ENSINO BASICO
NO AMAZONAS: VANTAGENS E DESVANTAGENS

Uma vez que se considere a regido sul e especialmente a Sudeste como areas centrais
do Brasil, seja pela sua importante politica, econdmica ou ainda sua grande expressao
demogréafica, tem-se como as regides Norte e Nordeste como periférica, em especial quando se
fala da questdo da (falta de) infraestrutura. Entdo mesmo que o estado do Amazonas seja 0
maior estado brasileiro em dimensdo territorial, pode ser considerado a margem, em especial
pelo estigma discriminador que a Amazonia como um todo possui, que varia desde o “pulmao
do mundo”, uma regido idilica, até uma visdo de “inferno verde”, um “vazio demogréfico”,
entre outros centenas de rétulos estigmatizados mas que continuam a permear as mentes de
milhdes de brasileiros ainda.

E importante que seja salientado que o estado do Amazonas n3o possui a mesma
condicéo infraestrutural que os demais estados, em especial do eixo sul-sudeste, por dezenas de
motivos muitos dos quais politicos, e que somente recentemente no final do século XX e inicio
do XXI, que alguns municipios tiveram acesso a energia elétrica com o programa “Luz para
Todos”. Outro ponto importante é que o sinal de internet ainda é muito precario, muitas vezes
restrito as sedes municipais dentro das reparti¢cGes publicas, e & medida que afastasse desses
centros urbanos a infraestrutura tende a decair, chegando em alguns recantos do estado a néo
ter qualquer sinal de telefonia muito menos de internet, 0 que € muito comum.

Os rios sdo a principal via de circulagdo de pessoas e mercadorias no estado, algumas
viagem chegam a durar dias (Manaus-S&o Gabriel da Cachoeira sdo 3 dias de barco). E as
condi¢cdes de comunicacdo eram muito restritas, logo durante o periodo que se analisa neste
artigo, de 2020 a meados de 2021, muitos alunos ndo tinham como ter aulas remotas, visto que
além de ndo terem acesso a internet, em alguns casos nao havia energia elétrica disponivel, ou
mesmo um dispositivo que pudesse ser utilizado para intera¢do aluno-professor.

Entdo alguns pontos precisam ser reiterados, como: além das dificuldades dos
municipios em relacdo a precariedade do sinal de internet, muitas vezes a distribuicdo de
energia € oscilante e ndo confidvel. Outro ponto estd na falta de dominio e pratica dos
professores e mesmo dos discentes com as tecnologias, e em maior grau o fato de muitos destes
sequer terem computador, quando muito hd um aparelho celular para a familia, isto de um ponto

de vista mais infraestrutura.

39



Zambone (2012) traz para esse debate a questdo do capital cultural das familias, ou seja,
sera que 0S pais ou responsaveis por estes alunos tém / teriam como ajudar? Visto que
estatisticamente muitos destes tém apenas 0 Ensino. 1sso € algo que aprofunda ainda mais o
abismo social entre centro/periferia, urbano/campo, e mesmo sul-sudeste/norte-nordeste.

Do ponto de vista didatico, pedagdgico e mesmo escolar ressalta-se que o “Aula em
casa” era o carro-chefe na forma de ensino, mas o meio de avaliacdo e de contato com o
professorado era via WhatsApp, entéo os professores tinham varios grupos, um para cada turma
que leciona e por meio deste que muitas duvidas e avaliagcdes eram realizadas. Logo, como
apontam Barbosa, Viegas e Batista (2020) a falta de comunicacdo aqui esté relacionada ao uso
da tecnologia, a qual ndo permite necessariamente uma interacao critica entre atores ( docentes
e discentes) e conceitos trabalhados.

Algo que Barros et al. (2020) explica muito bem ao dizer que :

“A tecnologia se mostra uma grande aliada nos processos de ensino e aprendizagem, porém a pandemia também
deixou mais evidente as desigualdades no Brasil: enquanto o governo providencia aulas remotas, muitas das
criangas ndo tém acesso a internet e outros recursos tecnolégicos.” (BARROS et al.,2020)

Ou seja, planejou-se as acfes emergenciais a nivel de escola, pensando num contexto
de metrdpoles e centralidades, descartando a dificuldade de acesso a internet na maioria dos
municipios, em especial os da Regido norte, como 0 Amazonas, algo que revela a discrepancia
de realidades na educacéo brasileira.

Para tanto, é mister que se saliente que a tecnologia € um meio, logo deve ser usada
COMO um recurso para aprimorar o processo de ensino-aprendizagem e ndo que seja o fim, e

nesse ponto Martins e Almeida (2020) explicam que:

O projeto que defendemos é voltado para a docéncia on-line, ativa e interativa, preocupada com processos
dialdgicos para a construcéo colaborativa do conhecimento. A composi¢do de uma aula pensando em multiplas
etapas: planejamento, acdo, multiplos atores em interatividade, problematizacao, artefatos curriculares, avaliagéo
e outras, de forma ndo linear, coerente com as conexdes ciberculturais, sem o foco no contetdo exclusivamente.
(MARTINS e ALMEIDA, 2020).

Logo, a tecnologia ndo deve ser usada de maneira leviana, disfarcada por um discurso
em favor da educagdo de qualidade, universal e com equidade, quando na verdade € acao
voltada a atender demandas como ENEM, PISA, e avaliagdes de larga escala de escopo
neoliberal com o cumprimento de carga horaria anual de ensino, sem o desenvolvimento de um
aluno-cidadao, que entenda a sua realidade e ndo seja apenas massa de manobra.

Isso se aprofunda na contemporaneidade das fake news, da pos-verdade e dos tempos
liquidos de Bauman (2001), explica que as grandes referéncias nao sdo mais os lideres, sejam
eles politicos ou religiosos, perdendo-se a figura de conselheiro, com autoridade na éarea, e
substituida por influenciadores (digitais) com “boa retorica”. Em especial quando o ciberespago
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que ja foi considerado separado do chamado mundo real (teldrico), durante a pandemia
evidenciou como essa dicotomia ndo € mais verdadeira, pois 0 espago digital estd muito
proximo do espaco fisico (FROTA FILHO et al., 2022).

E importante reconhecer que a discussdo que se desenrola neste artigo é apenas a
comparacao entre escolas dos binbmios centro/periferia e urbano/campo, ndo se aprofunda aqui
no abismo entre escolas particulares dos grandes centros com escolas publicas de municipios
com baixo IDH, por exemplo. O que por si s seria uma analise sobre a prépria desigualdades

sociais e como ela se aprofundou nesse periodo.

Considerac0es Finais

No decorrer do trabalho foram apresentadas as distintas modalidades de ensino no
Brasil, e como elas se relacionam com a globalizacdo, discutindo exatamente como as
oportunidades ndo sdo as mesmas para todas as realidades brasileiras, como isso ficou claro
durante o periodo de isolamento social e seu impacto nas aulas.

No caso da SEDUC/AM, o ensino remoto (emergencial) foi a alternativa encontrada
para levar os conteldos que seriam ministrados em sala de aula no ensino basico (Fundamental
I e Ensino Médio), aos alunos que estavam em suas casas, fazendo uso de todas as ferramentas
tecnologicas disponiveis. Com a premissa de que todos nds vivemos em uma ““aldeia global”, o
que de imediato se mostrou uma utopia, tdo caracteristica do processo de Globalizagéo.

Isso porque logo apos a veiculagdo do “Aula em Casa” para quase todos os municipios
do estado, incluindo a capital, também comegaram a surgir os problemas como falta de conexéo
de internet fora das sedes dos municipios, falta de sinal dos canais abertos em determinados
lugares, entre outros percalcos.

No inicio do presente trabalho, ¢ feita a seguinte indaga¢do “o ensino remoto
(emergencial) foi bem sucedido?”

Para responder tal pergunta é necessario falar dos distintos publicos que fizeram uso
dela, os estudantes da capital Manaus, sem sombra de duvida foram os mais beneficiados devido
as melhores condicdes sejam elas econémicas, culturais e sociais, uma vez que 0s mesmos tém
melhor cobertura de internet do estado. Quando comparamos o perimetro urbano com a
realidade do campo, as distintas realidades ficam mais evidentes. Diante dessas realidades tao
distintas, entre o0 urbano e 0 campo, numa perspectiva que alem de dicotdbmica, chega a ser

antagodnica, ficam aqui alguns questionamentos importantes:
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O que se observa no cotidiano, em sala de aula, e mais explicitamente em resultados de
provas de larga escala, como Saeb e Enem, é que o modelo de aulas remota foi um paliativo,
que ndo em vez de dirimir as desigualdades sociais, fez aprofunda-las, em especial ao se
comparar 0 urbano e o campo.

Houve sim casos de ensino de qualidade através de aulas remotas, contudo ficaram
relegados as centralidades, seja as capitais ou 0s bairros com maior IDH, e com poucos casos
em realidades opostas.

Algo que nos mostra a falacia da globalizacdo, e que sociedade tem as mesmas
oportunidades com advento da internet, como exemplo um aluno de um centro urbano com
acesso a internet, tutores e mesmo pais/responsaveis que podem lhe ajudar com as atividades
da escola, com um aluno, de mesma séria que sequer possui um celular para enviar a atividade
avaliativa ao professor.

Além disso, a modalidade de ensino remoto ndo contempla as realidades para além da
perspectiva urbanocéntrica, ou seja, tanto o contetdo curricular como a maneira de desenvolver
a aula ndo foram pensadas para o contexto do campo, ribeirinho, quilombola, indigena,
piagaveiro, pescadores e periurbano.

Nesse sentido, ndo encerramos com uma resposta, visto que as tantas realidades
presentes na Amazonia, por si s6, € um fator complexo por natureza, e fica ainda maior quando
pensamos em uma escola a nivel do Brasil, pais que ja foi chamado de "Belindia" por
simultaneamente apresentar a conjuncio da Bélgica com a india, com leis e impostos do
primeiro, pequeno e rico, e com a realidade social do segundo, imenso e pobre.

Nesse caso, “Como levar educagédo aos discentes em tempos de pandemia?”, ndo ha
respostas simples, ou apenas uma resposta, 0 que deve ser considerado acima de tudo é a
realidade das localidades com a qual se pretende trabalhar, levando em conta suas
especificidades, e também infraestrutura esta disponivel. Assim, reitera-se que essa ndo é uma
resposta simples, e que ndo se encerra neste artigo, e sim que leve a todos que estudam,

pesquisam e trabalham com educacdo para mais um nivel de reflex&o e analise.
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