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1 Introdugéo

Neste trabalho busca-se discutir e analisar a inclusdo do aluno com baixa viséo

na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
A EJA é um curso no qual pessoas jovens e adultas podem cumprir 0 ensino
regular em um tempo menor. Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional (LDBEN), em seu artigo 37 e inciso primeiro:

A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade prdpria.

8 1° - Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames (BRASIL, 1996).

A EJA € um espaco que historicamente recebe pessoas de culturas e classes
diferentes, tais como: indigenas, afrodescendentes, populacdes rurais, pessoas privadas
de liberdade, entre outras. Assim, a EJA constitui-se como um espaco plural, ou seja,
um espaco educacional onde diferentes realidades se encontram em busca de um mesmo
objetivo: adquirir os conhecimentos béasicos que lhes poderdo garantir melhores
condigdes de vida.

Com as mudancas atuais na educacdo nacional, em que uma proposta de

“educagdo inclusiva” torna-se cada vez mais uma realidade desejada, aos poucos a EJA
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comeca a fazer parte desta nova perspectiva educacional, se tornando também um
ambiente de inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais.
Segundo Aguiar et al (2009):

Jovens e adultos com deficiéncia constituem hoje ampla parcela da
populacédo de analfabetos no mundo porgue nédo tiveram oportunidades de
acesso a educacao na idade apropriada. Nos paises economicamente ricos,
a maioria das pessoas com deficiéncia esta institucionalizada, nos paises
economicamente pobres, estd escondida, invisivel na escola e nos varios
espacos sociais. Em ambos os casos elas sdo privadas de oportunidades de
aprendizagem formal e de desenvolvimento humano (AGUIAR et al, 2009,
p.75).

Ainda Aguiar et al chama a atengdo para “uma crescente conscientizagdo das
secretarias de educacdo e das comunidades escolares sobre a necessidade de incluir
jovens e adultos com deficiéncia nas turmas de EJA, a fim de propiciar a convivéncia
com seus pares da mesma faixa etaria” (AGUIAR et al, 2009, p.77).

Para Aguiar et al (2009), a inclusdo de pessoas com deficiéncia na EJA deve ser
bem planejada, pois muitas préaticas escolares contribuem para exclusdo deste aluno. A
referida autora diz que muitas pessoas associam a deficiéncia a uma incapacidade
cognitivo-intelectual para aprender, o que leva a exclusdo de pessoas com deficiéncia
(AGUIAR et al, 2009). Essa visdo de que a deficiéncia esta associada a incapacidade
intelectual esta equivocada: pessoas com deficiéncia visual, auditiva e fisica podem
alcancar um desenvolvimento intelectual proporcional ao de uma pessoa sem
deficiéncia, mas de forma diferente, por meios diferentes.

Com as politicas em prol da inclusdo, é possivel que nos préximos anos o
namero de alunos com deficiéncia matriculados na EJA aumente, pois ainda existem
muitas pessoas adultas com deficiéncia que nao frequentam a escola. Segundo Aguiar et
al (2009), é preciso desenvolver investigaches para que esta inclusdo possa ser

adequada.

EJA & Deficiéncia constituem &reas em que seus beneficiarios sdo

membros de grupos sociais com extrema vulnerabilidade, dessa forma, é
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urgente e necessario que este tema seja incluido na agenda das politicas
publicas. Também é fundamental, dado a escassez de literatura na area
especifica, promover espagos de aprendizagem internas e externas,
envolvendo neste processo representantes chaves das instancias
governamentais e sociais que assumem a tarefa de pensar e construir uma
politica publica compativel com a demanda social atual (AGUIAR et al,
2009, p.119).

Pode-se inferir que € necessario desenvolver pesquisas que abordem o tema
inclusdo de pessoas com deficiéncia na EJA, isto porque estes alunos estdo sendo
matriculados na EJA e existem poucas pesquisas que abordam os caminhos para uma
incluséo adequada.

Conforme o exposto, € possivel inferir que a inclusdo de pessoas com baixa
visdo na EJA é um tema novo na educacdo brasileira, um tema ainda pouco discutido, e
que necessita ser pensado para que a inclusdo ocorra de forma eficaz, ndo sendo apenas
mais um processo de socializagdo. Dai emergem as seguintes questdes: a) E possivel
incluir um aluno com baixa visdo na EJA? b) Como mediar a aquisicdo de conceitos
pelo aluno com deficiéncia visual? ¢) Quais as adaptacGes necessarias tanto nos
materiais como nos conteudos para que o aluno com deficiéncia visual adquira as
exigéncias curriculares minimas?

Buscando respostas a estes questionamentos, 0 presente estudo teve como
objetivo identificar as necessidades de adaptacdo curricular que o aluno com deficiéncia

visual (baixa visao) incluido nas turmas da EJA precisa.

2 Incluséo Escolar na EJA

Nas Gltimas décadas, a inclusdo de pessoas com deficiéncia nas classes comuns
da rede regular de ensino vem sendo discutida e assumida como um direito fundamental
em varios documentos nacionais e internacionais: a Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988), a Declaracdo Mundial Sobre educacgéo para todos (UNESCO, 1990), a
Declaragéo de Salamanca (UNESCO, 1994), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996), a Convencdo da Guatemala (1999), ratificada
pelo Decreto n° 3.956 (BRASIL, 2001), a Convencdo dos Direitos das Pessoas Com
deficiéncia (2007), ratificada e incorporada a constituicdo como Decreto Legislativo n®
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186/2008 (BRASIL, 2008), a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2007), entre outros dispositivos legais.

Na LDBEN, é estabelecido o direito aos alunos com necessidades especiais de
acesso ao ensino especializado gratuito, preferencialmente na rede regular de ensino.
Com esta determinacdo, as matriculas dos alunos com deficiéncia sdo asseguradas por
lei. A LDBEN tambeém prevé que para incluir adequadamente os alunos com
necessidades especiais é preciso pensar em préaticas e curriculo adequados. Com estas
determinacOes previstas na lei, ampliam-se as discussfes sobre o processo de inclusdo
de alunos com deficiéncia (BRASIL, 1996).

Segundo Rodrigues (2006):

[...] o conceito de inclusdo no &mbito especifico da educacéo
implica inicialmente em rejeitar a excluséo (presencial ou académica) de
qualquer aluno da comunidade escolar. Para isso, a escola que pretende
seguir uma politica de educacdo inclusiva deve desenvolver préaticas que
valorizem a participagdo de cada aluno (RODRIGUES, 2006, p. 302).

A educagdo inclusiva, portanto, “pressupde uma participagdo plena numa
estrutura em que valores e praticas sdo delineados tendo em conta as caracteristicas,
interesses, objetivos e direitos de todos o0s participantes no ato educativo”
(RODRIGUES, 2006, p. 303). Isto é evidenciado no documento da UNESCO (1994),

quando relata que:

O desenvolvimento de escolas inclusivas que oferecam servicos a
uma grande variedade de alunos em ambas as areas rurais e urbanas requer
a articulagdo de uma politica clara e forte de inclusdo junto com provisao
financeira adequada - um esforco eficaz de informacgdo publica para
combater o preconceito e criar atitudes informadas e positivas - um
programa extensivo de orientacdo e treinamento profissional - e a proviséo
de servicos de apoio necessarios. Mudancas em todos os seguintes aspectos
da escolarizagdo, assim como em muitos outros, sdo necessarias para a

contribuicdo de escolas inclusivas bem-sucedidas: curriculo, prédios,
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organizacdo escolar, pedagogia, avaliacdo, pessoal, filosofia da escola e
atividades extra-curriculares (UNESCO, 1994, p. 8).

Existem muitas variaveis que devem ser garantidas para que a inclusdo ocorra
adequadamente. Ao se pensar na inclusdo de pessoas com necessidades educacionais
especiais (NEE) na EJA, existe uma varidvel que nos parece mais importante: a
adequacao curricular.

Uma das caracteristicas que diferenciam a EJA das outras modalidades de ensino
é o fato de o0 ano letivo ocorrer em um semestre, que na pratica corresponde a quatro
meses. E ao assumir esta realidade, a EJA prevé uma adequacdo curricular muito bem
planejada. Isto implica que, além de conseguir discriminar quais aquisi¢des de conceitos
devem ser mediados e discutidos, é preciso também reconhecer quais sd80 0s mais
adequados ao grupo; consequentemente, conseguir propor praticas que favorecam a
participacdo de todos os alunos, independentemente de suas necessidades educacionais
especiais. Cabe destacar que as praticas devem ndo somente visar a participacdo de cada
aluno, mas também, que estes alunos possam aprender com estas praticas.

Assim, a inclusdo de pessoas com NEE na EJA pode se constituir como um
grande desafio. Desafio este que pode, talvez, ser mais facilmente enfrentado se, no
processo educacional, forem considerados os principios da aprendizagem dialégica. A
aprendizagem dial6gica é uma proposta pautada nos estudos de comunicacdo de
Habermas (1987) e em alguns estudos de Freire (2005) sobre dialogicidade. Os
principios da aprendizagem dialdgica sdo: dialogo igualitario, inteligéncia cultural,
transformacéo, dimensdo instrumental, criacdo de sentido, solidariedade e igualdade de
diferencas.

Os principios da aprendizagem dialdgica apresentam caracteristicas que podem
favorecer o processo de aprendizagem. Acreditamos que estes principios podem
também contribuir para uma inclusdo adequada nas turmas da EJA.

Segundo Mello (2003), em um diélogo igualitario supde-se que “as falas e
proposicOes de cada participante serdo tomadas por seus argumentos e nao pelas
posi¢des que ocupam” (p.5). Ou seja, todos os interlocutores tém o direito e a

possibilidade de se manifestar e opinar sobre aquilo que estd em discussdo,
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independente de qualquer hierarquia estabelecida socialmente, hierarquia esta que nao

se mantém no dialogo igualitario. Assim, para a referida autora:

Cada qual apresenta seus argumentos com base no que sabe e no
gue pensa e, na interlocucdo, vao se construindo novas compreensoes e
consensos em beneficio de todos. Os conhecimentos se complementam e a
aprendizagem pela compreensdo das razdes da diversidade transforma-se
em caracteristica positiva do processo, ja que necessaria para a vida na
Sociedade da Informacgdo (MELLO, 2003; p.5).

A inteligéncia cultural consiste na capacidade que as pessoas tém de acdo em
diferentes contextos e de adaptacdo dos conhecimentos a novos contextos. Essa
inteligéncia é fruto das interacdes cotidianas, da vivéncia diaria (MELLO, 2003).

A transformacdo acontece no dialogo em que se compartilham “diferentes
pontos de vista e maneiras de analisar e resolver as situagfes pode-se dizer que ao
participar de um debate democratico onde os saberes de todos sdo valorizados, as

pessoas aprendem por meio das discussoes realizadas (MELLO, 2003)”.

Ao compartilhar diferentes pontos de vista e maneiras de analisar e
resolver as situacGes, por meio do didlogo guiado pela validade dos
argumentos, necessariamente estabelece-se um processo de mudanca com
duas orientagfes comunicaveis: uma transformacgdo interna, em cada
participante, e a transformacdo externa buscada em beneficio de todos
(MELLO, 2003; p.7).

A dimensdo instrumental estd diretamente relacionada aos conhecimentos e
habilidades necessarios para uma vida em sociedade, e para continuar os estudos. “O
acesso ao conhecimento instrumental € uma necessidade para a vida na atualidade e a
para transformagéo do entorno” (MELLO, 2003).

A criagao de sentido, segundo Mello (2003), refere-se a uma aprendizagem que
tenha um sentido para o aluno. Indica a necessidade de se preocupar em trabalhar com
questdes que sejam importantes aos alunos, que mostrem uma razdo pela qual ele esta

na escola discutindo um determinado contetdo.
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A solidariedade, segundo Franzi et al (2009, p.169), “emerge do
reconhecimento de que juntas/os somos mais fortes. Em solidariedade, podemos nos
colocar a favor da participagdo, luta e esforcos para melhores condigdes de vida”.

Por ultimo, a igualdade de diferencas afirma que todos possuem iguais
possibilidades de aprendizagem e que as diferencas serdo tratadas de formas igualitarias,
desta forma, nenhum aluno sera privilegiado em detrimento do outro (MELLO, 2003).

Com base nas ideias aqui apresentadas, pode-se inferir que para Freire uma
escola para todos é aquela em que ha uma proposta humanizadora, onde o conhecimento
do aluno é valorizado e onde ocorrem dialogos igualitarios. As ideias de Freire e
Habermas que levaram ao desenvolvimento do conceito de aprendizagem dialdgica
podem ser aplicadas em turmas de EJA. Entre estas idéias, podem ser encontrados 0s
principios que favorecem a aprendizagem e participacdo dos estudantes.

Pode-se inferir que, para Freire, uma proposta de ensino fundamentada no
didlogo tem mais chances de alcancar bons resultados, por permitir que todos
participem e por desenvolver uma estratégia de trabalho pautada em sentidos, ou seja,
onde o que se aprende tem um porqué de se aprender para o aluno.

Uma prética de ensino pautada na aprendizagem dialdgica pode ser direcionada
as turmas inclusivas. Os principios citados anteriormente, principalmente os de didlogo
igualitério, criacdo de sentido e solidariedade, sdo aplicaveis e importantes em turmas
que possuem alunos com alguma deficiéncia. Assim, acreditamos que a inclusdo de
pessoas com deficiéncia visual pode ser favorecida em um ensino que valorize 0s
principios da aprendizagem dialdgica.

Todas essas andlises foram feitas e propostas pra podermos discutir, embasados
em teorias voltadas a EJA, a inclusdo do aluno com baixa visao na EJA.

Contudo, para que possamos ter uma visao critica sobre este processo, é preciso
conhecer as necessidades educacionais diferenciadas que o aluno com baixa visdo

precisa, para que este possa realmente ser incluido.
3 As necessidades educacionais do estudante com DV

Conforme o documento Politicas Nacionais de Educacdo Especial na Perspectiva

da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2007), a deficiéncia visual € uma deficiéncia sensorial
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que abrange duas categorias: a de pessoas com baixa visdo e a de pessoas cegas; essas
ultimas abrangem as pessoas com cegueira congénita e com cegueira adquirida.

O nivel de comprometimento das diferentes fungbes visuais e o quanto a
performance visual esta prejudicada varia muito entre as pessoas com deficiéncia visual.
De acordo com Ormelezi (2000), a Organizacdo Mundial da Saide (OMS) considerada
cega a pessoa que possui capacidade visual no melhor olho, mesmo ap6s correcdo
Optica e tratamentos, de 0 a 6/60 ou inferior. Para a pessoa ser considerada com baixa
visdo, a sua acuidade visual no melhor olho, apds correcdo maxima, devera estar entre
6/60 e 6/20.

A medida de acuidade visual é determinada mediante comparagdo com uma
visdo tida como normal. Como exemplo, o valor igual a 6/60 significa que uma pessoa
com visdo normal consegue enxergar um objeto a 60m, a pessoa considerada com
cegueira conseguira enxergar 0 mesmo objeto somente a uma distancia entre Om e 6m.
Com base neste exemplo, é possivel afirmar que a cegueira (0 a 6/60) é heterogénea,
isto &, ainda que duas pessoas sejam consideradas como cegas, elas poderdo possuir
entre si uma consideravel diferenca na capacidade visual.

Segundo Amiralian (1997), na educacdo, é importante conhecer a época da
incidéncia da cegueira, pois isso influencia de forma diferente o desenvolvimento e a
aprendizagem.

Por causa da limitacdo visual, a pessoa com baixa visdo pode apresentar
dificuldade para realizar tarefas escolares, tais como: copiar da lousa, ler o livro
didatico, fazer provas, entre outras.

A caréncia da visdo, ou seja, a ndo disponibilidade deste sentido, pode limitar as
experiéncias da pessoa. E isso, de acordo com Ferrel (2006) e Langley (2006),
interferird em algumas areas do desenvolvimento, tais como cognitiva, social,
comunicacdo e motora. Contudo, segundo as autoras, isso ndo impossibilitara as pessoas
com deficiéncia visual de se desenvolverem, apenas proporcionard a elas um
desenvolvimento e uma aprendizagem diferente, mas demorada.

Segundo Vygotski, uma pessoa com NEE apresenta condi¢bes iguais a uma
considerada normal, de se desenvolver e aprender; contudo, o desenvolvimento da

pessoa com deficiéncia visual ocorre por caminhos diferentes (VYGOTSKI, 1983).
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El ninho ciego o sordo puede logar en el desarrollo lo mismo que el
normal, pero los nifios con defecto lo logran de distinto modo, por un
camino distinto, con otros medios, y para el pedagogo es importante
conocer la peculiaridad del camino por el cual debe conducir al nifio
(VYGOTSKI, 1983; p.17).

No caso do aluno com deficiéncia visual, é necessario pensar em adaptagdes
curriculares, uma vez que este aluno precisa de um tempo maior para compreender 0s
conceitos; além disso, € preciso conhecer bem o aluno, pois cada aluno é um, e cada
caso serd um. Isso quer dizer que uma adaptacdo bem sucedida a um estudante ndo
necessariamente trara bons resultados com outro estudante.

Nos estudos de Kastrup (2007), a autora afirma que a deficiéncia visual “produz
uma reorganizagao do sistema cognitivo em func¢ao de novos investimentos da aten¢do”
(p. 69). Para a autora, essa reorganizacdo cognitiva a qual se refere ndo deve ser
compreendida como uma compensacdo dos outros sentidos, e nem o agugamento dos
mesmos. Para Kastrup (2007), isso significa orientar a atencdo desses sentidos para
perceberem signos ndo visuais.

Segundo Vygotsky, a deficiéncia ndo é um fator que dificulte a aprendizagem,
mas sim um diferencial que necessita de recursos proprios para que seja garantida a
formacdo do conhecimento. Dessa forma, cabe a escola fornecer instrumentos que
garantam a interacdo da linguagem com o conhecimento (VYGOTSKY, 1987).

Assim, na sua escolarizacdo, o aluno com deficiéncia visual precisara de
estimulos, oportunidades e recursos adequados, ndo visuais, que auxiliem na sua
aprendizagem e contribua para o desenvolvimento das suas habilidades.

Pensando na realidade da EJA, onde o periodo letivo é menor, para que seja
possivel considerar tudo o que fora discutido e desenvolver uma proposta de inclusdo
adequada, é fundamental que a escola crie um curriculo diferenciado e flexivel. Sera
possivel perceber nas discussdes seguintes, que para incluir adequadamente na EJA é
preciso criar um curriculo proprio que considere as caracteristicas desta modalidade de

ensino, seu publico diferenciado e as necessidades educacionais especiais deste publico.

4 Metodologia do estudo
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Para conhecer as estratégias que podem favorecer a inclusdo de alunos com
deficiéncia visual nas turmas de EJA, isto é, as dificuldades e possibilidades de
aprendizado, optou-se por efetuar uma coleta de dados junto aos estudantes com
deficiéncia visual que ja se encontravam matriculados em turmas de EJA. Esta coleta
de dados foi feita por meio do uso de um questionario.

Sdo analisadas no presente estudo as respostas ao questionério fornecidas pelos
participantes. Portanto, este trabalho pode ser considerado como um estudo de caso.

Segundo Gil (1996), o “estudo de caso caracteriza-se por grande flexibilidade”.
Nos estudos de casos, podem ser estabelecidas quatro fases: a) delimitacdo da unidade-
caso, b) coleta de dados, c) analise e interpretacdo dos casos e d) redacdo do texto. O
estudo de caso permite uma investigagao para se observar ou perceber funcionamentos
de contextos significativos da vida real.

Participaram do estudo dois estudantes regularmente matriculados na EJA, que
possuiam baixa visdo. Um dos alunos cursava o ensino fundamental (EF) e o outro
cursava 0 ensino médio (EM). No quadro 1, sdo apresentadas as informacGes sobre o0s

participantes da pesquisa.

Quadro 1- Informacdes dos participantes da pesquisa

Participante Data de Escolaridade Momento de aquisicdo da
nascimento deficiéncia
EF 14/10/1975 Ensino Com 28 anos
Fundamental
EM 02/02/1991 Ensino Médio Nascimento

*Ambos participantes sdo do género masculino e com baixa viséo.

A coleta dos dados com o uso do questionario ocorreu nas escolas onde cada um
dos alunos entrevistados estudava. Durante o preenchimento do questionario, o
pesquisador esteve presente para auxiliar os participantes no caso de: a) duvidas ou b)
dificuldades de preenchimento do questionario devido a limitacdo visual. Isto ocorreu
com o participante EF.

Foi solicitada a aprovacdo do estudo para o Comité de Etica da Universidade

Federal de S&o Carlos (Parecer 196/2010) e, apdés sua aprovacao, foi solicitada a
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autorizacdo para os participantes sobre o uso dos dados coletados para fins de pesquisa,
bem como foi esclarecida a importéncia desta.

Para fins de analise, ou para favorecer a apresentacdo e discussdo dos dados
coletados, foram organizadas cinco categorias, a saber: 1) momento da aquisi¢do da
deficiéncia, 2) interacao aluno-aluno, 3) interacdo aluno-professor, 4) interacdo aluno-

escola e 5) estratégias e elementos facilitadores e dificultadores.

Momento da aquisicéo da deficiéncia

Em relacdo a aquisicdo da deficiéncia, chama-se a atencdo para o fato do
participante EF ter adquirido baixa visdo ja adulto e o participante EM ter nascido com
baixa visdo.

Observando esta realidade e as respostas dadas aos questionamentos por estes
participantes, pode-se perceber que as dificuldades encontradas sdo diferentes. O
participante EF passou mais da metade de sua vida enxergando, logo aprendeu a andar,
a falar e a escrever como uma pessoa vidente. J& 0 EM teve muita dificuldade para
aprender a andar e escrever, visto que ja nasceu com baixa visao.

O momento de aquisicdo da deficiéncia pode ter efeitos na aceitacdo da pessoa
perante a sociedade. Nas falas do participante EF, € possivel perceber que ele acredita
ser bem aceito pelas pessoas, consegue ter uma vida normal e se relacionar
adequadamente com outras pessoas com quem convive. A realidade do participante EM
é bem diferente, ele ndo se sente aceito por pessoas desconhecidas e precisa da ajuda
dos pais para realizar algumas atividades do dia a dia.

O momento de aquisicdo da deficiéncia pode afetar também a autonomia do
individuo. O EF tem autonomia, ele se sustenta, apesar de estar na reabilitacdo. N&o
precisa de ajuda para realizar as atividades do dia-a-dia e relata ser incentivado pela
familia para ser independente. J& o EM também recebe apoio da familia para ser
independente, mas precisa de ajuda dos pais para realizar tarefas domésticas. Este
participante também encontra dificuldade na locomocéo, o que dificulta um pouco sua
independéncia.

Pode-se concluir que mesmo que os dois participantes da pesquisa tenham baixa

visdo, estes constituem dois casos de inclusdo muito diferentes. Isto por que cada aluno
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é um, e cada um deles esta incluido em um a escola diferente, e também porque eles

adquiriram a baixa visdo em tempos de vida diferentes.

Interacdo aluno-aluno

Em relacéo a interacdo aluno-aluno, os dados indicam que os dois participantes
recebem apoio dos colegas, mostrando terem uma relacdo amigavel. Segundo os relatos
de EF e EM, os demais alunos da turma eram solidarios com eles, ajudando-os e
incentivando-0s. Pode-se perceber a presenca de um dos principios da aprendizagem
dialdgica, o de solidariedade.

A solidariedade presente nas relagcdes aluno-aluno € fundamental para que os

estudantes se sintam parte do grupo e sejam realmente incluidos.

Interacéo aluno-professor

Ao analisar a interacdo aluno-professor é importante destacar alguns dos relatos
obtidos na coleta de dados.

O que chama mais atencdo nestes dados foi o fato de os alunos ndo perceberem
que os professores se esforcam para ensinad-los. Este fato pode estar relacionado a
atitude dos professores de ndo prepararem materiais adaptados para trabalharem com os
alunos, ou mesmo a auséncia de flexibilizacdo nas aulas. Esta flexibilizacdo esta
relacionada a percepc¢do de que o aluno com baixa visdo precisa de um tempo maior
para realizar as tarefas, inclusive as provas.

O EF relata receber apoio dos professores e demais funcionarios da escola para
acompanhar as aulas. Ja em relacdo ao EM, este afirma ndo receber a ajuda de ninguém
para acompanhar as aulas.

Considerando ainda a interacdo aluno-professor, cabe destacar as disciplinas
que, segundo os participantes, tiveram professores que melhor os ensinavam. De acordo
com o participante EF o professor que melhor o ensinou foi o de matematica. Informou
gue nesta aula havia pouca coisa para copiar da lousa, o contetdo era discutido em um
tempo maior, e havia mais tempo para realizar as tarefas. Para o participante EM, os

melhores professores foram os de fisica e matematica. Nestas aulas, o conteudo era
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discutido, havia pouca coisa para copiar e a explicacdo era repetida algumas vezes.
Segundo o participante, estas aulas eram mais tedricas.

O que se pode perceber nestas falas € que os estudantes com baixa visdo
precisam de mais tempo para acompanhar a aula, e precisam que na mediacdo do
conceito a ser adquirido este seja explicado mais de uma vez, e que hajam discussdes

sobre 0s conceitos.

Interacéo aluno-escola

Em relacdo a interacdo aluno-escola, pode-se dizer que o EF ndo tem problemas
com os aspectos fisicos do prédio onde estuda. Contudo, 0 mesmo ndo pode ser
afirmado para 0 EM. Este apresenta dificuldades para se locomover no percurso escola-
casa, ou casa-escola, e também no interior do prédio da escola, o que, inclusive,
ocasiona muitas vezes a auséncia na participacao do recreio.

Os dados mostraram que as questdes de acessibilidade podem impedir a inclusado
do aluno, ou seja, um estudante se privar de participar do recreio por ndo conseguir
andar pela escola é uma situacdo muito desagradavel.

Em relacdo ao oferecimento de materiais adaptados pelas escolas, o EF relata
que a escola ndo oferece material adaptado, enquanto que, para 0 EM, € oferecido pela
escola material adaptado. Contudo, como no aspecto interacdo aluno-professor, 0 EM
declarou que os professores ndo adaptavam materiais para ele, surge uma pergunta: se
os professores ndo adaptam os materiais, quem adapta? A resposta para esta indagacéo
pode ser obtida pelo fato de os pais do estudante serem professores na mesma escola
onde ele estuda. Talvez ndo seja a escola que esta adaptando os materiais, mas sim 0s
pais do aluno.

Sobre a escola que preferiam estudar, o EF disse que gosta da escola e que nao
mudaria para uma escola especifica para pessoas com deficiéncia visual. O EM disse
que também ndo mudaria de escola, mas preferia estudar em uma escola regular que
tivesse uma sala de recursos para auxilia-lo. Ou seja, os participantes consideram a
escola regular um local ideal para estarem aprendendo. Isto significa que para estas

pessoas a inclusdo é realmente um caminho adequado; elas querem estar com as outras

Revista Ensaios: “Tecendo Redes” n°6, vol.1 — 2° semestre de 2012.

77



pessoas, ndo em lugares especificos; mas também querem que as escolas regulares se

adequem para inclui-los melhor.

Estratégias e elementos facilitadores e dificultadores

Em relacdo as estratégias e elementos facilitadores da aprendizagem, pode-se
destacar como uma alternativa positiva no processo de incluséo a apresentacdo do
conteddo por meio de discussoes.

Em relacdo aos dificultadores da aprendizagem, pode ser destacado: a) a
necessidade de copiar da lousa e ler os livros didaticos, b) o formato das provas e c) o
tempo destinado a elas. A dificuldade que os dois participantes indicaram em
acompanhar as aulas, principalmente em copiar da lousa e ler o livro didatico, esta
associada ao tempo de realizacdo das tarefas, pois muitas vezes, enquanto 0s outros
alunos estdo terminando de ler ou de copiar da lousa, 0 aluno com baixa visdo ainda esta
no comeco da leitura ou da copia.

Em relacdo as disciplinas, o EF tem mais dificuldade em inglés e biologia, e
gosta mais da disciplina de matematica. J& o EM tem mais dificuldade na disciplina de
estudos sociais e gosta mais da disciplina de fisica.

Ao verificar as disciplinas que os participantes indicam como melhores
ensinadas e as disciplinas que indicam ter mais dificuldade percebem-se uma questdo
importante: as disciplinas citadas como as mais complicadas sdo as que envolvem
leitura e escrita, sdo também as que forcam mais a visdo (para ler e copiar da lousa). Ja
as disciplinas que os participantes indicam como melhores ensinadas sdo as da area de
exatas; sdo justamente aquelas em que ha menos leituras e copias da lousa, e exigem
mais reflexdo para resolver os problemas.

Considerando as estratégias facilitadoras da aprendizagem, destaca-se que para o
EF a aula ideal seria uma aula rapida, com uma duracéo temporal menor (ndo no sentido
de ter uma dinamica mais veloz). O participante ainda destaca que deveria haver mais
discussdes e menos coisas para copiar, assim como a disponibilidade de um tempo
maior para realizar as tarefas, como fazer prova e copiar da lousa. Para 0 EM a aula
ideal é a que ele denomina como teorica, onde ha explicagdes sobre 0 conceito e pouca

copia e leitura.
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Estes relatos remetem novamente a questdo de que as pessoas com deficiéncia
visual precisam de um tempo maior para acompanhar as aulas, e que nestas aulas o
professores precisam explicar o conceito mais de uma vez, se possivel por meio de
discussOes e evitar passar muitas coisas para copiar na lousa.

Em relacdo a profissdo, o EF gostaria de ser engenheiro civil. JA 0 EM gostaria
de ser engenheiro de aeronaves. Este ultimo relato analisado mostra que o ensino
superior também deve estar preparado para receber alunos com baixa visdo, afinal,
assim como os estudantes participantes deste estudo pretendem continuar estudando, é
possivel que outros estudantes com a mesma necessidade educacional especial também

pretendam.

5 Consideracdes Finais

Os dados coletados com o presente estudo mostram que muito do que o0s
referenciais de inclusdo vém informando é compativel com a realidade pesquisada.
Como exemplo, a pessoa com deficiéncia visual precisa, realmente, de um tempo maior
para acompanhar as aulas, se comparada aos demais alunos que ndo possuem esta
deficiéncia.

Os referenciais adotados e o que foi exposto pelos participantes permitem
concluir que a aprendizagem de contetdos pode ocorrer de forma facilitada, ou melhor,
com menos obstaculos, se estiverem presentes na aula inclusiva o didlogo, a
apresentacdo do contedo de diferentes formas, a exploracdo dos diferentes sentidos, o
uso de materiais adaptados, entre outros.

Em relacdo a exploracdo dos diferentes sentidos, nesta pesquisa pode-se
observar o importante papel da audicdo (envolvida na linguagem) na aprendizagem de
conteddos; contudo, as contribui¢cdes dos outros sentidos (olfato e tato) a aprendizagem
ndo puderam ser verificadas. O fato de inexistirem, conforme o relato dos participantes,
materiais adaptados que explorem o olfato e o tato, impossibilitou maiores discussdes
sobre as contribuicdes destes.

E certo que os participantes da pesquisa ndo estdo totalmente incluidos. Isto é
perceptivel quando se verifica que ha exclusdes por falta de acessibilidade e por falta de
estratégias adequadas. Para muitas das falhas identificadas, as solu¢Ges ndo séo

demasiadamente complexas e envolvem, muitas vezes, pequenas agoes.
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No caso especifico da incluséo de pessoas com baixa visdo em turmas de EJA,
soma-se a tudo o que fora comentado a importancia de se considerar adaptagdes
curriculares que privilegiem a particularidade do estudante com baixa viséo.

Ainda que um dos participantes da pesquisa tenha adquirido a deficiéncia ja na
frase adulta e esta deficiéncia ndo tenha sido 0 motivo de seu atraso escolar, muitos dos
estudantes com deficiéncia visual acabam por atrasar seu estudo por conta das
dificuldades decorrentes da deficiéncia. Neste caso, estes individuos poderdo estar em
um estado de exclusdo social e educacional. O atraso escolar em si ja colabora para a
exclusdo social que muitos dos individuos com deficiéncia ja sofrem. Assim, é possivel
concluir, que a EJA, principalmente em que ha turmas inclusivas, possui entre suas
fungdes eliminar ou, no minimo, reduzir as formas de exclusdo. E para eliminar tais

exclusdes, a reproducdo destas no ambiente escolar devem estar ausentes.
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ANEXO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS

' Via Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676
-{J* CEP 13.565-005 - Séo Carlos - SP - Brasil
2210 Fones: (016) 3351-8028 Fax (016) 3351-8025 Telex 162369 - SCUF - BR

cephumanos@gpower.ufscar.br hittp:/fwww.propg.ufscar.br

Parecer N". 196,/2010

CAAE: 0043.0.135.000-10
Processo nimetro: 23112.001561/2010-72
Titulo do projeto: ACIEPE Aprender a ensinat deficientes visuais

Pesquisador Responsavel: ZAIRA REGINA ZAFALON

Andlise da Folha de Rosto

Assinada pela pesquisadora responsavel e chefia do DCI da UFSCar.

Obijetivos ¢ justificativa
“Jdentificar o conhecimento que o corpo docente do ensino fundamental e médio da
rede publica municipal e estadual da cidade de Sao Carlos tem acerca das necessidades

educacionais especificas de alunos com baixa visio ou cegueira”.

Metodologia aplicada
Abordagem quali-quantitativa e pesquisa de campo. Para a pesquisa de campo serd
urilizada como técnica a aplicagio do questiondrio com questoes aberras e fechadas,

porém as segundas, em cariter predominante.

Identificacio de riscos ¢ beneficios

“Como possivel risco, tem-se a deturpagio das informagoes coletadas por meio da
aplicacio do questiondrio, ou ainda, o vazamento de informacdes indesejadas, que
possam comprometer O grupo a ser estudado. Entretanto, serio adotados todos os
procedimentos necessirios com o intuito de amenizar tais riscos. Neste caso,
especificamente, posicionando 0s envolvidos em cada erapa da pesquisa, evitando a
disseminagio de informagdes erroneas e também, mantendo sigilo sobre as informagoes
que possam comprometer a integridade moral dos sujeitos estudados. Como beneficios
da pesquisa, tem-se a identificacio e caracterizagio da populacao de estudantes cegos ou
com baixa visao na rede publica de ensino fundamental e médio da cidade de Sio

Carlos, a identificacio das necessidades educacionais especificas desse grupo, além do
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS
Via Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676

-I..‘* CEP 13.565-905 - Séo Carlos - SP - Brasil
L2180 Fgnes: (016) 3351-8028 Fax (016) 3351-8025 Telex 162369 - SCUF - BR
cephumanos@power.ufscar.br http:/iwww.propg.ufscar.br

conhecimento que os professores tem das formas ¢ estratégias de ensino voltadas a
esses alunos.”

Forma de tecrutamento

Nio esclarecida.

Cronograma

Adequado.

Orgamento financeiro detalhado

Pesquisador declara nio haver custos.

Adequagio do TCLE

Adequado.

Identificagio dos curriculos dos participantes da pesquisa

Apresentado CV da pesquisadora responsavel.

Parecer:

Projeto aptovado. A pesquisadora deverd apresentar a forma de recrutamento dos

sujeitos de pesquisa.

Normas a serem seguidas:

« (O sujeito da pesquisa tem a liberdade de recusar-se 2 participar ou de retirar seu
consentimento em qualguer fase da pesquisa, sem penalizagao alguma ¢ sem prejuizo ao
seu cuidado Res. CNS 196/96 — Trem IV.1.f) e deve receber uma copia do Termo de

Consentimento Tivre ¢ Esclarecido, na integra, por ele assinado (Trem 1V.2.d).

+ ) pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado ¢
descontinuar o estudo somente apos andlise das razoes da descontinuidade pelo CEI que o
aprovou ‘Res. ONS Trem I11.3.2), aguardando seu parecer, exceto quando perceber risco ou
dano nin previsto ao sujeito participante ou quando constatar a superioridade de regime

oferecido a um dos grupos da pesquisa (Irem V.3) que requeiram acao imediata
« O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes

que alterem o curso normal do estudo (Res. CNS Trem V.4). I© papel do pesquisador

assegurar medidas imediatas adequadas frente a evento adverso grave ocorrido (mesmo que
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tenha sido em outro centro) ¢ enviar nofificacio ao CLP ¢ a Agénca Nacional de

Vigilincia Sanitiria — ANVISA — junto com seu posicionamento.

» Fyvenmuais modificacoes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CLP de
forma clara e sucinta, identificando a parre do protocolo a ser modificada e suas
justificativas. Iim caso de projetos do Grupo 1 ou 11 apresentados anteriormente a
ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve envia-las também a mesma, junto com o
patecer aprobatorio do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial (Res. 251/97, item

1IL.2.e).

* Relatérios parciais ¢ final devem ser apresentados ao CEP, inicialmente dentro de 1 (um)

ano a pattir desta dada ¢ ao término do estudo.

Sio Carlos, 7 de junho de 2010.

g A
Profa. Dra. Cristina Paivd de Sousa

Coordenadora do CEP/UFSCar
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