Ensino, Saiude e Ambiente - V5 (2), pp. 222-233, ago. 2012

LINGUAGENS VISUAIS E EDUCACAO AMBIENTAL: A BUSCA POR UM
NOVO OLHAR

VISUAL LANGUAGES AND ENVIRONMENTAL EDUCATION: THE
SEARCH FOR A NEW LOOK

Lourdes Ferreira' e Rose Mary Latini?
"Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias da Salide e do Ambiente/UNIPLI e Colégio Pedro 11
lourdesferreirad7@gmail.com
’Departamento de Fisico-Quimica/Universidade Federal Fluminense
rmlatini@uol.com.br

RESUMO

Este trabalho tem por objetivo fazer um relato analisado da introdugdo da tematica
ambiental nas disciplinas de Desenho e Artes, no segundo ciclo do Ensino Fundamental
de uma escola publica na cidade do Rio de Janeiro. O tema meio ambiente urbano
serviu de base para a proposta, na qual utilizamos como recursos miditicos a fotografia
e o grafite por considerarmos que estas duas linguagens visuais transitam com
facilidade no mundo dos jovens estudantes. Utilizamos a observacgdo participante para
levantar dados: observagdes, textos, fotos e desenhos produzidos pelos alunos que
foram empregados na analise textual discursiva. Os dados revelaram que o conceito de
meio ambiente, inicialmente relacionado a uma visdo naturalista, foi abrindo espaco
para uma visdo mais ampla de ambiente, evidenciando que tais propostas favorecem o
estabelecimento de relagbes entre os saberes e para uma leitura de mundo mais
significativa.
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ABSTRACT

The aim of this work is to make a description analyzed of insert of environmental
themes in discipline of Drafting and Arts in second cycle elementary school at a public
school in the Rio de Janeiro City. The urban environment was used as theme for
proposal and the photography and graphite were used as media resources, because we
believe these two visual languages transiting easily in the world of young students. The
data: comments, texts, photos and drawings were collected by participant observation
method and used in discursive textual analysis. The results show that the environment
concept, initially related to a naturalistic vision, was modified to broader view of
environment and such proposals promote the establishment of relationships between
knowledge and for a world more meaningful reading.
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INTRODUCAO
O ato de educar pressupde a idéia de que a relacdo entre educador e educando

ndo se limita a simples transmissdo de conhecimentos, mas a uma relagdo baseada na
cumplicidade propria daqueles que entendem o conhecimento como uma rede de
saberes complexa e instigante, apontando que a esséncia da educagdo deve ser a

“abertura da mente para receber o novo.” (MORIN, 2002, p. 72)
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E baseado na ampliagdo das fronteiras entre as diferentes areas do conhecimento
e na busca pelo desenvolvimento de uma leitura critica da realidade que os PCN
sugeriram a inclusdo dos Temas Transversais no sistema nacional de ensino. A
articulacéo entre os temas propostos e as demais areas do conhecimento deve considerar
a relevancia do tema para o contexto local e o grau de aprofundamento das questoes,
mas, sobretudo, que as atividades desenvolvidas no espaco escolar tenham como
objetivo a construcdo da cidadania. (BRASIL, 1998a)

Ao incluir o Meio Ambiente como um dos temas propostos, os PCN buscam
promover a formacgdo de “cidaddos conscientes”, criticos e “comprometidos com a
vida”, através do fortalecimento de uma nova concepg¢do a respeito das relagdes do
homem com a natureza e com as instancias politica, social e cultural. (BRASIL, 1998b,
pp. 176 e 187).

Mas, como inserir a tematica ambiental em sala de aula? Quais pressupostos
tedrico-metodoldgicos orientam sua préxis? Como transversalizar a tematica nos
contetidos das disciplinas? Ainda de acordo com os PCN, “a perspectiva ambiental deve
remeter os alunos a reflex&o sobre os problemas que afetam a sua vida” e acrescenta que
para que este “aprendizado seja significativo os alunos precisam estabelecer ligagdes
entre 0 que aprendem e a sua realidade cotidiana” (1998b, pp.189-190)

De acordo com Tozoni-Reis (2005), a criagdo de propostas criativas e
diversificadas que relacione a teoria & préatica ndo pode perder de vista sua importancia
tanto social quanto cientifica. Para Carvalho (2004, p. 19), a parceria entre a educaco
ambiental e o “pensamento critico” potencializa a acdo educativa voltada para a
formacdo de “individuos e grupos sociais capazes de identificar, problematizar e agir
em relacdo as questdes socioambientais”.

Neste sentido, nos questionamos de que forma poderiamos introduzir a temética
ambiental nos programas de Desenho e Arte no Ensino Fundamental. A cultura visual,
tdo presente em nossos dias, demonstra que o Desenho ndo se limita a representagdo
tradicional dos elementos geométricos ou a resolucdo gréafica de problemas, sendo,
especialmente, um conjunto de saberes que dialoga com outras areas, quer sejam
cientificas, tecnoldgicas ou humanas. Do mesmo modo, os PCN consideram a Arte
como uma forma de expressdo resultante das interrelacbes entre as “percepcdes
presentes em diversas préaticas e conhecimentos humanos.” (BRASIL, 1999, p. 93).

Destacamos que tanto o Desenho quanto a Arte sdo linguagens que podem

contribuir para préaticas educativas interdisciplinares e acessiveis a inclusdo de recursos
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e temas contemporaneos, entre eles os temas transversais, como propdem os PCN.
Desse modo, pensamos no espago urbano como um tema propicio para cumprir estes
propdsitos. Espago urbano entendido como a realidade concreta (FREIRE, 2002), ou
mais precisamente, a maneira como cada um percebe e analisa os diferentes fatores que
atuam no complexo sistema social.

Assim, 0 objetivo deste trabalho é fazer um relato analisado da introducdo da
tematica ambiental nas disciplinas de Desenho e Artes, no segundo ciclo do Ensino
Fundamental, em uma escola publica na cidade do Rio de Janeiro.

Procuramos adotar uma abordagem interdisciplinar, na qual o tema meio
ambiente urbano se apropriou, em determinados momentos, das linguagens visuais -
matéria prima das disciplinas Desenho e Artes - como forma de expressar a concepgao
que 0s sujeitos da pesquisa possuem sobre o assunto. Com relagdo ao Desenho, um dos
seus contetidos é o estudo da perspectiva cdnica que se caracteriza pela representagéo
dos objetos e do espaco do mesmo modo como séo vistos pelo observador. Por outro
lado, as intervengdes no espaco urbano provocadas pelo grafite' nos levaram a associar
as duas linguagens — a perspectiva e o grafite -, ja que ambas possuem o espaco real
como referencial.

A opcdo pelo espaco urbano tem, também, como referencial teérico os PCN. O
documento evidencia a importancia de se aprofundar as questdes ambientais a partir da
percepcdo que o grupo possui de seu ambiente (BRASIL, 1998a).

Compartilhando da mesma visdo apresentada pelos PCN, Reigota (2010)
considera que em uma pratica educativa envolvida com a questdo ambiental é
necessario que o grupo tenha uma clara concepgdo quanto ao significado do conceito
meio ambiente. Diante disso adotamos a definicdo de meio ambiente proposta pelo

autor, tendo em vista 0 modo abrangente como ele trata o tema.

O lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais estdo
em relagdes dindmicas e em interacdo. Essas relagdes implicam processos de
criacdo cultural e tecnolégica e processos historicos e sociais de
transformacdo do meio natural e construido. (op. cit., p. 14)

O tema gerador ‘meio ambiente urbano’ teve por base os principios enunciados
por Layrargues (2008, pp. 121-122), uma vez que, para 0 autor, a pratica educativa

apoiada em tema gerador possibilita ir além da viséo estritamente ecoldgica da questdo

! O termo grafite ou grafito deriva da palavra italiana graffiti (plural de graffito) e significa inscricdo ou
desenho toscamente riscado sobre rochas ou paredes em épocas antigas. (GITAHY,C. O que é graffiti.
Séo Paulo: Brasiliense, 2002, p. 13)
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ambiental. O conceito de meio ambiente é percebido, entdo, como uma rede de
articulagbes sociais, culturais, politicas, econémicas e éticas, “inserida em uma cadeia
sistémica de causa e efeito”.

Para realizar este trabalho adotamos a abordagem qualitativa (LUDKE e
ANDRE, 2003), ja que temos como proposta investigar aspectos de um determinado
contexto social, ou seja, a presenca de significados, representacdes e valores proprios do
grupo. A observacdo participante foi o método utilizado para coleta de dados e que,
segundo as autoras, permite que o pesquisador se aproxime dos sujeitos da pesquisa de
modo a “tentar apreender a sua visdo de mundo, isto €, o significado que eles atribuem a
realidade que os cerca e as suas proprias acdes”. (op. cit. p. 26)

As falas, os textos, as fotografias e os desenhos produzidos pelos alunos foram
os dados utilizados na analise textual discursiva (MORAES, 2003). De acordo com 0
mesmo autor, os textos sdo compreendidos “como producdes linglisticas, referentes a
determinado fendmeno e originadas em um determinado tempo (...) sdo significantes
dos quais séo construidos significados em relacéo aos fendmenos investigados” (op. cit.,
p. 194).

Para Machado (2001 apud CIAVATTA e ALVES, 2008, p.12) vivemos em uma
sociedade eminentemente imageética que “aprendeu ndo apenas a conviver com as
imagens, mas tambeém a pensar com as imagens.” Diante disso, é possivel supor que as
informagBes sobre algo real ou imaginario, além de poderem ser expressas atraves de
linguagens verbais, tém nas linguagens ndo verbais um canal atual e com forte apelo
junto a sociedade.

RELATO DA EXPERIENCIA

Iniciamos o trabalho esclarecendo aos alunos os objetivos deste estudo. Esse
primeiro contato € extremamente importante para que haja cooperacdo entre 0s sujeitos
e se estabeleca uma parceria aberta ao didlogo. (NETO, 1993, p. 55).

A fim de conhecer a percepgéo do grupo sobre o significado de meio ambiente
pedimos aos alunos que fotografassem um local, um detalhe, algo que refletisse o seu
entendimento sobre o tema. De posse do material fotografico montamos, em outro
momento, uma apresentacdo. Antes da exposi¢do solicitamos aos alunos que
expressassem a idéia de meio ambiente utilizando uma palavra. As palavras que mais
apareceram foram “mata, mar, flora, fauna, rio, ecossistema, animais, paisagem, onda,
jardins”, demonstrando que o conceito de meio ambiente estava relacionado apenas aos

aspectos natu rais.
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Assim como as falas, a maioria das fotografias revelou um conceito de ambiente
naturalizado, onde apenas os aspectos relacionados ao local onde vivem e aos
“elementos circundantes” (agua, solo, ar) sdo ressaltados e desconsideram aspectos que
evidenciam o *“carater multifacetado e existencial” da problemética ambiental.
(REIGOTA, 2010, p. 76)

Figura 1: Fotos apresentadas pelos alunos retratando suas concepcdes de meio ambiente

Paulo Freire vé a educacdo como um instrumento capaz de colaborar com o
individuo na “indispensavel organizacdo reflexiva do pensamento”, acrescentando ser
necessario disponibilizar os meios capazes de “superar a captacdo magica ou ingénua de
sua realidade, por uma dominantemente critica.” (FREIRE, 2002, p. 114).

Durante a exposicdo das fotos, seus autores explicavam o porqué de suas
escolhas e os demais alunos acrescentavam as observagdes que considerassem
pertinentes. Neste momento, foram apontadas questGes como “desmatamento, lixo e
poluicdo” decorrentes de imagens que retratavam zonas desmatadas e a producgdo de
lixo.

“Nos produzimos o lixo. Ndo consigo imaginar o meio ambiente sem lixo.”

“A foto é para mostrar que estdo desmatando aquela area para a construcdo de
avenida.”

“Nem sempre o lixo esta na lixeira, ele ocupa os espacos. Mas no meio ambiente
natural ndo tem essa poluicdo, depende de onde estamos.”

Segundo Vigotski (1996, p. 53), 0s conceitos ja estabelecidos estdo
inevitavelmente vinculados a vida social, 0 que nos remete a influéncia da midia que,
com frequéncia, relaciona os trés itens - desmatamento, lixo e poluicdo - a preservacao
do meio ambiente e aos trabalhos de viés fortemente conservador desenvolvidos na
maioria das escolas brasileiras (TRAJBER e MENDONCA, 2006)

Para aprofundar nossas reflexdes sobre a dindmica homem/sociedade/natureza
utilizamos um texto de Reigota (2010, p. 15) no qual o autor apresenta suas

consideracOes a respeito das transformacdes nas relagdes dos individuos com o “meio
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natural e construido.” Com o texto de Reigota, procuramos mostrar que o conceito de
meio ambiente envolve “elementos naturais e sociais” em constante relacdo.

Foram mostradas, ainda, fotos do Rio contemporéneo e do Rio do século XX
possibilitando avaliar de modo mais critico como a apropriacdo indiscriminada do
espaco afeta a vida humana em diferentes niveis, bem como o papel das instancias
politico-econdmicas nesse processo.

Os PCN deixam claro que ao abordarmos a relagdo do homem com o contexto
local é possivel que o aluno compreenda que as questfes ambientais envolvem todos os

segmentos da sociedade. O documento acrescenta:

ao estudar as transformacbes da paisagem (...) € interessante
interpretar suas conseqliéncias para a dinamica ambiental local.
Porém, ao incluir, nesse estudo, os interesses de grupos, os conflitos
sociais e 0s aspectos econdmicos no interior dos quais foram definidas
e implementadas essas atuagdes, possibilita-se aos alunos ampliar seu
universo de compreensdo sobre cada forma especifica de intervencéo
ambiental. (BRASIL, 1998b, p. 212)

A mostra comparativa das imagens do Rio de Janeiro tornou-se um momento
rico em observagdes e participagdo. Entre curiosos e surpresos, 0s alunos perceberam a
apropriacdo de &reas urbanas em diferentes pontos da cidade. Os comentarios do grupo
envolveram temas como: especulacdo imobiliaria, lucro das construtoras, falta de
fiscalizagdo. Nesse momento, a visdo naturalista abre espago para 0s aspectos sociais.

Posteriormente, foram discutidas trés questdes: O que € ter qualidade de vida? O
que voceé entende por meio ambiente urbano? Que associagdes vocé faz entre qualidade
de vida e meio ambiente urbano?

Para os alunos, ter qualidade de vida esta associado ao “lazer, condi¢fes basicas
de sobrevivéncia, dinheiro, alimentacdo, moradia, trabalho, interagdo com as pessoas,
saude, educagdo, meio ambiente limpo e organizado, sem preconceitos, igualdade,”. A
palavra interacdo, cujo significado era desconhecido quando da leitura do texto de
Reigota, passa agora a fazer parte do vocabulario do grupo.

Com relagdo a pergunta: o que vocé entende por meio ambiente urbano,
apresentamos algumas respostas: “lazer, ambiente modificado, polui¢do, barulho,
tecnologia, integracdo entre as pessoas, transito, capitalismo, excesso de pessoas,
violéncia, corrupgdo, desigualdade”. As respostas ressaltam as caracteristicas do
espago urbano em uma espécie de inventério da cidade, no qual o lazer foi o primeiro

item a ser citado. Segundo Vogel et al (1995, p.116), a cidade torna-se, para o olhar do
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jovem, um “conjunto de lugares e eventos divertidos para desfrutar e curtir”
contrapondo-se & rotina e as atividades trabalhosas.

Ao mencionarem 0s aspectos negativos (barulho, violéncia, poluigdo) os jovens
estdo, de certo modo, avaliando e criticando o espaco urbano ou, talvez, buscando
“sensibilizar alguém capaz de resolver as deficiéncias.” (op. cit., p. 97). Mas, apesar das
criticas, sobressai o lado ludico da cidade, aquele que oferece diversédo e prazer.

Quanto a terceira pergunta: que relacdes vocé faz entre qualidade de vida e meio
ambiente urbano, alguns alunos precisaram fazer um paralelo com o espaco rural para
explicarem seus conceitos sobre a questdo. O dinheiro, que j& havia sido mencionado
quando da primeira pergunta, aparece aqui de modo mais claro. Eis algumas respostas:

“Aqui na cidade vocé pode ter uma vida boa, mas vocé precisa ter um pouco de
dinheiro. No campo com um pouquinho de dinheiro, vocé pode ter casa, uma coisa
pequena, mais barata. Aqui na cidade é muito mais caro.”

“Vocé tendo dinheiro é mais bem visto na sociedade, tem mais opges.”

“O dinheiro vai me dar condicbes de lazer, salde, moradia, educacdo e
alimentacdo.”

“A conclusdo que nos tiramos é que o dinheiro gera bastante coisas, sem dinheiro,
nada. Porque preparo ndo é tudo.”

Apesar de compreenderem o0 meio ambiente como sendo um espaco social, 0s
alunos demonstraram possuir uma visdo individualista, j que vinculam qualidade de
vida & estabilidade financeira pessoal, desconsiderando a sociedade como um todo,
privilegiando o individual sobre o coletivo. Entretanto, isto é uma forte caracteristica
das pessoas que vivem em grandes centros urbanos, como é o caso dos sujeitos da
pesquisa.

De acordo com Carvalho (2004, p. 20), individuo e sociedade “sé fazem sentido
se pensados em relacdo”, ndo havendo a possibilidade, dentro de uma perspectiva
ambiental critica, de hierarquizar as acdes e relacGes entre os individuos, 0s grupos
sociais e 0 ambiente. As mudancas que se fazem necesséarias no sistema macro-social sd
podem ocorrer se houver a devida articulagdo entre essas trés dimensoes.

Por outro lado, vivemos em uma sociedade na qual o estimulo ao consumo se d&
de modo intenso e constante o que justificaria, também, a correlacéo entre ter qualidade
de vida e a aquisicdo de bens enunciada pelos alunos. N&o podemos esquecer que 0
grupo é formado por jovens de classe média e uma das caracteristicas desse nivel social
é 0 valor dado ao dinheiro como meio de ascenséo social.

Segundo Bakhtin (1997, p. 301), o género de um discurso é influenciado tanto

pelas peculiaridades do grupo quanto pela temética, dados que, portanto, explicariam as
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observacdes dos alunos quanto a importancia do dinheiro. Apresentamos, ainda, outras
falas:

“Aqui tem mais pessoas, mais coisas pra fazer, tem mais tecnologia e la (no
campo) vocé tem que ler livro e tal.”

“Aqui tem mais violéncia, aqui as pessoas morrem mais por violéncia. La no
campo eles morrem mais de coisas naturais (...). E bem mais perigoso aqui.”

Destacamos na primeira frase as palavras “tem que ler livro e tal” por considerar
que elas denotam uma associagdo entre leitura e falta do que fazer, além de uma viséo
idealizada sobre a vida no espago urbano.

Vogel et al (1995, p. 78) fazem uma interessante analise sobre a vida na cidade.
Os aspectos negativos como violéncia, poluigdo, corrupgéo podem ter para os alunos o
significado de aventura, “riscos e imprevistos” dando a vida na cidade um enfoque
dindmico quando comparada a vida no campo. Assim, “0s perigos, especialmente vistos
a distancia, podem transformar-se em simples promessas de aventuras”. Os autores
acrescentam que a cidade do Rio de Janeiro é um lugar que oferece inUmeras atracoes
(parques, cinemas, teatros, praias, centros comerciais), exercendo, portanto, certo
fascinio para os jovens.

Considerando que em nosso ultimo encontro discutimos qualidade de vida e
meio ambiente urbano, retornamos aos temas a partir da leitura dos artigos da
Constituicdo Federal que tratam dos objetivos fundamentais e das competéncias dos trés
niveis do poder publico. Foram mostradas, também, imagens com as quais € possivel
perceber como o Estado atende de modo desigual as demandas da sociedade,
contrariando o que esta escrito na lei. As questdes abordadas foram: educacdo, moradia,
saneamento, lazer, salde e transporte. Durante a apresentacéo, 0 grupo mencionou o que
tem sido assunto recorrente na midia: a auséncia do Estado na salude publica, a
desumanizacdo do atendimento medico tanto no &mbito publico quanto no privado, a
falta de cuidado no descarte do lixo, a qualidade do ensino publico, o papel da educagdo
na conscientizagdo dos individuos.

De acordo com Bakhtin (1997, p 316), 0 modo como nos expressamos sobre
determinado tema esta “repleto de ecos e lembrancas” de outros enunciados que podem
retornar na integra ou através de palavras isoladas. Isso talvez explique o discurso dos
alunos ao utilizarem os termos que, com certa frequéncia, sdo ditos ou lidos em nosso
dia a dia e, sem que notemos, passam a fazer parte do nosso ideério.

Em seguida, os alunos elaboraram em grupo algumas considera¢des sobre as

relagdes do homem com o meio ambiente. Obtivemos pequenos textos, alguns com
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abordagens ainda essencialmente naturalistas, enquanto que outros incluiram 0s
aspectos sociais em suas reflexfes. O valor do dinheiro reaparece, porém agora,

também, com a conotacdo de lucro. Eis alguns trechos:

“O homem tem sido desrespeitoso com o0 meio ambiente em geral, ocorrendo
injustica (...), egoismo e desigualdade entre as pessoas (...). Ganancia, colocando o
dinheiro em primeiro lugar.”

“O homem esta modificando o meio ambiente sem pensar nas consequéncias que
essas modificacbes podem causar na fauna e na flora. O homem de hoje em dia
pensa apenas no lucro.”

“Essas relacdes deveriam ser em vez de alterar e ‘maltratar’ 0 meio onde vivemos,
melhorar cada vez mais nossas relagbes uns com 0s outros, com justica, saude,
educacdo, ética.”

Segundo Meyer (1991, p. 43), ndo estamos habituados a observar e,
principalmente, avaliar as mudancgas ocorridas em nosso contexto imediato, uma vez
que a rotina, o convivio didrio com os mesmos “fatos, fendbmenos e pessoas” acaba por
tornar corriqueira qualquer alteragdo no ambiente. Embora, a responsabilidade pelas
alteracbes ambientais seja atribuida a um homem genérico (LOUREIRO, 2004),
percebemos que houve uma ampliagdo na concepgéo dos alunos a respeito das relages
entre os individuos e 0 meio ambiente.

No encontro seguinte analisamos as diferencas entre grafite e pichagdo bem
como as penalidades legais impostas a quem danifica o patrimonio cultural. Isto serviu
de base para a mostra de imagens nas quais aparecem ‘inscri¢des’ feitas nas paredes da
sala de aula. Mas, foi, principalmente, um momento de reflexdo sobre a preservagdo do
espaco escolar e a ocorréncia de conflitos entre as turmas quanto aos danos causados,
pelos alunos, nos murais. A partir do espago escolar avaliamos o0 modo como agimos no
trato com o espago urbano.

Com foco no grafite, apresentamos algumas reproducgdes de criacBes artisticas
que utilizam as paredes como suporte, abrangendo desde o periodo paleolitico até os
dias atuais. Diante de cada imagem, comentadvamos as diferengas formais e a intencéo
de cada produc¢do tendo em vista 0 momento histdrico em que se inserem.

A seguir, foi proposto aos alunos a criagdo, em grupo, de um desenho que
representasse criticamente, ou como uma dendincia, um dos temas ambientais discutidos
em sala de aula. O desenho deveria ter as caracteristicas do grafite e o recurso utilizado
foi um programa computacional que simula as condi¢cdes em que se realiza essa

linguagem visual.
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Desigualdade Capitalismo: alguém ganha a custa da
sociedade
Figura 2: Grafites produzidos pelos alunos

Os desenhos apontaram questdes como desigualdade social, aquecimento global,
ética, capitalismo, destruicdo das florestas, corrupgdo e consumo desenfreado. A figura
2 exibe alguns desses desenhos, que no encontro posterior, foram todos mostrados para
a turma e cada grupo exp0s as intencGes de suas criagoes.

Com o intuito de avaliar a apropriacdo dos conceitos construidos ao longo do
trabalho, pedimos que cada aluno escrevesse sua compreensdo sobre o conceito de meio
ambiente. O resultado foi agora mais expressivo no que se refere a incluséo dos fatores
sociais e politicos na dindmica ambiental. Entretanto, ainda permanece, em alguns
alunos, uma visdo restrita a concepcao ecoldgica do meio ambiente.

“Meio ambiente é o espaco onde vivemos. Envolve questdes fisicas, ambientais,
urbanas e também questdes sociais e politicas.”

“Eu defino meio ambiente como tudo aquilo em que vivemos e ndo s6 como
natureza, que € o que quase todo cidaddo pensa.”

“Meio ambiente é tudo que estd na nossa volta, desde floresta, mar e etc., até o
lixo.”

“Lugar onde nds vivemos, lugar que temos que cuidar, ndo desmatar, salvar
animais e etc”.

No mesmo momento, pedimos, também, uma avaliagdo individual de todo o
processo, apontando 0s aspectos positivos e negativos dos nossos encontros. As
apreciacdes revelaram a importancia de abrir espaco na sala de aula para a troca de
opinides o que, segundo Paulo Freire (2002, p. 98), seria o papel da educacdo: levar o
homem a manter um “dialogo constante com o outro. Que predispusesse a constantes

revisdes. A analise critica de seus achados.”

“Eu aprendi muito sobre o meio ambiente e com certeza cresci como pessoa, pois
aprendi a ouvir a opinido dos outros mesmo que ndo fossem a mesma que as
minhas.”

“Nos fez refletir sobre como estéo as coisas ao nosso redor, (...) se queremos mudar
ou manter isso. No momento todos participam, mas, daqui a algum tempo todos
vao esquecer. Acho que deveriamos continuar com esses encontros e debates ao
longo das séries.”
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“Gragas as aulas passei a ter uma idéia diferente sobre o meio ambiente. Passei a
definir como uma coisa muito maior do que achava antes.”

Fica evidente a importdncia dada ao fato de se poder falar e ouvir, mas,
sobretudo, porque é possivel reformular conceitos e ampliar o conhecimento. Para
Vigotski (2011), & medida que temos uma nova visdo das coisas adquirimos a
capacidade de manipular e dominar esses novos conceitos, tornando nossa percepgao
mais generalizante.

O autor (1996, pp. 60 - 64) da especial atencdo ao periodo da adolescéncia
afirmando que a formacédo de conceitos nessa faixa etaria ndo é apenas a continuagéo de
um processo iniciado na infancia, mas sim “uma nova atividade intelectual (...) que se
diferencia das anteriores tanto por sua composi¢éo e estrutura como pelo modo como
atua.” Essa nova maneira de pensar da origem a novas condutas uma vez que “o
pensamento em conceitos abre para o adolescente o mundo da consciéncia social
objetiva.”

CONSIDERACOES FINAIS

A escola, espago por exceléncia do conhecimento, tem muito a contribuir para o
desenvolvimento nos jovens de uma postura critica frente as questdes ambientais e a
realidade concreta. Para tanto, é preciso que a educacdo reformule seus objetivos e
métodos, ndo se limitando & transmisséo de contetidos pré-estabelecidos.

Reconhecemos as dificuldades encontradas no cenario escolar brasileiro, mas
como professores ndo podemos nos omitir de nosso papel como mediadores na
construgdo de valores humanos e no incentivo ao desenvolvimento de uma percepgéo
mais sensivel quanto a relacdo individuo/meio ambiente, reconhecendo que ambos
constituem um sistema complexo e dialdgico.

Entretanto, prevalece a constatacdo de que € possivel construir parcerias, de
propor caminhos alternativos e criativos para a pratica educativa. Esperamos que as
ideias aqui apresentadas ultrapassem o espaco/tempo desta pesquisa, estimulando a
continua busca por uma educagdo que privilegie aprendizagens mais significativas para
0s jovens. Aprendizagem significativa entendida como um processo que correlacione 0s
saberes j& constituidos com experiéncias que possam produzir novos entendimentos
sobre a questdo ambiental.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. 22 edi¢do. S&o Paulo: Martins Fontes, 1997

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros
Curriculares Nacionais: temas transversais para o terceiro e quarto ciclos. Brasilia:

ISSN 1983-7011 232



Ensino, Saiude e Ambiente - V5 (2), pp. 222-233, ago. 2012

MEC/SEF, 1998a. Disponivel em www.portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/
ttransversais.pdf Acesso em: 22/072010

. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais: Meio Ambiente. Brasilia: MEC/SEF, 1998b. Disponivel em
www.portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/meioambiente.pdf. Acesso em: 22/07/2010.

. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica.
Parametros Curriculares Nacionais: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias.
Brasilia: MEC/Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica, 1999.

CARVALHO, I. C. M. Educacdo Ambiental Critica: nomes e enderecamentos da
educagéo. In LAYRARGUES,P. P. (Org.) Identidades da educacio ambiental
brasileira. Brasilia: Ministério do Meio Ambiente, 2004. p 13- 24

CIAVATTA, M. e ALVES, N. A leitura de imagens na pesquisa social: Historia,
Comunicagdo e Educacéo. 22 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

FREIRE, P. Educacio como pratica da liberdade. 262 ed. S&o Paulo: Paz e Terra,
2002.

LAYRARGUES, P. P. A resolugdo de problemas ambientais locais deve ser um tema-
gerador ou a atividade-fim da educagdo ambiental? In REIGOTA, M. Verde
Cotidiano: o meio ambiente em discuss&o.3% ed. Petrépolis:DP et al., 2008. p.113-
127.

LOUREIRO, C. F. B. Educagdo ambiental transformadora. In LAYRARGUES,P. P.
(Org.) Identidades da educacdo ambiental brasileira. Brasilia: Ministério do Meio
Ambiente, 2004. p.65 - 84

LUDKE, M. e ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em Educacéo: abordagens
qualitativas. 62 reimpressdo. Sao Paulo: EPU, 2003

MEYER, M. A. A. Educagdo Ambiental: uma proposta pedagdgica. Em aberto,
Brasilia, v.10, n. 49, jan./mar. 1991, p.41- 6. Disponivel em www.inep.gov.br/
index.php/emaberto/article/ viewfile/758/679. Acesso em abril/2011.

MORAES, R. Uma tempestade de luz: a compreenséo possibilitada pela anélise textual
discursiva. Ciéncia e Educacao, v.9, n.2, p. 191- 211, 2003. Disponivel em
www.scielo.br/pdf/ciedu/von2/04. Acesso em 08.02.2012

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a Educaco do futuro. 6% ed.Sdo Paulo:
Cortez, 2002.

NETO, O. C. O trabalho de campo como descoberta e cria¢do. In MINAYO, M. C. S.
(Org.) Pesquisa Social. Teoria, método e criatividade. 21 edigéo. Petropolis: Vozes,
1993. p. 51 - 66.

REIGOTA, M. Meio Ambiente e Representacéo Social. 82 ed. Sdo Paulo: Cortez,
2010.

TOZONI-REIS, M. F. C. A construcéo coletiva do conhecimento e a pesquisa-agéo-
participativa: compromisso e desafios. 111 Encontro de Pesquisa em Educagéo
Ambiental - EPEA. Ribeirdo Preto, 2005.

TRAJBER, R; MENDONCGCA, P. R. Educacéo na diversidade: o que fazem as escolas
que dizem que fazem educacdo ambiental — Brasilia: Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade, 256 p.: il. — Cole¢do Educacéo para Todos.
Serie Avaliacdo, n. 6, v. 23. 2006. Disponivel em
http://unesdoc.unesco.org/images/0015/001545/154576por.pdf. Acesso em julho de
2010.

VIGOTSKI, L. S. Pensamento e Linguagem. 4a ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 2011.
. Psicologia Infantil. Obras escogidas, vol. 1VV. Madrid: Visor, 1996
VOGEL, A; VOGEL, V.L.O.; LEITAO, G.E.A. Como as criancas véem a cidade. Rio

de Janeiro: Pallas, 1995

ISSN 1983-7011 233



