Ensino, Salde e Ambiente - V9 (1), pp. 77-89, Abril, 2016.

FORMAGCAO DE CONCEITOS, ENSINO, APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO NA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL

CONCEPTS CREATION, TEACHING, LEARNING AND DEVELOPMENT ON
THE HISTORICAL AND CULTURAL THEORY
BAMPI, Maria Luisa Furlin!, SCHINDHELM, Virginia Georg *

! FAFIMA — Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Macaé, luisa.bampi@uol.com.br
2 UFF — Universidade Federal Fluminense/Faculdade de Educagdo, Departamento de Fundamentos
Pedagogicos
SEFLU Sociedade Educacional Fluminense, Faculdade de Psicologia, psicovir@terra.com.br

RESUMO

Este artigo teorico-reflexivo analisa uma experiéncia cotidiana e a significacdo de
alguns conceitos envolvendo conhecimentos espontaneos e cientificos construidos por
duas criancas da Educacdo Infantil e uma pesquisadora durante sua investigacdo de
doutoramento. A partir das concep¢des construidas por criangas e adultos, discutimos a
relacdo que se estabelece entre a formacdo de conceitos espontaneos e cientificos no
processo de organizagdo do psiquismo e constituicdo social do sujeito, numa
perspectiva histérico-cultural. Buscamos ainda refletir sobre: (a) como se estabelece a
inter-relagcdo continua e indissociavel entre o aprendizado e desenvolvimento na
construcdo do conhecimento; (b) qual a importdncia da aprendizagem e do
desenvolvimento no espago escolar (c) como a cultura e a linguagem colaboram na
construcdo subjetiva de conceitos. Para tanto, pretendemos analisar os principios
vigotskianos essenciais do trabalho docente no cotidiano da Educacgéo Infantil capaz de
impulsionar o processo de desenvolvimento humano, através deles confirmamos a
necessidade de promover, organizar, sistematizar e consolidar praticas pedagdgicas
mediadoras das relagdes entre as criancas com a cultura ou 0os conhecimentos cientificos
uma vez que a aprendizagem promove as diferentes dimensfes do desenvolvimento
humano. Evidenciamos que os conceitos cientificos sdo negociados culturalmente e
apresentam-se como resultado de uma construcdo iniciada por conceitos espontaneos.
Confirmamos que existe uma unidade no processo de ensinar/aprender, tal como
postulado por Vigotski pela expressao russa obutchenie.
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ABSTRACT

This theoretical and reflexive article analyses an everyday experience and some
concepts meanings which envolve spontaneous and scientific understanding made by
two pre-school children and a researcher during her doctorate degree investigation. As
from the conceptions made by the children and adults we discuss the relationship
established between the scientific and spontaneous concepts creation in the process of
psychism organization and the man’s social constitution in a historical and cultural
theory. We still reflect about: (a) how the continuous interelationship between the
learning and the understanding development construction is established; (b) the
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importance of learning and the development in the school place; (c) how culture and
language work together in the subjective concepts building. For this purpose we intend
to analyse Vigotski’s principles which are essential for the everyday pre school teaching
work and is able to encourage the human development process and according to them
we assure the necessity of organizing, ordering and establishing pedagogical practices
which will serve to mediate the relationship between the children and the culture or the
scientific understanding whereas the learning process raises different extensions in the
human development. We make clear that the scientific concepts are culturally dealt and
presented as a result of a construction which started by spontaneous concepts. There is a
unity in the teaching/learning process assumed by Vigotsky by the russian expression
obutchenie.

Keywords: learning, development, historical and cultural theory

INTRODUCAO

“Chovera muito no fim de semana e hoje (segunda-feira) deparei-me com trés
grandes cogumelos brancos que nasceram no gramado da creche onde me inseri para a
pesquisa de meu doutoramento. Observando os cogumelos aproximou-se um menino (2
anos) perguntando: o que é isso? Sdo cogumelos, respondi sem perceber a presenca de
outro garoto maior (5 anos) atrds de mim. Este rapidamente declarou: ndo sdo nao,
cogumelos sdo vermelhos com bolinhas brancas e foi embora. O pequeno também foi
embora e eu fiquei refletindo sobre nossos conhecimentos acerca de cogumelos brancos
ou vermelhos com bolinhas brancas” (nota de campo, 2010).

Destacamos essa situacdo cotidiana na Educacgéo Infantil para refletirmos acerca
da construcdo dos conhecimentos espontaneos e cientificos desde a infancia, de modo a
entender as habilidades cognitivas entrelacadas pelas invencGes culturais, tais como as
de memodria, raciocinio e solucdo de problemas, dentre tantas outras.

Ressaltamos, no entanto, que pensar sobre a construcdo de conhecimentos
implica primeiramente em considerarmos as relagdes entre os campos da Psicologia, da
Educacéo e da Cultura na contemporaneidade, na medida em que, numa sociedade do
conhecimento, a escolarizacdo tem um valor inquestiondvel porque proporciona ao
sujeito experiéncias e informacdes de sua cultura. De acordo com Rego (2002) o acesso
do sujeito a escola significa uma apropriacao do saber sistematizado de instrumentos de
atuacdo no meio social e de condigdes para a construcdo de conhecimentos.

No entanto, isto ndo significa que a apropriacdo subjetiva de um legado do seu
grupo cultural ocorra somente quando a crianga entra para a escola. Aprender é um

aspecto necessario e universal que se destaca como uma espécie de garantia do
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desenvolvimento das caracteristicas psicologicas especificamente humanas e
culturalmente organizadas, como nos ensina a abordagem histérico-cultural, uma das
concepcdes interacionistas por meio da qual apoiamos as reflexfes destacadas para
discutirmos nesse artigo.

De acordo com Davis e Oliveira (2010), numa viséo interacionista, 0 sujeito
constroi 0s seus conhecimentos por meio de sua interagdo com o meio, onde ambos
exercem acdo reciproca. Os fatores internos e externos se inter-relacionam
continuamente e, nessa interacdo de influéncia de um sobre outro, ocorrem mudancas
sobre o sujeito.

Nesse sentido, partimos do pressuposto de que a relagdo entre desenvolvimento
e aprendizagem implica no reconhecimento de que o aprendizado é um processo
fundamental para a construcdo do ser humano e que o desenvolvimento do sujeito
baseia-se num aprender que envolve ndo apenas a interferéncia direta ou indireta de
outros individuos, todavia uma fluida e constante reconstrucéo pessoal de experiéncias e
seus significados vivenciados num determinado contexto historico e sociocultural.

Assim sendo, elegemos discutir nesse artigo as relacbes entre aprendizagem e
desenvolvimento, entendendo o desenvolvimento como um estudo dos processos de
transformacdo e estabilidade em todos os dominios ou aspectos ao longo do ciclo de
vida humano (PAPALIA, FELDMAN, 2013).

Organizamos nossas reflexfes em trés secBes: na primeira destacamos 0s
conceitos espontaneos e cientificos para refletirmos sobre a inter-relagdo que se
estabelece entre o aprendizado e o conhecimento.

Na segunda secdo discorremos sobre a relacdo continua e indissociavel da
aprendizagem e do desenvolvimento e sua importancia no espaco escolar, pois segundo
0s aportes da teoria vigotskiana, a aprendizagem antecede, amplia e possibilita o
processo de desenvolvimento.

Na terceira secao finalizamos o artigo refletindo sobre a relagdo da cultura e da
linguagem na construgdo dos conceitos esponténeos e cientificos e suas implicagcdes em

nosso estudo.

CONCEITOS ESPONTANEOS E CONCEITOS CIENTIFICOS
Retomamos a experiéncia cotidiana relativa aos cogumelos brancos, que para a
criangca s6 seriam cogumelos se fossem vermelhos com bolinhas brancas para o

destacarmos como nosso exemplo empirico e pensarmos acerca das diferencas entre o
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que seria um conhecimento ou conceito espontdneo e um conhecimento ou conceito
cientifico.

Vigotski postulou que o0s conceitos espontaneos e cientificos referem-se a
processos diferentes, ou seja, ndo sdo itens conceituais que, por si, seriam enquadrados
numa ou noutra classe.

Os conceitos espontaneos de uma crianga vinculam-se ao sensorial de cuja
percepcdo e elaboracdo ele surge, por isso, podem ser entendidos como aqueles que
emergem das reflexdes da propria crianca sobre a experiéncia cotidiana. Desenvolvidos
no decorrer da vida diéria e pratica da crianca, de suas interacdes imediatas, poderiamos
afirmar so sempre impregnados de experiéncia no enfrentamento com as coisas.

Além disso, 0s conhecimentos espontaneos sdo elaborados nas situacbes de
utilizacdo da linguagem, apesar da crianca ndo ter consciéncia deles, na medida em que
se centra nos objetos a que se referem e ndo no seu prdprio ato de pensamento. Ela usa
adequadamente a palavra, todavia ndo consegue ainda utiliza-la com consciéncia e
deliberacdo, por ser incapaz de elevar-se acima do significado situacional da palavra.

Dessa forma, ao lidar com conceitos do cotidiano, a crianca comumente entra
em contradicdo ao pensar sobre eles, porque ainda ndo os considera no plano das
abstracdes.

Segundo Jobim e Souza e Kramer (1991, p. 79) o desenvolvimento dos
conceitos espontaneos pode ser considerado como ascendente por forcar os conceitos
cotidianos “para cima” abrindo caminho para 0s conceitos cientificos.

Os conhecimentos cientificos sdo conceitos logicamente definidos e
formalizados, frutos de acordos culturais porque se originam de atividades estruturadas,
organizados em sistemas inter-relacionais e adquiridos por meio do ensino formal com a
ajuda de um Outro social. Jobim e Souza e Kramer (1991, p. 79) afirmam que o
desenvolvimento do conceito cientifico é descendente, desenvolvem-se “para baixo”
fornecendo as estruturas para o desenvolvimento ascendente dos conceitos espontaneos.

Isto significa que os conceitos cientificos tornam-se acessiveis principalmente
nas relagdes escolarizadas, pela mediacdo deliberada e explicita de alguém mais
experiente que possibilite a aquisicdo de conhecimentos sistematizados para a crianga.
Nesse sentido, a intervencdo pedagdgica torna-se fundamental para o desenvolvimento
dos conceitos cientificos, na medida em que demandam a elabora¢do de operagdes
I6gicas complexas, que ainda ndo sdo dominadas pela crianca. Podemos assim dizer que

0s conceitos cientificos provocam avancos nas funcdes psicoldgicas superiores que ndo
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ocorreriam espontaneamente na crianca, pois aprender conceitos sistematizados na
escola transforma todo o processo de elaboragdo conceitual, afetando, inclusive, os
conceitos cotidianos, por acrescentar-lhes sistematicidade e também reflexividade.

Frente a essas questdes, vemos que 0s processos de aprendizado dos conceitos
espontaneos e cientificos diferem, todavia correm em paralelo, pois se afetam
mutuamente durante o desenvolvimento. Ambos implicam atitudes distintas em relacdo
ao objeto. Os conceitos cientificos, no inicio de seu desenvolvimento, sdo esquematicos
e desprovidos da riqueza advinda da experiéncia, ganham vitalidade e concretude na
relagdo com 0s conceitos espontaneos.

Destacamos essas questdes acerca da compreensdo de como se desenvolvem os
conhecimentos cotidianos (espontaneos) e os conhecimentos cientificos para refletirmos
também sobre as relaces que estabelecem com a compreensao tedrica do aprendizado e

desenvolvimento.

A RELACAO CONTINUA E INDISSOCIAVEL DA APRENDIZAGEM E DO
DESENVOLVIMENTO

Vigotski (1991, p. 80) propde pensar a inter-relagdo entre 0s conceitos
cientificos e os espontaneos de forma mais ampla abarcando o aprendizado escolar no
processo de desenvolvimento mental da crianca. Tal proposta propde uma inversdo nas
tradicdes filosoficas e nos pressupostos de aprendizagem e desenvolvimento humano. A
grande contribuicdo é a énfase na interacdo com o meio, nele abarcando a cultura e a
concepcdo de ser humano enquanto um ser que atua e modifica esse meio, com
propostas de saltos no desenvolvimento e de uma ruptura com o paradigma da
maturacdo como motor do desenvolvimento, dai como assinala Silva (2015, p.32) “a
importancia de um novo olhar nas interagdes sociais (aluno-professor e aluno-aluno) no
contexto escolar”.

O novo olhar é uma quebra de paradigma sobre o desenvolvimento e
aprendizagem da proposta vigotskiana e evidencia-se na preocupagdo com o permanente
estado de movimento e mudanga dos processos psicoldgicos, bem como da rejeigéo as
no¢bes de mudancas evolucionérias, caracterizadas pela periodicidade e linearidade.
Essa nova direcdo de olhar volta-se para a construcdo de um saber partilhado,
estabelecido através de relagfes caracterizadas pela heterogeneidade aos diferentes

ritmos, trajetérias de vida, valores e conhecimentos de cada um que imprimem as
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possibilidades de trocas, confrontos e apoios mutuos que ampliam as capacidades, a
dialogicidade, a experiéncia e a aprendizagem.

Nessa perspectiva, o aprendizado € que amplia e possibilita o processo de
desenvolvimento. Ha aqui uma distincéo, pois para Vigotski a maturacdo vem a reboque
do desenvolvimento e, nesse sentido, a escola deveria adiantar-se ao desenvolvimento
dos sujeitos e ndo esperar atingirem “determinada” maturagdo para aprender. Segundo
ele, o bom aprendizado € o que se adianta ao desenvolvimento. Isso revoluciona a
maneira de ensinar e aprender.

Para elucidar tal paradoxo entre a aprendizagem e o desenvolvimento humano
Vigotski (1991) introduz em seus estudos dois niveis de desenvolvimento: o nivel de
desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial. Partindo desses dois
niveis elabora o conceito de uma Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

Vale destacarmos nesse momento que, segundo Prestes (2012, p. 204), a
traducdo mais adequada para o termo zona blijaichego razvitia escrito por Vigotski e

mais conhecida na traducéo de diversos trabalhos do autor na literatura brasileira seria

[...] zona de desenvolvimento iminente, pois sua caracteristica essencial é a
das possibilidades de desenvolvimento, mais do que do imediatismo e da
obrigatoriedade de ocorréncia, pois se a crian¢a néo tiver a possibilidade de
contar com a colaboragéo de outra pessoa em determinados periodos de sua
vida, podera ndo amadurecer certas fungdes intelectuais e, mesmo tendo essa
pessoa, isso ndo garante, por si s6, 0 seu amadurecimento.

O desenvolvimento real, também expresso por Vigotski como desenvolvimento
atual, refere-se ao nivel do desenvolvimento que a crianca resolve as questdes sozinha,
ou melhor, ao nivel de desenvolvimento efetivo da crianga (PRESTES, 2012, p. 206).
Este nivel diz respeito as funcbes mentais ou aos ciclos de desenvolvimentos ja
completados ou ainda aos conhecimentos infantis ja adquiridos; isto €, tudo aquilo que a
crianga é capaz de fazer sozinha, de forma independente. Partindo do pressuposto que a
crianga ao ingressar na escola ja tem um repertério amplo de conhecimentos ou ainda
quando avaliamos os conhecimentos com testes de inteligéncia, estamos determinando
esse conhecimento, também chamado de zona de desenvolvimento real.

Ja o desenvolvimento potencial corresponde ao que esta préximo de acontecer, o
seu potencial, ao nivel de desenvolvimento possivel da crianga, aos conhecimentos que
ela evidencia a partir da resolucdo de problemas que resolve sob a orientagdo ou com
auxilio dos adultos e em colaboracdo com companheiros mais capazes (VIGOTSKI,
2007).
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A distancia entre o desenvolvimento real — aquilo que consegue fazer sozinha —
com o desenvolvimento potencial - aquilo que faz com ajuda — é chamada Zona de
Desenvolvimento Proximal ou Iminente. Isso revela, no entanto, o que a crianga pode
desenvolver, suas possibilidades, todavia “ndo significa que ira obrigatoriamente
desenvolver” conforme afirma Prestes (2012, p. 179)

Essa questdo coloca em pauta uma &area do desenvolvimento que estad em
processo de amadurecimento a ser acrescentado e atualizado na histéria do
desenvolvimento da crianga, pois indica um processo que estad além do real, também
chamado por Vigotski, os “brotos” de desenvolvimento (ibidem, p. 98).

A definigdo do autor apresenta o nivel de desenvolvimento real num plano de
tempo retrospectivo e o desenvolvimento proximal num plano futuro ou também
chamado de prospectivo. Ou seja, o desenvolvimento real refere-se as funcgdes ja
amadurecidas e o desenvolvimento potencial diz respeito a um conjunto de fungdes que
estdo em processo de maturacdo, em fase embrionaria, manifestam-se a partir da
interacdo ou com a mediacdo do Outro. Assim, 0 contato com outras pessoas, com 0S
conhecimentos culturalmente organizados e sistematizados - com 0s conhecimentos
cientificos - é de fundamental importancia para a aprendizagem, por conseguinte, para o
desenvolvimento.

Outra questdo a ser pontuada € que ao se avaliar o desenvolvimento da crianca, a
proposta é ir além daquilo que a crianca apresenta como resultado, saber qual o
potencial de desenvolvimento através da Zona de Desenvolvimento Iminente, aquilo
que a crianca consegue fazer além do que faria sozinha, mas com a mediacao.

Nossas reflexfes frente a esses postulados vigotskianos, sobre os quais ora
dissertamos, levam-nos ainda a resgatar a importancia da linguagem e da cultura na
construcdo dos conhecimentos espontaneos e cientificos da crianga. Assim sendo,

destacamos essa questdo a seguir.

CULTURA E LINGUAGEM NA CONSTRUCAO DOS CONCEITOS
ESPONTANEOS E CIENTIFICOS

Ao retomarmos a cena da nossa experiéncia dos cogumelos brancos ocorrida
com as duas criangas, podemos destacar que os conhecimentos construidos e narrados
pela criangca maior revelam um dado interessante: Quem de nds ndo lembrou
rapidamente a imagem de cogumelos vermelhos com bolinhas brancas? Provavelmente

um conhecimento culturalmente construido através da linguagem dos signos graficos
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dos contos infantis, presentes em imagens veiculadas nas decoracdes e atividades das
escolas.

Essa reflexdo evidencia a ocorréncia da aprendizagem atraves de um processo de
internalizacdo de um conceito construido socialmente, como acima abordado na
formagéo dos conceitos. Diante disso ressaltamos o postulado de Vigotski (2007, p.
100) quando anuncia que “o aprendizado humano pressupde uma natureza social
especifica e um processo através do qual as criancas penetram na vida intelectual
daqueles que as cercam”.

As evidéncias séo de que ambas as criangas aprenderam nas interagdes sociais e
através da cultura, estando aprendizagem e desenvolvimento intrinsecamente
relacionados. Além disso, a aprendizagem apareceu primeiramente no ambito social,
para depois tornar-se individual, pela internalizacao do signo grafico/linguistico. Nesse
caso, a internalizacdo de um conceito ja construido, talvez espontaneo, acrescido do
conceito apresentado pela nossa mediagdo, por uma renegociacdo de sentido e uma
reconstrucdo interna a partir desse novo sentido dado. A disciplina formal dos conceitos
cientificos transforma gradualmente a estrutura dos conceitos esponténeos da crianca e
ajuda a organiza-los num sistema: isso promove a ascensdo da crianga a niveis mais
elevados do desenvolvimento (VIGOTSKI, 1991, p.100).

Portanto, estamos diante de um exemplo de formacdo de conceitos como
processo, social, mediado pelo Outro e através da palavra. Ao fazermos referéncia ao
uso da palavra na construcdo de conceitos pela mediacdo torna-se necessario abordar
um dos principais conceitos trabalhados por Vigotski (1991), a linguagem/palavra
enguanto funcdo superior da mente. Para tal faz-se evidente a relacdo entre a palavra e o
pensamento na constituicdo humana.

O autor realiza amplo estudo no campo da linguagem com destaque para a
estreita relacdo entre o pensamento e a palavra. Segundo Vigotski (1991) pensamento e
palavra teriam raizes genéticas diferentes, mas nos anos iniciais do desenvolvimento
psiquico da crianca vé@o se desenvolvendo, passando por transformagdes e se tornando
interdependentes.

O processo de construcdo da palavra necessariamente passa pelo social,
nascemos em um mundo em que a linguagem j& estd presente, implica que
primeiramente ha a aquisi¢do da fala socializada, que comunica, sendo internalizada e
tornando-se individualizada. Assim, a fala evolui de um plano externo ou

interpsicoldgico para um plano interno ou intrapsicolégico.
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Nessa mesma perspectiva, Oliveira (1995) assinala que a trajetéria do
desenvolvimento humano ocorre de “fora para dentro” através da internalizagdo, por
processos interpsicologicos. Tal evolugdo ndo existiria no ser humano fora de um grupo
cultural especifico. Essa ideia se evidencia no fato de que um ser humano que passe
toda sua vida no interior de um grupo cultural &grafo, por exemplo, jamais seria
alfabetizado, ainda que de posse de todo o aparato fisico da espécie que Ihe possibilite 0
aprendizado da escrita. Ele so aprendera ler e escrever se “antes” participar de situacdes
praticas e sociais provocativas e que propiciem aprendizagem.

Vale destacarmos aqui, que o significado das palavras para criancas em
diferentes faixas etarias possui também construces diversas. Isto nos mostra que o
significado de uma palavra representa, do ponto de vista psicoldgico, a generalizacdo
(VIGOTSKI, 2010). Para o autor, as palavras ndo se referem a um objeto Unico, mas a
uma classe conhecida e a um grupo de objetos. Desse modo, o significado de toda
palavra sempre consiste huma generalizacdo construida de maneira diferente daquela
elaborada pelos adultos. A crianca ainda ndo possui as generalizacBes superiores
chamadas conceitos, de modo que para ela a generalizacdo tem um carater mais
concreto, mais visual, mais factual e evidente como no exemplo dos cogumelos
vermelhos de bolinhas brancas conhecidos pela crianca da creche.

Assim sendo, a crianca em diversos niveis de desenvolvimento ndo possui
correspondéncia perfeitamente adequada as ideias de um adulto. O que significa que
concebe e imagina a realidade circundante e seu meio ambiente de modo distinto.
Consequentemente o prdprio desenvolvimento do pensamento infantil e a generalizagéo
também se ligam a influéncia do meio sobre a crianca (ibidem, 2010).

Vigotski também reconhecia que a maturacdo do organismo individual é
fundamental para os processos de desenvolvimento no percurso do desenvolvimento
vital humano. No entanto, atribuiu uma importancia fundamental aos processos de
aprendizado, na medida em gue movimentam e possibilitam 0s processos internos de
desenvolvimento.

Implica afirmar que os processos de aprendizado e desenvolvimento ocupam um
papel importante em sua teoria e pressupde a importancia dos processos pedagogicos e,
subjacente as implicacdes para o ensino escolar. E nesse sentido que, na trajetdria da
aprendizagem enquanto “motor” do desenvolvimento, Vigotski (2007) aponta-nos a
escola como um espago privilegiado para a intervencdo intencional, deliberada,

planejada e dirigida por meio de procedimentos, assisténcia, dialogia, apoio... balizados
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em certos parametros que tém como objetivo conduzir ao desenvolvimento e construcio

das funcdes psicoldgicas a partir da aprendizagem:
[...] o aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento
mental e pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de
outra forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado é um
aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento das funcées
psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente humanas.
(Vigotski, 2007, p.61)

Esta posicdo encaminha o professor e outros atores institucionais para uma
atitude de permanente observagédo e investigacdo do desenvolvimento do aluno. Num
continuo processo interrelacional, as constantes mudancas das condi¢fes historicas
configuram fendmenos em movimento e impdem uma atuacdo ativa a todos o0s
envolvidos na experiéncia social e educacional.

Nessa perspectiva vale ressaltar que somos constantemente modificados pelas
nossas acgoes, e que na experiéncia cotidiana sobre cogumelos, sentimo-nos impelidas a
pesquisar sobre as suas espécies. Assim, deparamo-nos com informagbes sobre o
cogumelo vermelho com manchas brancas chamado Amanita Muscaria!, um fungo
natural de regides do oeste norte-americano, da Europa, da Sibéria e da Asia, que possui
propriedades psicoativas e alucindgenas em humanos. Empregado ha mais de 6.000
anos por povos primitivos em rituais religiosos, esta espécie de cogumelo também
conhecido como “mata moscas” foi tradicionalmente figurado nas ilustragdes de contos
infantis de autores famosos como Shigeru Miyamoto (Mario Bros) e Lewis Carroll
(Alice no pais das Maravilhas). Neste livro, Alice conversa com uma lagarta estendida
sobre uma Amanita Muscaria.

Assim sendo, somos levadas a destacar que, ao atentarmos e refletirmos sobre a
narrativa das duas criancas e a curiosidade acerca da veracidade sobre a existéncia ou
ndo de cogumelos vermelhos de bolinhas brancas, evocou em nos a escrita e esta, por
sua vez, suscitou pesquisas que confirmam os postulados de Vigotski. O
desenvolvimento das nossas reacdes e a evolugdo dos nossos conceitos associam-se a
historia de nossas vidas.

Desse modo, uma das afirmagdes mais importantes que a psicologia pode

ensinar ao educador é que o homem/aluno é um ser em movimento. Uma atividade

1 Amanita muscaria. In: WIKIPEDIA, 2015. Disponivel em:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Amanita_muscaria>. Acesso em: 19 dez. 2015.
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autdbnoma de um educando, orientada por adultos ou colegas pressupde a participacdo
ativa da crianca numa apropriacdo dos produtos da cultura e da experiéncia humana.

Dito de outro modo: conforme os postulados vigotskianos, aprendemos e
ensinamos a0 mesmo tempo. Segundo Prestes (2012, p. 224) essa atividade denominada
obutchenie em russo por Vigotski deveria ser traduzida pela expressdo ensino-
aprendizagem. Todavia, afirma Prestes (ibidem),

[...] em russo, essa palavra implica uma unidade desses processos e a mera
juncdo por hifen de duas palavras ndo transmite a ideia que Vigotski atribui a
ela; uma atividade autbnoma da crianca que é orientada por alguém que tem a
intencionalidade de fazé-lo. Ou seja, obutchenie implica a atividade da
crianga, a orientacdo da pessoa e a intencao dessa pessoa.
Assim, a nossa experiéncia com cogumelos brancos ou com o Amanita Muscaria
comprova a expressdo russa obutchenie e reitera o postulado de Freire (1998, p.25)

sobre a intima relacdo entre ensinar e aprender: “quem ensina aprende ao ensinar”.

Considerac0es finais

Nossa intencdo no presente trabalho foi pensar sobre fatos do cotidiano da
educacdo infantil e entrelacad-los com a construcdo de conceitos espontaneos e
cientificos numa perspectiva historico-cultural.

Um estudo de caso acerca de uma cena vivenciada entre a pesquisadora e duas
criangas numa creche, levou-nos a reflexdo e pesquisa no sentido de compreender como
se estabelece a inter-relacdo entre o aprendizado e desenvolvimento na construcdo do
conhecimento.

Do estudo destacamos primeiramente a relevancia de se considerar um conceito
ndo apenas como um conjunto de conexdes associativas assimiladas pela memoria,
todavia como uma acgdo do pensamento, como nos ensina o aporte tedrico de Vigotski.
Assim, seguimos refletindo acerca da formacdo de conceitos espontaneos e cientificos a
partir da linguagem e da relagdo com o outro, assinalando a intera¢do social como um
espaco privilegiado de construcao de sentidos e a linguagem como criacéo do sujeito.

Nesse sentido, a relagdo entre o pensamento e a palavra € um processo Vivo,
fluido e permanente se considerarmos que € a palavra que confere vida ao pensamento,
uma vez que desenvolve significados e sentidos.

Destacamos, no entanto, que a perspectiva historico-cultural tem como base que

0 desenvolvimento do pensamento acerca do significado das palavras das criangas
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determina uma nova relacdo que pode existir entre 0 meio e 0s processos individuais de
desenvolvimento. Isto significa que cada idade infantil possui fungdes psicoldgicas
superiores que caracterizam 0 pensamento tipicamente humano em seu nivel de
desenvolvimento vital. Por meio da linguagem a crianca ordena o real agrupando todas
as ocorréncias de uma mesma classe de objetos, eventos e situa¢cbes sob uma mesma
categoria conceitual. Assim, esses instrumentos de pensamento nos permitem construir
conceitos espontaneos, que servirdo como fundamentos para a construcdo dos conceitos
cientificos.

Na experiéncia da pesquisadora e das criancas diante dos cogumelos brancos,
estes objetos reais que cresceram num enorme gramado verde, o mundo foi percebido
de forma diferenciada pelo adulto e pelas criancas: para o adulto um conhecimento
cientifico enquanto para a crianca apenas um conhecimento espontaneo. Enquanto o
conhecimento espontaneo carrega na sua estrutura determinantes de diferentes origens,
tais como, a sensorial, a emocional, a afetiva e até mesmo moral, por serem construidos
nas relacdes mediadas pela familia, por amigos ou por outros grupos significativos, o
conhecimento cientifico esta relacionado com o desenvolvimento dos processos
psicoldgicos superiores, deve ser observado de forma prospectiva, na medida em que o0s
seus conceitos serdo internalizados na trajetéria académica do educando.

Assim sendo, para Vigotski, 0s conceitos espontaneos seguem seu caminho para
o alto, em dire¢do a niveis maiores de abstracdo e abrem espagos para 0S conceitos
cientificos rumo a uma maior concretude, possiveis gragas a escola com seus processos
de ensino organizados e sistematicos.

A cena cotidiana, que ilustra as reflex6es que tecemos neste artigo, levou-nos a
confirmar que, de fato, hd uma unidade no processo de ensinar e aprender, atividade
denominada obutchenie em russo por Vigotski e traduzida por Prestes pela expressdo
ensino-aprendizagem.

Vimos, além disso, que a aprendizagem se processa pela internalizacdo de
conceitos construidos socialmente. No caso em destaque, evidenciamos que 0S
conceitos cientificos sdo negociados culturalmente, isto €, 0 cogumelo vermelho com
bolinhas brancas conhecido pela crianca mais velha é resultado de uma construcao
iniciada por um conceito espontaneo e, apos a negociacdo de sentidos trabalhada pelas
fungdes mentais superiores da pesquisadora, alcangcamos um conceito cientifico.

Para concluir, mas sem esgotar outras possibilidades de inferéncias sobre a

experiéncia que elegemos para refletir neste artigo, destacamos a especial importancia

ISSN 1983-7011 88



Ensino, Salde e Ambiente - V9 (1), pp. 77-89, Abril, 2016.

dos postulados de Vigotski que nos mostram como somos seres marcados pelo
movimento (sujeito histdrico) e que o aprender e o desenvolver é um processo humano

de construcdo continua, fluida, todavia, intermitente.
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