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RESUMO

No Brasil, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental estabelece que a tematica
Educacdo Ambiental deve ser oferecida na educagdo formal em todos os niveis de
ensino. Com relacéo a Formacédo de Professores, ha uma orientagdo de que a dimenséo
ambiental conste dos curriculos em todos os niveis e em todas as disciplinas. Assim este
artigo apresenta como objetivo investigar as percepgdes de discentes matriculados na
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de duas universidades publicas do Rio de Janeiro
sobre o tema “interdisciplinaridade da Educagdo Ambiental”. Foram coletados dados
através do uso de um questionério e os dados foram analisados segundo a metodologia
de Tematizagdo. Os resultados foram discutidos com referéncia na Educagdo Ambiental
Critica, Teoria da Complexidade e na Interdisciplinaridade, e apontaram que a maioria
dos discentes possuem uma percep¢do de Educacdo Ambiental pragmaética e racional e
que saem da graduacdo sem se sentirem aptos para trabalhar com a tematica.

Palavras-chave: Educagdo ambiental. Formagéao de professores. Interdisciplinaridade.
Curriculo.

ABSTRACT

In Brazil, the National Environmental Education Policy established that this should
beoffered in formal education at all levels of education. With regard to Teacher
Training, there is a guideline that the environmental dimension should be included in
teacher training curricula, at all levels and in all disciplines. Thus, this article aims to
investigate the perceptions of students the Biological Sciences Course of two public
universities of Rio de Janeiro state on the theme "interdisciplinarity of Environmental
Education”. Data were collected through the questionnaire and the data were analyzed
according to the thematic methodology. The results were discussed with reference to
Critical Environmental Education, Complexity Theory and Interdisciplinarity and
pointed out that most of the students have a pragmatic and rational perception of
Environmental Education and that leave graduation without feeling able to work with
the theme.
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INTRODUCAO
A Educacido Ambiental no Brasil

A crise ambiental que se alavancou com a Revolugdo Industrial desde o século
XVIII, tem hoje efeitos que se tornaram uma preocupagdo mundial. Como uma possivel
aliada na busca de solugdes, surgiu em 1972 durante a Primeira Conferéncia Mundial do
Meio Ambiente Humano em Estocolmo, na Suécia, a Educagio Ambiental — EA (SAO
PAULO, 1994).

ApoGs esse evento, varios outros se seguiram em nivel mundial e a discusséo
acerca dos principios, defini¢des, objetivos e os tons norteadores de politicas publicas
sobre a EA foram sendo formados e ampliados. No Brasil, a EA ganhou destaque na
legislacdo através da Constituicdo de 1988, quando em seu art. 225, paragrafo 1°, alinea
VI, tornou a EA uma exigéncia, incumbindo o poder publico de “promover a Educacdo
Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagéo publica para a preservagdo
do meio ambiente” (BRASIL, 1997). Alguns anos depois foi estabelecida a Lei
9.795/99 que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA, que definiu

objetivos e principios importantes para a aplicacdo da EA no territorio brasileiro.

Segundo a PNEA, a EA deve ser oferecida no &mbito da educagdo formal em
todos os niveis de ensino e deve ter um carater continuo, integrado e permanente. A Lei
9.795/99 em seu Aurt. 4°, define como um dos principios basicos da EA “o pluralismo de
ideias e concepcdes pedagdgicas na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade”.
Corroborando com a PNEA, as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Ambiental
(DCEA, 2012), em seu Art. 10 orientam que quanto ao papel da EA na universidade:
“As instituicdes de Educacdo Superior devem promover sua gestdo e suas acgoes de
ensino, pesquisa e extensdo orientadas pelos principios e objetivo da Educagio
Ambiental”. Também dispée no Art.11 que: “A dimensdo ambiental deve constar dos

curriculos de formacéo de professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas”.

Apesar das orientagbes dadas pela PNEA e DCEA sobre a necesséria presenca
da EA nas formagdes de professores, Tristdo (2002) ao analisar a forma de insercéo da
Educacdo Ambiental, afirma que a interdisciplinaridade inerente a Educagdo Ambiental
ainda é pouco contemplada, inclusive em cursos de graduagdo. Dias (2001) faz uma

severa critica as universidades brasileiras afirmando que a formacao de professores em
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EA ndo fornece subsidios para que estes fomentem EA no ensino formal. Tozoni-Reis e
Campos (2015, p.111) relatam que a insercdo da Educacdo Ambiental na formacéao
inicial docente é fragil e “ndo tem possibilitado uma formacéo inicial sélida”. Outros
estudos citam a falta de preparo dos docentes na formacdo inicial e a pouca oferta de
discussGes em torno das tematicas ambientais como sendo um entrave a realizacdo da
EA nas escolas (CHAVES; FARIAS, 2005; SILVA; MENDES, 2009; ARARUNA,
2009). Diante do exposto acima, surgiu a preocupagdo de compreender como tem sido a
formacdo ambiental dos discentes de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. A opg¢éo por
esse curso se deu pelo fato de alguns estudos apontarem que embora ele ndo deva ser o
Unico responsavel por desenvolver a EA, muitas vezes sdo os professores de ciéncias
que ficam com a incumbéncia de trabalhar a EA na escola (PEREIRA; ROCQUE;
FONTOURA, 2013). Sendo assim, esse artigo € um recorte da tese de doutorado de um
dos autores e teve por objetivo investigar as percepgdes de alunos de Licenciatura em

Ciéncias Bioldgicas sobre a interdisciplinaridade da Educacdo Ambiental.
Educacdo Ambiental Critica, Teoria da Complexidade e Interdisciplinaridade

A EA ndo é uma atividade neutra, mas € ideoldgica e politica, pois sua pratica
envolve valores, conceitos e visdes de mundo que carregam consigo percepcdes
politicas e pedagdgicas (TOZONI-REIS, 2008). Dessa forma encontramos um leque de
possibilidades e préticas politico-pedagodgicas relacionadas a EA, que ao longo do
tempo foram sendo categorizadas. Nesse trabalho assumimos a orientagdo da Educagdo
Ambiental Critica que busca para além da transmissdo dos conhecimentos, habilidades,
valores e atitudes, langando um olhar para a formacdo humana e politica, comprometida
com a formacéo de individuos capazes de intervir na sua realidade historica, através da
autonomia e da liberdade (LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013). Assim a vertente
critica da EA considera as relagfes ser humano, sociedade, educagdo e natureza, tendo
como base para sua reflexao palavras como: cidadania, democracia, participagéo, justica

ambiental e transformacéo social entre outros.

Dialogando com a EA Critica no que se refere a visdo complexa de formagéo,
outro referencial adotado por esse trabalho é a Teoria da Complexidade que atua como
uma nova forma de compreender o ser humano e se estende para o ambito social nas
suas dimensbes éticas, politicas e econdmicas. Ela se contrapde ao pensamento

fragmentado e reduzido do paradigma predominante e propde uma religagcdo daquilo
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que antes estava isolado e ndo comunicante (MORIN, 2005, 2014). Aliado a esses dois
referenciais também nos apropriamos do enfoque metodoldgico da interdisciplinaridade,
sugerido pela PNEA e pela DCEA como sendo a forma pela qual a EA deve estar
presente nas formagOes docentes. Assim como a Teoria da Complexidade, a
interdisciplinaridade ndo surgiu para extinguir o modelo disciplinar do curriculo, mas
sim com o objetivo de ampliar a visdo ndo s6 do conhecimento, mas do prdprio ser
humano. Significa compreender os objetos de estudo pertencendo a seus campos, sem
com isso isolar-se dos movimentos complexos nos quais estéo inseridos. Aceitando e se
apropriando das contribuigdes que outros campos do conhecimento podem trazer para
solucionar os problemas (FRIGOTTO, 2008). Por fim, para nortear de forma mais
especifica as ideias propostas nesse artigo, utilizamos também as Diretrizes Curriculares
para Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (2002) que ao estabelecerem as competéncias
e habilidades a serem desenvolvidas no curso sugerem que o futuro docente deve:
“Portar-se como educador, consciente de seu papel na formagéo de cidad&os, inclusive
na perspectiva socioambiental e atuar multi e interdisciplinarmente, interagindo com
diferentes especialidades e diversos profissionais, de modo a estar preparado a continua

mudanca do mundo produtivo™.

PERCURSO METODOLOGICO

Esta pesquisa tem cunho qualitativo e possui um carater descritivo, ndo-
generalizavel e se preocupa em compreender e descrever fendmenos relacionados a um
grupo particular num determinado tempo-espago (COSTA; COSTA, 2009). A pesquisa
foi realizada em duas universidades publicas do estado do Rio de Janeiro, entre
dezembro de 2015 e margo de 2016. Foi utilizado como instrumento de coleta de dados
um questionario composto de quatro questdes. Participaram do questionario 36 alunos
dos altimos periodos do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Os dados
coletados foram analisados sob a metodologia da Tematizagdo proposta por Fontoura
(2011). Essa metodologia de andlise seleciona temas relevantes que surgem em
entrevistas, questionarios e documentos. Para essa analise Fontoura (2011) descreve um
passo a passo composto por sete etapas, a saber: 1. Transcricdo do material oral
coletado; 2. Leitura atenta de todo o material; 3. Delimitacdo do corpus de analise

iniciando pelo recorte das unidades de registro que pode ser palavras, frases, ideias; 4.
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Levantamento dos temas a partir do agrupamento das unidades de registro e do que se
quer evidenciar na pesquisa; 5. Definicdo das unidades de contexto, que séo trechos
mais longos apresentados conforme aparecem no texto, e das unidades de significado,
que sdo palavras, tendo como objetivo justificar a escolha do tema e auxiliar na
compreensdo dos mesmos; 6. Tratamento dos dados a partir das unidades de contexto;
7. Interpretacéo dos dados a luz dos referenciais tedricos (FONTOURA, 2011).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apos a leitura e transcricdo das respostas dos questionérios, foi feita a selecéo
das unidades de registro no corpo do texto e procedeu-se o levantamento dos temas.
Dessa andlise surgiram quatro temas que serdo apresentados e discutidos a seguir:
1.Percepcdo discente sobre Educagdo Ambiental; 2.Contetdos e reflexdes ambientais na
graduacdo; 3.Aptiddo para ensinar Educagdo Ambiental; 4.Avaliando o processo de

formacdo inicial quanto & Educacdo Ambiental.

Tema 1: Percepcdo discente sobre educacdo ambiental

Nesse ponto, buscou-se saber o que os discentes entendiam por EA. Dessa analise foi
possivel identificar trés percepgdes diferentes de EA: os alunos demonstraram perceber
a EA ora como uma relacdo ser humano-natureza, ora como promocdo de
comportamentos e ainda como aquela relacionada aos aspectos pedagdgicos. Para
contribuir com esta andlise utilizamos como referéncia os trabalhos de Tozoni-Reis
(2001) sobre referenciais tedricos de EA para 0 ensino superior identificando-se as
concepcdes natural e racional de EA, e de Layrargues e Lima (2014) os quais mapeam
as trés principais macrotendéncias de EA. Tais macrotendéncias séo identificadas como:
conservacionista, pragmatica e critica. Esses dois trabalhos dialogam & medida que a
concepcao natural se relaciona com a macrotendéncia conservadora. Ambas naturalizam
a relagdo do ser humano com a natureza e o percebe fora dela e reduzem o papel
educativo esvaziando-se da fungdo mediadora de colocar o ser humano como ser
histdrico participante da realidade. Da mesma forma a concepgéo racional relaciona-se
com a macrotendéncia pragmaética, pois compreende a relagdo homem-natureza pela
razdo, e para elas cabe a educacéo preparar o individuo para a utilizagdo racional dos
recursos naturais através da preservacdo. A vertente critica considera a relagdo ser

humano —natureza para além dos aspectos ecologicos e comportamentais, ela procura
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entender as raizes da crise ambiental para buscar solugbes que de fato tragam

transformagao.

Dentre os 36 alunos que responderam ao questionario foi possivel identificar
predominantemente dois tipos de percepgdo: 1. A maioria demonstrou possuir uma
percepcdo de EA como promotora de comportamento no sentido pragmatico,
compreendendo a relagdo ser humano-natureza sob a perspectiva racional; 2. Outros
alunos apresentaram uma percepc¢do de EA como transmissora de conhecimento para o
meio ambiente, demonstrando preocupagdo principalmente com a forma, com a
metodologia que é usada para se trabalhar esses conhecimentos. Interessante destacar
que a percepg¢do pragmatica e racional ndo tem compromisso em situar o ser humano
como sujeito historico na realidade. Essa percepcdo trata das questdes ambientais de
forma superficial e desconexa do todo que a compde. Os problemas ambientais sdo
complexos e para enfrentd-los € preciso superar o pensamento reducionista e
fragmentado, estabelecendo uma relagéo entre todos os aspectos envolvidos (MORIN,
2005, 2014).

Tema 2: Conteudos e reflexdes ambientais na graduacéo

O questionario também buscou saber se durante a graduacdo, os estudantes
haviam tido aulas com abordagens ambientais. Consideramos como contelidos e
reflexdes ambientais qualquer tematica discutida sob aspecto técnico, social, econdmico

ou politico que faca mencao a questdes relacionadas ao meio ambiente e suas relacoes.

Dentre os 36 alunos que responderam ao questiondrio, vinte e seis afirmaram
que tiveram durante a graduacdo disciplinas que abordaram temas de EA. Na
universidade A, onde o curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas possui uma
disciplina obrigatoria de EA, quase todos os alunos afirmaram ter tido aulas com
conteldos ambientais. Uma explicacdo para essa variagdo quanto & quantidade de
alunos que tiveram aulas com teméticas ambientais dentro de um mesmo curso pode
estar relacionado ao fato da inser¢do da EA ser “vaga” (TOZONI-REIS; CAMPOS,
2015). Como j& citado anteriormente, alguns trabalhos sobre EA afirmam que esta
ocorre pontualmente e apenas por parte de alguns docentes (SCHULZ et al., 2012;
TOZONI-REIS et al., 2013) ndo garantindo que todos os discentes passem por espagos
de discussdo sobre a tematica ambiental. Candau (1999) ao discutir a respeito dos temas

transversais, nos embasa para apontar a forma superficial com que a inser¢do da
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Educacdo Ambiental tem sido tratada nos cursos pesquisados. Pelo seu carater
interdisciplinar, assim como os temas transversais, a Educacdo Ambiental é inserida
quando “é possivel” sem que haja um comprometimento com a temética. Com relagéo a
essa interdisciplinaridade da EA, Guimardes e Inforsato (2011, p.61) fazem uma dificil
afirmagéo, que ao nosso entender, retrata a realidade sobre a inser¢do da EA: “Hoje
percebemos que aquilo que ficou a cargo de todos acabou ndo sendo feito por ninguém
(.)”

Com relacdo aos conteudos citados pelos alunos queremos destacar 0s termos
conscientizacdo e preservacdo muito utilizados nas respostas. O termo conscientizacdo é
frequentemente associado aos trabalhos de EA. Segundo Freire (1979) conscientizagdo
é um processo no qual o individuo parte de um nivel de conhecimento para um outro
mais elaborado. Esse salto no conhecimento se da pela reflexdo da realidade, por isso
através do conjunto acdo-reflexdo-agdo, o individuo pode conscientizar-se sobre a
realidade onde estd inserido. Nesse sentido, Tristdo (2007) afirma que a
conscientizagdo deve ser compreendida como uma reflexdo-agdo contribuindo para que

o individuo mude atitudes e valores por meio do engajamento ativo e politico.

Sobre os contetdos citados pelos alunos, relacionados & preservacdo, se
trabalhados numa perspectiva conservacionista tendem a valorizar a dimensdo afetiva
em relacdo & natureza relativizando o antropocentrismo e tratando dos problemas
ambientais como acasos e retirando do ser humano qualquer responsabilidade. Portanto,
esses temas relacionados & preservacdo precisam estar atentos a todas as dimensdes
envolvidas na discussdo (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Tema 3: Aptiddo para ensinar educacdo ambiental

Essa questdo foi formulada baseando-se em pesquisas de outros autores onde
docentes afirmam que um dos entraves para realizar atividades de EA é porque eles ndo
se sentem preparados para tal (TRISTAO, 2002; 2004; CHAVES; FARIAS, 2005;
GARRIDO, 2016). Cabe aqui, ressaltar que concordamos com Paiva (2014), quando a
autora afirma que nenhuma formagéo se completa quando um curso de graduagdo
acaba, porém é necessario que ao sair da graduagdo o futuro docente possua préticas e
saberes que possam ajuda-lo a buscar criticamente outros conhecimentos (PAIVA,

2014). Com relagéo a essa questdo, podemos observar na Tabela 1 os resultados obtidos
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na analise das respostas. Verifica-se uma discreta diferengca entre as respostas dos
alunos da universidade A e B e, nesse caso vale lembrar que ambos os cursos
pesquisados sdo diurnos. Na universidade A os alunos possuem uma disciplina de EA
obrigatoria, enquanto que na universidade B, os alunos tém uma disciplina optativa que
nem todos os participantes desta pesquisa cursaram pela ndo obrigatoriedade da mesma.
Os resultados apontaram que dos 36 alunos pesquisados, nas duas universidades

pesquisadas, mais da metade (n=21) declararam néo estarem aptos a trabalhar EA.

Tabela 1: Aptiddo para ensinar Educacdo Ambiental.

Universidades Se sente apto para Na&o se sente apto Disciplina de EA
ensinar EA para ensinar EA

Universidade A (N=19) 11 8 Obrigatoria

Universidade B (N=17) 4 13 Eletiva

Total (N=36) 14 21

Fonte: Dados obtidos pela analise dos questionarios.

Resultados semelhantes a esse foram encontrados por Garrido, Oliveira e
Meirelles (2016) em um estudo com alunos de Pedagogia, que em grande parte também
afirmaram ja no final da graduacéo que ndo se sentiam aptos para trabalhar com EA nas
séries iniciais. Esses resultados nos fazem refletir sobre a real insercdo da EA nesses
cursos. Nessa pesquisa, temos alunos que tiveram uma disciplina obrigatéria de EA e
outros que fizeram por opgéo em disciplina eletiva e ainda ha os que afirmam que viram
temas ambientais interdisciplinarmente em outras disciplinas. Mas e entdo, existem
diferencas entre um tipo de insercdo de EA e outro? Diante dessa exposicdo cabe-nos
pensar que o que importa ndo é se a inser¢do e disciplinar ou interdisciplinar, o que faz a
diferenca € romper com o paradigma positivista. Ndo adianta separar um espaco
especifico obrigatério para a EA se esse for pautado nos moldes das disciplinas
tradicionais, da mesma forma ndo basta querer ser interdisciplinar mantendo o
pensamento fragmentado e descontextualizado. A EA pelo proprio carater de suas
questdes complexas precisa ser trabalhada numa ética contextualizada, dialogando com

toda e qualquer &rea do conhecimento que possa contribuir para a busca de solugdes.
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Tema 4: Avaliando o processo de formacéo inicial quanto a educacdo ambiental

Os estudantes foram solicitados a responder sobre como avaliava seu processo
de graduacédo quanto a formagdo ambiental. Os alunos puderam refletir e retrataram suas
opinides assinalando como eles viam o processo de formacdo inicial quanto a EA
afirmando que a universidade: 1. Prepara totalmente o futuro professor para atividades
de EA,; 2. Prepara parcialmente o futuro professor para atividades de EA; 3. N&o prepara
o futuro professor para atividades de EA. Os resultados encontrados estdo

sistematizados na Tabela 2.

Tabela 2: Avaliando o processo de formagéo inicial quanto a Educagdo Ambiental

Universidade Prepara totalmente Prepara parcialmente | N&o prepara
Universidade A (N=19) | 0 16 3
Universidade B (N=17) | 1 10 6

Fonte: Dados obtidos pela analise dos questionarios.

Observamos que a maioria dos discentes afirmou que a universidade prepara
parcialmente o futuro docente para trabalhar a EA. Esse resultado pode estar
relacionado ao fato da universidade estar mergulhada num universo de solicitagbes que
por muitas vezes, ndo possibilita a construgdo do conhecimento baseado na pratica com
0 mundo, ao contrario disso ocorre a transmissdo de conhecimento pronto, sem
confrontd-lo com os desafios da realidade (LUCKESI et al., 2012).

Outro ponto a ser enfrentado, segundo uma afirmagéo de Morales (2009), é que
embora a insercdo da EA nos curriculos esteja garantida pelas legislacbes, o tema
encontra muita resisténcia porque contraria o pensamento hegemonico dominante na
sociedade e na propria universidade. Infelizmente, as politicas publicas que deveriam
garantir a insercéo efetiva da EA nos curriculos tanto escolares como nas formacoes de
professores sdo vagas, pois ndo contribuem para uma analise e discussdo da realidade do
sujeito (GARRIDO; ALVES; MEIRELLES, 2015). Além disso, segundo Tozoni-Reis e
Campos (2015) as politicas publicas de EA parecem mais um conjunto de medidas que
tem como objetivo Unico a realizacéo de atividades praticas nas e pelas escolas, sem que
a EA configure um tema de discusséo e andlise do dia a dia do aluno. Assim, ocorre que

muitas das acOes feitas em nome da EA, seguem a logica de tendéncias ambientais
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hegemdnicas que ndo consideram na prética educativa as relagdes sociais e reduzem as
questdes ambientais a finalidades pragmaticas que possuem um carater final
(LOUREIRO, 2004). Nesse sentido, os cursos de licenciatura que desejem alcangar um
compromisso com a inser¢do da EA nos seus curriculos devem preocupar-se com a
formacdo de um professor “culto, intelectual critico/transformador” (TOZONI-REIS;
CAMPQOS, 2015, p. 124). Dessa forma os cursos de licenciatura estariam rompendo
com uma tendéncia de formacéo técnica e prética, onde o docente é formado para
executar e manter a ideia racionalista vigente. O “professor culto” proposto por Saviani
(2011) se forma a partir de uma sdlida formagdo tedrica, que fornece subsidios
cientificos e filosoficos capazes de permitir ao professor mergulhar na humanidade dos
alunos e auxiliar na formagdo de cidaddos capazes de interferir criticamente na sua
realidade. Para isso podemos considerar fundamental a articulagdo entre ensino e
pesquisa, a fim de possibilitar ao futuro professor ndo apenas se apropriar de saberes
elaborados, mas também ser capaz de criar suas proprias metodologia no confronto com
a realidade (ELIAS; FELDMANN, 2013).

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados deste estudo demonstraram que embora os discentes de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas dos cursos pesquisados estivessem ja nos Gltimos
periodos da graduacéo, ainda apresentavam predominantemente uma percepgdo de EA
como promotora de comportamentos numa perspectiva pragmatica (segundo a proposta
de Layrargues e Lima, 2014), acompanhada da compreensdo da relagdo ser humano-
natureza num viés racional, em que a educacdo tem o papel de ensinar ao individuo a
utilizacdo racional dos recursos naturais. Parte dos alunos demonstraram compreender a
EA como uma transmissora de conhecimento sobre o meio ambiente, apresentando
principalmente uma preocupagdo com a forma de ensinar. Os resultados também
apontaram que embora a maioria dos discentes pesquisados tenha afirmado que
participou em aulas com contetdos ambientais durante a graduagdo, mais da metade néo
se sente apto para trabalhar com EA. Os discentes também avaliaram a formacéo
ambiental durante sua graduacdo, afirmando em sua maioria, que a universidade prepara

parcialmente o futuro docente para trabalhar com EA.
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Segundo Tozoni-Reis e Campos (2015), a formacéo inicial dos docentes é um
aspecto que denota a fragilidade da EA e, para que haja mudancas na educagdo
ambiental na escola basica, é necessario que ao mesmo tempo se transforme a formacéo
dos docentes (TOZONI-REIS; CAMPQS, 2015). Contribuindo com essa discusséo,
Arauljo (2004) reforca a logica de que para se ter uma EA critica na educacéao basica, é
necessario que haja essa formacéo na universidade. A formacéo ambiental dos futuros
docentes passa pela insercdo do carater ambiental nos objetivos, contelidos e
metodologias adotadas pela universidade. E necessario pensar o pedagdgico associando
o0s contelidos a prética, a fim de que essa coesao provoque transformagdo social através
do processo de posse da cidadania e da autonomia. O futuro docente ndo pode ser
formado apenas sob a Otica dos conhecimentos técnicos para problemas pré-
determinados, porque no exercicio de sua docéncia, ele ira se confrontar com problemas
reais, para os quais tera de buscar solucdes atraves da reflexdo e da investigacéo. E essa
relagdo professor — estudante que produz mudanga e libertacdo do sujeito, deve ser
objetivo ndo s6 da educagdo bésica, mas da educagdo superior, e aqui mais

especificamente das formag@es de professores (ARAUJO, 2004).

Esperamos com os resultados desse trabalho fomentar as discussfes sobre o
modo de inser¢éo da EA em cursos de formagédo de professores e mais especificamente

nas Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas.
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