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RESUMO

Zoologia é uma temética muito importante no ensino de Ciéncias, que muitas vezes se
apoia em memorizagdo. O desenvolvimento de estratégias diferenciadas em relacdo ao
ensino zoologia, visando o processo de ensino-aprendizagem sobre este tema, foi
contemplado sob a luz dos referenciais da Teoria da Aprendizagem Significativa
Critica. Portanto, o objetivo deste trabalho é apresentar uma proposta de atividade
didatica diferenciada aplicada ao ensino critico de zoologia durante as aulas de
Ciéncias. A investigacdo foi realizada em uma escola publica localizada no municipio
de Ararangud/SC, envolvendo 23 alunos, integrantes de uma turma regular de 7° ano do
ensino fundamental. Os dados foram coletados ao longo de todo o processo, com a
utilizagdo dos seguintes metodos: i) observagdo participante, ii) coleta do material
produzido pelos alunos; iii) aplicagdo de questionério. Esta é uma estratégia de ensino
que favorece um estreitamento entre a realidade dos alunos e os conceitos cientificos,
oportuniza a discusséo e a formulacdo de hipdteses, justifica os fendmenos estudados,
além de mostrar o papel do professor como orientador.

Palavras-chave: Ensino Fundamental. Ensino de zoologia. Estratégias de ensino.
Teoria da Aprendizagem Significativa Critica.

ABSTRACT

Zoology is a very important field in science education and it is remarkably based on
memorization. The development of different strategies in relation to teaching zoology,
aimed to teaching-learning process on this topic was considered in this study. These
strategies were devised based on the reference frame of the Critical Theory of
Meaningful Learning. Therefore, the objective of this paper is to present a proposal for
different teaching activity about Critical zoology supported at science classes. The
lessonswere conducted in a public school located in the Municipality of Ararangué/SC,
involving 23 students, permanent members in the 7 th year of elementary school. The
data was collected throughout the process, with the utilization of the following methods:
i) participant observation; ii) gathering of material produced by the students; iii)
application of survey. This is a teaching strategy favoring a narrowing between the
reality of students and scientific concepts, make the discussion and formulation of
hypotheses, justify the phenomena studied, and show the role of the teacher as leader.

Keywords: Elementary School. Teaching zoology. Teaching strategies. Critical Theory
of Meaningful Learning.

INTRODUCAO
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O ensino de Ciéncias da Natureza contribui para a compreensédo de fenémenos
que acontecem no cotidiano do individuo, permitindo o entendimento do mundo em que
vive, a partir da leitura dos problemas sociais (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2009), éticos e ambientais. Por isto, nas Ultimas décadas, vem
assumindo papel importante junto a sociedade, tornando-se importante contribuinte para
a formacéo cidadé.

No Ensino Fundamental, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNSs)
preconizam que o ensino de Ciéncias da Natureza tem o objetivo de permitir que o
aluno adquira ciéncia dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos para que, a partir
disso, compreenda o mundo de forma que se torne um cidadéo capaz de agir critica e
reflexivamente (BRASIL, 1998). Com isso, o individuo pode se perceber enquanto um
integrante da sociedade capaz de atuar como agente transformador.

Como forma de atingir os objetivos do ensino de Ciéncias da Natureza os PCNs
dividem os conteidos da unidade curricular de Ciéncias nos eixos tematicos “Vida e
Ambiente”, “Ser Humano e Saude”, “Tecnologia e Sociedade” e “Terra e Universo”.
Tomando como ponto de partida esses eixos, ha a possibilidade de se abordar contetdos
que permitam a aquisicdo de conhecimentos nas &reas de Astronomia, Geologia,
Biologia, Fisica e Quimica, possibilitando a integracdo entre aspectos do ambiente, da
sociedade, da ciéncia e da tecnologia, em busca da cidadania.

Para citar um exemplo, o eixo tematico “Vida e ambiente” aborda contetdos
ligados a diversidade da vida nos diferentes ambientes terrestres, relacionando os seres
vivos e os fatores abi6ticos, assim como o ser humano com o meio ambiente (BRASIL,
1998), sendo abordados no terceiro ciclo do ensino fundamental, mais especificamente
no 7° ano. Conforme o referido documento, este eixo busca “[...] proporcionar ao
estudante a ampliacdo de conhecimentos sobre os ambientes e seus problemas, sobre os
seres vivos, entre eles os seres humanos, e as condic¢des para a vida” (BRASIL, 1998, p.
67).

No tema Vida e Ambiente ha referéncia a parte de zoologia recomendado para ser
abordado no 7° ano do Ensino Fundamental. Cabe ressaltar que a zoologia é o ramo da
Biologia que estuda os animais nos mais variados aspectos, como 0s ecoldgicos,
fisiologicos, morfolégicos e taxondmicos, ou seja, oportuniza levar aos alunos os
conhecimentos cientificos que envolvem a vida desses seres vivos.

Justamente por ser um dos temas que precisam ser trabalhados na escola, alguns

autores tém realizado estudos buscando evidenciar metodologias e reforcar a
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importancia do ensino de zoologia na Educacio Baésica (e.g. SANTOS; GUIMARAES,
2010; OLIVEIRA et al., 2011; CARVALHO; BRAGA, 2013; SANTOS; TERAN,
2013a; 2013b; ROCHA; MAESTRELLLI, 2014). O aumento deste tipo de estudo pode
ser justificado pelo fato de o ensino dos animais nas escolas propiciarem maior atengao
para a conservagdo e a preservagéo da biodiversidade, neste caso, a animal. A partir do
entendimento de aspectos ecoldgicos desses seres vivos, por exemplo, hi a
possibilidade de contribuir de diversas formas para manter e/ou melhorar o ambiente
(SANTOS; TERAN, 2013a).

Apesar de sua importancia demonstrada em estudos como os citados, o ensino de
zoologia é muito questionado pelo modo que € desenvolvido em sala de aula
atualmente. Isso porque, geralmente, a zoologia é abordada nas escolas tendo como
fonte de consulta primordial o livro didatico (SANTOS; TERAN, 2013a; 2013b;
ROCHA; MAESTRELLI, 2014), resultando na utilizacdo de pouca diversidade de
recursos didaticos. Além disso, contribuem para tal situacdo, a falta de recursos de
midias e multimidia em algumas escolas e de laboratdrios apropriados e bem equipados
(SANTOS. TERAN, 2013a). Como consequéncia, as aulas acabam tendo como base
principal a exposicdo oral, sendo quase ausente, além do uso dos laboratérios, a
utilizacdo de espagos ndo formais como meio de ensino.

Dentre os fatores que também contribuem para a condi¢do atual do ensino de
zoologia estdo a caréncia na formagdo inicial docente que, geralmente, é desconecta da
realidade de ensino, a auséncia de formacgédo continuada (SANTOS, TERAN, 2013a), a
primazia por nomenclaturas e termos técnicos inerentes a referida area do conhecimento
e a valorizagdo de aspectos fisiologicos e anatdmicos dos animais (CARVALHO;
BRAGA, 2013; ROCHA; MAESTRELLI, 2014) em detrimento aos evolutivos e
ecoldgicos.

Por tudo isso, a situacdo atual do ensino de zoologia tem resultado, em grande
parte, em abordagens meramente memoristicas e descontextualizadas do cotidiano
discente, causando a falta de interesse por temas potencialmente atrativos. Algo que
pode dificultar a formacéo de discentes reflexivos, criticos e capazes de exercerem a
cidadania. Para Rocha e Maestrelli (2014), por exemplo, o enfoque de zoologia sob a
perspectiva autoritaria, dogmatica, mecénica e acritica em relacdo a Ciéncia e a
realidade néo subsidia a formag8o de um sujeito critico e autbnomo.

E possivel cogitar que a formagéo de alunos criticos acerca de temas de zoologia

deve iniciar pela superacdo do modelo classico de ensino de Ciéncias da Natureza, o

ISSN 1983-7011 38



Ensino, Saude e Ambiente - V11 (1), pp. 36-58, Abril. 2018

qual estd baseado na narrativa em que cabe ao professor transmitir e ao aluno receber o
conhecimento de forma acritica e centrar o ensino no aluno, como recomenda Moreira
(2011b).

O ensino centrado no aluno preconiza que ele deve assumir a postura ativa no
processo de ensino e aprendizado a partir de estratégias didaticas que permitam as
discussdes, a negociacdo de significados, a valorizacdo do didlogo e a utilizagéo de
atividades colaborativas que conduzam a receber e a realizar criticas. Nesse sentido,
Moreira (2011b) argumenta que o docente ndo deve ser um mero transmissor de
contetdo, mas sim estimular o aluno a construir o proprio conhecimento.

Como meio de centrar 0 ensino no aluno Moreira (2010; 2011b) recomenda
alguns principios, como: considerar os conhecimentos prévios; abandonar o modelo de
aula narrativa (professor transmissor); estimular os alunos a perguntarem; utilizar
materiais educativos e estratégias diversificadas; mostrar que o significado parte das
ideologias de cada pessoa; utilizar o erro como fator de aprendizagem e ndo de punicéo;
deixar claro a incerteza do conhecimento humano e; propiciar que os alunos abandonem
obstéculos epistemoldgicos existentes.

Mas como propiciar um ensino de zoologia de maneira que possibilite a formacéo
de alunos criticos a partir da realidade escolar na qual docentes e discentes estdo
inseridos atualmente?  Para descobrir possiveis respostas para tal questdo esta
investigacdo objetivou planejar, implementar e avaliar uma sequéncia didatica para o
ensino critico de zoologia a partir da Aprendizagem Significativa Critica. Para tanto,

assumiu-se como ponto de partida as recomendagOes de Moreira (2010; 2011b).

CAMINHOS PERCORRIDOS

Para que o objetivo da pesquisa fosse alcangado, assumiu-me o procedimento
técnico de pesquisa-acdo por propor a resolucdo na préatica de problemas relacionados
ao ensino a partir de uma perspectiva critico-reflexiva-emancipatéria (AZEVEDO,;
ABID, 2013). Desse modo, esta investigacdo apresentou natureza qualitativa, na qual
houve o aprofundamento de uma situagéo objetivando a compreenséo e a explicagdo das
informacdes (FLICK, 2009).

Cumpre ressaltar que a referida pesquisa foi realizada na cidade de Ararangué
(SC), em uma escola da Rede Estadual de Ensino, em uma turma do 7° ano do Ensino

Fundamental, composta por 23alunos com faixa etéria entre 10 e 12 nos. As atividades
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foram realizadas no &mbito do Estagio de Regéncia em Ciéncias do curdo de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza de uma instituicdo puablica do sul de Santa
Catarina.

Os temas delimitados para a abordagem a partir de um ensino de zoologia critica
foram “Introducdo aos vertebrados” e “Classe dos peixes”. Apds, foram observadas
quatro aulas na classe escolhida para identificar caracteristicas do grupo (relacdo entre
alunos, assiduidade, empenho nas atividades e na execugdo das tarefas, entre outros)
que subsidiassem a realizagdo de um planejamento adequado ao seu perfil.

Em seguida, foi planejada uma sequéncia didatica de 12 horas-aula, que foi

implementada no primeiro semestre de 2016, distribuida em quatro momentos (Tab. 1).

Tabela 1 - Sintese da sequéncia didatica utilizada para o ensino de zoologia critico no Ensino

Fundamental.
Introducdo ao grupo dos vertebrados e Classe dos peixes
Momentos Atividades
Momento 1 Levantamento de conhecimentos prévios — questionario sobre os vertebrados
(3 aulas) Aula expositivo-dialogada — slide “O que esses animais tém em comum?”

Organizador prévio — historia “Ana, a boneca de pano”
Atividade colaborativa — montagem do esqueleto de papel
Momento 2 Atividade colaborativa — Atividade pratica: distinguir os animais vertebrados dos
(2 aulas) invertebrados.
Atividade colaborativa — Atividade préatica: separar os animais em classes a partir
das caracteristicas
Diferenciagéo progressiva e reconciliacio integradora — jogo dos vertebrados
Momento 3 Organizador prévio — apresentacdo das piranhas taxidermizadas
(4 aulas) Aula expositiva-dialogada — slides “Classe dos peixes”
Diferenciagéo progressiva e reconciliacdo integradora — Aula pratica: Do que um
peixe é formado?
Reconciliagéo integradora e avaliagdo formativa — devolugdo dos roteiros da aula
pratica e discussdo das respostas
Diferenciacdo progressiva e reconciliacdo integradora — revisdo com lista de
exercicios e correcao
Diferenciagédo progressiva e reconciliagdo integradora — leitura “Por que alguns
peixes vivem apenas em agua doce e outros na agua salgada?”
Momento 4 Avaliagdo somativa — trabalho individual e com consulta
(3 aulas) Diferenciagéo progressiva e reconciliacdo integradora — leitura “Vocé sabia que as
piranhas comem vegetais?”
Reconciliagdo integradora — jogo da memoria dos peixes

Fonte: Autores.

Seguindo as recomendacfes de Zabala (1998) a sequéncia didéatica foi proposta
de forma a alcancar os objetivos educacionais com a utilizagcdo de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas entre si. Para tanto, foram elaborados planos de aulas nos

quais as atividades propostas propiciassem a Aprendizagem Significativa Critica,
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primando pela pluralidade metodoldgica e pela autonomia discente, cabendo ao docente
0 papel de mediador do processo.

Cabe ressaltar que o planejamento, a implementacéo e a avaliagcdo da sequéncia
didatica foram realizados sob a luz da Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS) de
David Ausubel (AUSUBEL, 2003 apud MOREIRA, 2012), acrescidas dos elementos da
Aprendizagem Significativa Critica (MOREIRA, 2010) e da recomendacdo dos
principios para uma aprendizagem critica (MOREIRA, 2011b).

A TAS considera que a aprendizagem deve ocorrer na relagcdo ndo-literal e ndo-
arbitraria do conhecimento prévio com o conhecimento a se aprender. Em fungéo disso,
na elaboragdo da sequéncia didatica supracitada, foram respeitadas as duas premissas
preconizadas pela teoria em questéo, ou seja, a pré-disposicdo do aluno em aprender e a
potencialidade significativa do material a ser aprendido (MOREIRA, 2012). Assim, 0s
materiais utilizados no decorrer da sequéncia (slides, textos, artigos de divulgacéo
cientifica e atividades em ambientes ndo formais) foram escolhidos e utilizados de
forma a despertar a pré-disposi¢do do aluno em aprender.

Em busca da aprendizagem significativa critica foram seguidos também os
principios programéticos da diferenciagdo progressiva e da reconciliacdo integradora,
assim como a utilizagdo de organizadores préevios, conforme orienta Moreira (2012). A
diferenciagdo progressiva aconteceu por meio da organizagéo e apresentagdo inicial dos
conceitos mais gerais e inclusivos, de forma mais ampla inicialmente, sendo
progressivamente diferenciados em busca de um grau maior de complexidade.

Concomitantemente, a reconciliagdo integradora ocorreu nos momentos em que
novas informacdes foram apresentadas em um grau maior de especificidade, permitindo
a reorganizacdo de elementos existentes na estrutura cognitiva e a aquisicdo de novos
significados. J& os organizadores prévios funcionaram como materiais introdutorios
apresentados antes do material propriamente dito a ser aprendido (MOREIRA, 2012).
Estes foram propostos em um nivel mais alto de generalizacdo e abstracdo, servindo
como meio entre o conhecimento prévio do aprendiz e o conhecimento cientifico que se
procurou ensinar significativamente.

As estratégias didaticas utilizadas seguiram as recomendacfes de Krasilchik
(2011) em busca do melhor entendimento e compreenséo acerca do tema abordado.
Sendo assim, foram constituidas de aulas expositiva-dialogadas, aula prética e

simulagdo.
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Durante a implementagdo da sequéncia didéatica foi utilizado o di&rio de aula
para a anotacdo dos acontecimentos, do comportamento dos alunos, das duvidas, das
curiosidades, dos questionamentos, entre outros, assim como das impressdes dos
pesquisadores (ZABALZA, 2004). Tal instrumento buscou ndo perder nenhuma
informagdo oriunda da observacéo julgada como pertinente, ou seja, que contribuisse
com a posterior descricdo e analise dos fatos. Além de coletar dados dessa forma, foram
utilizados outros instrumentos de pesquisa, como 0s questionarios de conhecimentos

prévios e as atividades realizadas no decorrer da sequéncia didética.

PROPOSTA DE ENSINO DE ZOOLOGIA CRITICO

A sequéncia didtica iniciou propondo formas diferentes para que os alunos
expusessem seus conhecimentos prévios sobre os vertebrados a fim de verificar se eles
eram aceitos ou ndo no ambito da disciplina de Ciéncias. Para tanto, foi utilizado um
questionério de conhecimentos prévios respondidos pelos discentes presentes com 0s
seguintes questionamentos: O que diferencia um animal vertebrado de invertebrado?;
Quando um animal é considerado vertebrado?; Onde podem ser encontrados 0s
animais vertebrados? e; Cite alguns vertebrados que vocé conhece do dia a dia.

Os conhecimentos prévios contribuiram para o (re)planejamento da sequéncia
didatica, assim como em seu processo de implementacdo. Isso porque, a partir deles, foi
possivel adequar as situagBes de aprendizagem ao cotidiano. O conhecimento prévio
permitiu também que o0s novos conhecimentos apresentados aos alunos fossem
significados a partir da ancoragem dos ultimos nos primeiros (MOREIRA, 2011a;
2011b; 2012), de forma que ndo fosse imposto, ou seja, arbitrario. Para além do
exposto, Pelizzari et al. (2002) afirmam que o estabelecimento de conexdes entre 0s
conhecimentos prévios e os cientificos permite a apreenséo de novos conceitos, a partir
dos quais a consolidacdo do que foi aprendido ocorrera com a introducdo de novos
elementos.

Ao término do preenchimento do questionario, foi dado inicio a aula expositiva-
dialogada sobre vertebrados. Assim, inicialmente foi exposto um slide com figuras de
diversos animais vertebrados e questionado:*“O que estes animais tém em comum?””. A
partir deste questionamento, que serviu para a reflexdo discente, foram realizadas as
atividades em nivel introdutdrio, considerando os conhecimentos prévios levantados no

jprocesso anterior.
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A pergunta serviu para que os alunos analisassem as caracteristicas especificas
de cada grupo dos vertebrados. Quando questionados, eles responderam que 0s animais
que estavam presentes no slide tinham em comum o fato de terem 0ssos. Cabe ressaltar
que a veracidade das respostas dadas por eles ndo foi questionada naquele momento,
pois a pergunta deveria ser respondida a partir de suas proprias conclusdes.

O questionamento inicial serviu para suscitar o didlogo e a discussdo,
aproximando alunos e alunos, alunos e professor, e alunos e o tema. Para Moreira
(2010; 2011b), o ensino centrado no aluno estd condicionado a situagbes e
circunstancias que possibilitem a participacdo ativa e o posicionamento a partir de
estratégias que conduzam as discussdes, sob a mediacdo docente.

Com o intuito de subsidiar a resposta para o questionamento inicial foi
disponibilizada e discutida a adaptacdo do texto “Ana, a boneca de pano”, que conta a
histéria de uma boneca de pano que ndo apresentava sustentacdo que a permitisse ficar
em pé. Entdo, foi perguntado aos alunos por que isso acontecia, sendo que a primeira
resposta foi a de que ela ndo era um ser vivo. Em seguida, apds reflexdes e discussdes
em grupo, os discentes afirmaram que mesmo que fosse um ser vivo ndo poderia ficar
de pé porque ndo tinha 0ssos que a sustentasse, pois era apenas de pano.

Esse ponto abriu discussdo para outros tdpicos da aula, como a estrutura do
corpo formada pelo esqueleto, a diferenca entre endoesqueleto e exoesqueleto e a
coluna vertebral. Em meio as explicacbes sobre esses pontos, os alunos questionaram o
niamero de 0ss0s que 0 ser humano possui. Nesse momento, notou-se que estavam
relacionando o cotidiano a partir de reflexdes préprias por meio das colocagbes
realizadas por eles.

Cumpre destacar que a historia descrita acima serviu como organizador preévio,
pois foi utilizada como material instrucional introdutério de forma generalista. Assim,
essa etapa exerceu a fungdo de servir como ponte entre o que o aluno jé sabia e o novo
conhecimento, objetivando que ele estabelecesse relagdes no intuito de aprender
significativamente (MOREIRA, 2011a; 2012).

Os organizadores prévios podem ser materiais que ndo sdo familiares aos
discentes, atuando como expositores do novo conceito a ser aprendido, ou podem ser
familiares, sendo que nesse Gltimo caso integrard as novas ideias e 0s conhecimentos
presentes na estrutura cognitiva discente (MOREIRA, 2012). Neste caso, 0 texto
cumpriu o papel de expor um novo conhecimento. Para isto, conforme recomendacdes
de Ausubel (2003 apud MOREIRA, 2012), o texto foi escolhido considerando a
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realidade da turma, ou seja, a idade do publico e o grau de familiaridade com o conceito
a ser aprendido.

Dando prosseguimento, foi apresentado o restante dos slides aos alunos, a partir
dos quais foram discutidos diversos temas suscitados durante as atividades anteriores,
além de novos conceitos. Foram abordados topicos, como a diferenca de endoesqueleto
e exoesqueleto, a coluna vertebral e a importancia dela e o crénio, por meio de
exemplos. Naquele momento, os alunos foram questionados se todos 0s animais que
possuem esqueleto eram considerados vertebrados. Inicialmente, eles ficaram um pouco
confusos em relagdo & questdo, por isso, a fim de elucidar tal fato, foi explicado que os
animais que possuem exoesqueleto ndo sdo considerados vertebrados e parte do grupo
dos invertebrados.

No final da aula expositiva-dialogada foi retomada a questéo inicial sobre as
principais caracteristicas comuns a todos os vertebrados. A partir dos conhecimentos
discutidos e apresentados, os discentes conseguiram responder corretamente & questéo,
salientando as semelhangas. Além disso, durante toda esta aula as perguntas utilizadas
no questionério de conhecimentos prévios foram retomadas.

Finalmente, a Gltima parte do primeiro momento da sequéncia didatica foi
destinada a atividade de montagem modelos didaticos de esqueletos humanos para que
os discentes observassem a forma como essa estrutura se constitui.

Para a realizacdo de tal atividade, os alunos foram divididos em grupos,
recebendo cada um uma cartolina e um modelo didéatico de esqueleto humano para
recortar, colar e montar o esqueleto unindo as partes com barbantes. Ap6s o término da
atividade, os esqueletos foram pendurados na parede e alguns aspectos biol6gicos sobre
eles foram discutidas, como a funcdo nos vertebrados, ligando com a histéria da boneca
de pano.

Cabe ressaltar que a utilizacdo de um modelo didatico foi proposta, pois no
ensino de Ciéncias eles facilitam a compreensdo do conteldo em questéo, desde que
sejam dimensionados e abordados significativamente. Como beneficios desse recurso
didatico nas aulas de Ciéncias Justina e Ferla (2006) e Cavalcante e Silva (2008)
salientam que, além de permitir a experimentagdo, eles desenvolvem habilidades e
competéncias que contribuem com a alfabetizacdo cientifica, algo que possibilita a
formacéo de individuos com relagdo reflexiva com o mundo que os cerca.

Entretanto, Krasilchick (2011) chama a atengéo para a utilizagdo correta desse

recurso didatico, pois, caso ocorra incorretamente, pode levar ao entendimento erréneo

ISSN 1983-7011 44



Ensino, Saude e Ambiente - V11 (1), pp. 36-58, Abril. 2018

do contetdo enfocado. Por isso, para evitar o entendimento de que os modelos didaticos
sdo simples representacdes do real é importante que os alunos construam o proprio
modelo sob a orientagcdo e mediacdo docente. A partir disso, a atividade da montagem
dos esqueletos foi planejada para que os proprios alunos a realizassem, verificando os
0Ss0s e a importancia deles para a sustentagéo do corpo dos vertebrados.

Durante a realizacdo da atividade, os alunos mostraram empenho e interesse,
caracteristicas importantes para a Teoria da Aprendizagem Significativa Critica, na
medida em que uma de suas premissas béasicas é a predisposicdo para aprender
(MOREIRA, 2012). Afinal, quando o individuo demonstra interesse junto ao assunto
que é exposto, tende a manifestar dedicacdo as atividades relacionadas ao tema e a
identificagdo com ele.

E importante salientar também que a atividade de montagem do esqueleto serviu
como reconciliagdo integradora. Assim, oportunizou a organizagdo do conhecimento de
forma hierarquica na estrutura cognitiva (MOREIRA, 2012), permitindo a relagdo entre
0s conceitos de forma que sejam percebidas as similaridades e as diferencas entre eles,
ocasionando a reconciliagdo de possiveis discrepancias e a aquisicdo de significados
novos (MOREIRA, 2011a).

O segundo momento da sequéncia didatica iniciou com a colocacgéo no fundo da
sala de um painel de papel pardo dividido em duas colunas denominadas vertebrados e
invertebrados. Por sua vez, a coluna dos vertebrados foi subdividida nas cinco classes
existentes de vertebrados: peixes, anfibios, répteis, aves e mamiferos.

O referido painel foi utilizado para a execucdo da atividade colaborativa
intitulada ““Invertebrados ou vertebrados? Por qué?”. Para a realizagdo desta atividade,
os alunos ficaram sentados na frente do painel, sendo que cada um recebeu duas figuras
aleatorias de vertebrados e/ou invertebrados. Em seguida, no momento adequado, cada
um colou no painel a imagem na coluna que acreditou estar correto, sendo
posteriormente justificada a escolha e discutida junto aos demais colegas.

Vale evidenciar que as atividades que requerem a colaboracdo entre os alunos
permitem que eles expressem por meio da linguagem as relacdes que estabelecem em
sua estrutura cognitiva. Com o compartilhamento de conhecimentos ha a possibilidade
de haver um espaco de negociagdo de significados, alem de permitir a realizacdo e a
recepcdo de criticas de e a outros colegas. Essa postura ativa facilita 0 emponderamento

do conhecimento.
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Com os conhecimentos compartilhados nas aulas anteriores, os alunos
distinguiram os grupos aos quais pertenciam os animais recebidos, ou seja, disseram se
eram invertebrados ou vertebrados, além de identificarem a classe a qual o vertebrado
pertencia, justificando tal fato. Essa atividade agugou a curiosidade dos alunos sobre 0s
animais das imagens utilizadas, como por exemplo, a velocidade que o beija-flor bate as
asas, as caracteristicas dos mamiferos marsupiais, a classe a qual pertence o
ornitorrinco, usando como exemplo um desenho animado, e o fato de a baleia ser uma
mamifero que aquético e ndo um peixe.

A seguir foi realizado o “Jogo dos vertebrados™ que consistiu em perguntas e

respostas sobre o grupo dos vertebrados (Quadro 1).

Quadro 1 — Questdes utilizadas na atividade colaborativa “Jogo dos vertebrados”.

=

Qual é a principal diferenca entre o esqueleto de um gato e de um caranguejo?

Qual é a principal caracteristica que faz tanto o gato quanto o peixe serem considerados
vertebrados, assim como 0 caranguejo e a barata, invertebrados, apesar de todos eles terem
algum tipo de esqueleto?

Qual a classe de vertebrados apresenta maior nimero de espécies registradas?

Qual a classe de vertebrados apresenta menor nimero de espécies registradas?

A qual classe dos vertebrados o ser humano pertence?

Quais sdo as trés estruturas apresentadas pelas aves, anfibios, mamiferos, peixes e répteis que o0s
fazem ser vertebrados?

Dé exemplo de cinco animais que possuem endoesqueleto?

Dé exemplo de cinco animais que possuem exoesqueleto?

Todo animal que possui esqueleto é considerado vertebrado? Por qué?

0. Como é chamada a fileira de 0ssos existente no interior do corpo dos vertebrados?

n

ook w

oo~

Para a realizacdo do jogo, a turma foi dividida em dois grupos (A e B), cada
pergunta foi respondida inicialmente com base nos conhecimentos compartilhados até
aquele momento da sequéncia didatica. Quando isto ndo foi possivel, foi dada a
possibilidade de pesquisar no livro didatico e no caderno. Como regra, a resposta
incorreta de um grupo daria a possibilidade do outro responder, sem que o primeiro
perdesse ponto. Dentre as perguntas realizadas, apenas a questéo trés, sobre a classe de
vertebrados com maior diversidade de espécies, foi respondida de forma incorreta.

No decorrer da realizacdo do jogo didético, a turma se mostrou muito
participativa, atenciosa e colaborativa. Assim, tal atividade foi bem produtiva e bastante
importante para se atingir a reconciliagdo integradora, além de proporcionar a realizacéo
de uma avaliagéo formativa. Isso porque, em cada erro ou impreciséo na resposta, foram
pontuados aspectos que contribuiram para a elucidacdo da duvida e correcdo dos
conceitos.

O terceiro momento foi iniciado com a retomada dos conceitos trabalhados

anteriormente, como 0 grupo dos vertebrados, as classes que o compde e as
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caracteristicas desses animais, contribuindo com a reconciliagdo integradora. A partir
disso, foram sendo inseridos novos conceitos, de forma que o aluno adquirisse novos
conhecimentos na medida em que, ao se deparar com algo novo e desconhecido,
buscasse compreendé-lo a partir das ideias mais amplas se direcionando as mais
especificas, permitindo o alcance da diferenciacdo progressiva.

A retomada dos conceitos objetivou também a consolidacdo que se constitui
como um dos principios que propiciam a Aprendizagem Significativa Critica. Segundo
Moreira (2011a; 2012), este principio consiste na necessidade de insistir no que esta
sendo estudado, antes da apresentacédo de novos conceitos, contribuindo para o éxito da
aprendizagem. Na ocasido, foram percebidos indicios desse principio, pois 0s alunos
respondiam de forma correta aos questionamentos realizados.

Por conseguinte, foi iniciado o tema “Classe dos peixes” com a observacéo de
duas piranhas taxidermizadas, utilizadas como materiais potencialmente significativos
que serviram como organizadores prévios. Para que o material se tornasse
potencialmente significativo durante a atividade foi solicitado que os alunos
observassem e anotassem caracteristicas inerentes aos peixes, como a presenca de
escamas, a posicdo de olhos, das narinas e da boca, a existéncia e quantidade de
nadadeiras, a presenca da linha lateral, para posteriores discussoes.

A apresentacdo de novos significados aos alunos a partir de um material de
ensino potencialmente significativo permitiu a percepcdo da relevancia do tema. A
partir disso, foi percebido que houve a intencionalidade ou pré-disposicdo em aprender,
possibilitando um movimento em dire¢do ao ensino de zoologia critico. Para Moreira
(2011b), a Aprendizagem Significativa Critica ocorre somente a partir do momento em
que o aluno ndo aceitar de forma passiva 0s novos conhecimentos apresentados,
refletindo sobre o que esta sendo abordado.

Ao término da observagdo dos exemplares de piranhas, por meio de uma aula
expositiva-dialogada com o auxilio de slides, foram apresentadas as principais
caracteristicas dos peixes, os tipos de habitats, a forma de locomocdo e a estrutura
6ssea. Em seguida, foram explanados aspectos anatomo-fisioldgicos com o cuidado
para que ndo fosse valorizada a difusdo de nomes dificeis e a memorizag&o.

A realizagdo dessa aula inicial sobre peixes buscou abandonar o que Rocha e
Maestrelli (2014) denominam de ensino bancéario da vida animal. Dessa forma,
procurou-se deixar a neutralidade, a inércia e a atemporalidade do conhecimento

cientifico e problematizad-lo com “[...] as intencionalidades, ideologias e seus efeitos
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concretos na vida cotidiana [...]” (p.585). Com isso, objetivou-se ndo primar e ndo
valorar as nomenclaturas e os termos técnicos que, muitas vezes, contribuem para o
ensino de zoologia autoritario, dogmatico e mecénico, conforme ressaltam Carvalho e
Braga (2013) e Rocha e Maestrelli (2014).

Na sequéncia, foi entregue um material de apoio aos alunos sobre a Classe dos
peixes, que consistia em um resumo, no qual foram registrados os conceitos abordados
na aula anterior. Tal material serviu para consulta durante a realizagdo da aula seguinte
e para contribuir com a reconciliagéo integradora.

No inicio da aula seguinte, os alunos foram divididos em quatro grupos. Entéo,
um representante de cada grupo foi ao quadro e registou 0 nome de cada um dos
membros como forma de organizacao da atividade que aconteceria posteriormente. Em
seguida, foi entregue a cada grupo o roteiro de uma aula pratica sobre os peixes. O
roteiro orientava a analise externa e interna de um peixe que faz parte do cotidiano dos
alunos e é muito utilizado como fonte econdmica e alimenticia, no caso a tainha (Mugil
sp.).

O roteiro foi composto por questdes (Explique em poucas palavras como é a
respiracdo dos peixes, destacando o 6rgao observado que é responsavel por essa
funcdo; Para que servem as narinas observadas no peixe?; Apds a observacdo do
exemplar, vocé verificou que o peixe tem endo ou exoesqueleto? Justifique.; Qual a
funcdo da bexiga natatoria observada no peixe?; Para que serve a linha lateral dos
peixes?; O que recobre o corpo dos peixes e para que servem as nadadeiras? e; Faca
um pequeno texto descrevendo a aula préatica de hoje, destacando o que foi observado)
e esquemas simplificados de um peixe para que completassem com as principais
estruturas interna e externa do animal observado. Esses questionamentos buscaram
relacionar a aula prética com os conteldos anteriormente abordados, de forma que tal
estratégia didatica ndo ficasse desconectada do todo e que fosse possibilitada a
realizacéo tanto da reconciliagéo integradora quanto da diferenciacdo progressiva.

Devido & inexisténcia de laboratorio de ciéncias na escola, os grupos foram
alocados no refeitorio para a realizagdo da aula prética supracitada. L&, cada um recebeu
um exemplar do peixe, luvas de procedimento e uma bandeja branca. Primeiramente, 0s
alunos analisaram externamente a estrutura do animal, preenchendo e completando um
desenho esquema de um peixe com as principais caracteristicas observadas. Apos, 0

peixe foi aberto com o auxilio da docente estagiéria, para que fosse possivel evidenciar
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0s principais 6rgdos e estruturas internas tipica dos peixes, como a bexiga natatoria, as
brénquias, entre outras.

Optou-se pela realizacdo dessa atividade, visto que, no ensino de Ciéncias, as
aulas préaticas se constituem como estratégias didaticas que objetivam a compreensao
dos conceitos de forma que o aluno seja ativo nesse processo, a partir da manipulagéo
de materiais e equipamentos e pela observacdo de organismos (KRASILCHIK, 2011).
Dentre os papéis desempenhados por tal estratégia didatica, a autora citada elenca o de
despertar e manter o interesse discente, o de compreender 0s conceitos basicos a partir
de observacBes e o de desenvolver habilidades que compdem contelidos atitudinais e
procedimentais. Além disso, Andrade e Massabni (2011) argumentam que esta
atividade oportuniza a reestruturacdo dos conhecimentos prévios a partir da busca, da
reformulacéo e da reflexdo, desde que seja realizada de forma critica.

A aula prética sobre peixes realizada junto aos alunos possibilitou observar
diversos dos papéis elencados. Por exemplo, os alunos mantiveram o visivel interesse
durante todo o tempo e realizaram perguntas oriundas de sua curiosidade. Além disso,
os discentes demonstraram compreensdo do assunto e relacionaram 0s conhecimentos
construidos nessa atividade com os conceitos abordados nas aulas expositiva-
dialogadas.

Apesar da inegavel importancia das aulas préticas ou experimentais é muito
comum constatar a pouca usabilidade dela no &mbito do ensino de Ciéncias (e.g
ANDRADE; MASSABNI, 2011; LIMA; SIQUEIRA; COSTA, 2013), assim como
especificamente no ensino de zoologia (SANTOS; TERAN, 2013a). Nesse sentido, a
caréncia de aulas préticas sobre os temas da zoologia se constituem como uma das
dificuldades no processo ensino-aprendizagem, contribuindo para a problemética
instaurada no ensino dessa subarea das Ciéncias da Natureza (SANTOS; TERAN,
2013a).

A aula posterior se caracterizou como “Revisdo”. Nela, foram retomados os
aspectos mais gerais e que foram estruturantes nas abordagens anteriores a partir de uma
lista de questdes relacionadas ao grupo dos vertebrados e a classe dos peixes, temas
explanados até aquele momento. Tal atividade serviu como forma de alcancar a
reconciliagdo integradora, com a utilizacdo de exemplos novos, que diferenciaram das
situacOes apresentadas anteriormente, em busca de maior grau de complexidade.

Apoés a execucdo da atividade pelos alunos, ela foi corrigida junto ao grande

grupo de forma a contribuir com a execugéo de atividades colaborativas e oportunizar a
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realizacdo e o recebimento de criticas. Além disso, 0s exercicios proporcionaram aos
alunos a possibilidade de tirar ddvidas referentes aos temas abordados durante as aulas
anteriores, pois as perguntas presentes na lista de exercicios eram referentes as
primeiras aulas ministradas. Este € um ponto muito importante na aprendizagem
significativa, isto €, a recursividade que possibilita repetir as tarefas, aproveitando o erro
como recurso para a aprendizagem. Nesse caso, 0S equivocos Vistos no roteiro de aula
préatica e nas aulas de introducdo aos vertebrados foram retomados, possibilitando a
percepcéo dos erros pelos alunos.

A (ltima atividade do terceiro momento consistiu na leitura e discussdo do texto
de divulgacdo cientifica (TDC) intitulado ““Por que alguns peixes vivem apenas na dgua
doce e outros, na agua salgada?” (GASPARINI, 2010). O texto versou sobre as
adaptaces no organismo dos peixes para viver no ambiente salgado ou doce, assim
como sobre o habitat desses animais.

A partir da leitura do TDC ocorreu uma discussdo relativa as principais
informagGes contidas no material, sendo destacados 0s conceitos considerados chave,
assim como sanadas as duvidas. Nessa atividade, a participa¢do dos alunos foi intensa,
resultando em debates reflexivos proficuos. A docente, coube atuar como mediadora
conduzindo e estimulando o debate por meio de questionamentos que permitiram aos
alunos externalizarem opinides e participarem de forma ativa.

O TDC foi escolhido por ser um recurso que pode compor facilmente diferentes
estratégias didaticas, por ser diferente do texto apresentado pelo livro didatico. Além
disso, foi utilizado, pois 0 emprego desse género textual nas aulas de Ciéncias permite o
contato com diversos textos e diferentes formas de apresentar o conhecimento
cientifico, possibilitando o acesso a uma gama de informacbes apresentadas de
diferentes maneiras.

Alguns autores (e.g. MARTINS; CASSAB; ROCHA, 2001; MENEGAT;
CLEMENT; TERRAZZAN, 2007; FUJIl; CORRAZZA, 2011; FERREIRA,
QUEIROZ, 2012) destacam ainda que os TDCs podem trazer diversos beneficios
importantes para as aulas de Ciéncias. Dentre os citados por eles, foram percebidos
junto aos alunos a possibilidade de contato com conceitos e terminologias cientificas, o
desenvolvimento da capacidade de argumentacdo, a transposi¢cdo do conhecimento para
o0 cotidiano, a mobilizagdo dos conhecimentos para solucionar situages-problemas, o

estimulo a criticidade e a fomentacéo de debates e discussdes em sala de aula.
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O texto utilizado permitiu o estabelecimento de inter-relagbes entre Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA), a partir da abordagem de diferentes
aspectos, de cunho cientifico, tecnoldgico, social, econdmico, histdrico, ético, filosofica
e moral. Nesse contexto, Fujii e Corrazza (2011) argumentam que no tocante aos
aspectos relacionados & CTSA, o referido género textual contribui para abordar quatro
diferentes dimensGes sob este enfoque.

O quarto e ultimo momento foi constituido de trés atividades: avaliacdo
somativa, leitura e discussdo de TDC e Jogo da memoria.

A avaliagdo somativa individual foi formada por dez questdes que foram
respondidas com base em materiais de apoio (livro didatico, TDC e texto de reviséo).
Elas buscaram colocar os alunos em contato com situacdes diferentes das vistas em
aula. A avaliacdo ndo serviu apenas para medir o conhecimento, mas também para
verificar o empenho dos alunos e averiguar o reflexo do desenvolvimento das aulas e da
eficiéncia das metodologias utilizadas.

O instrumento avaliativo foi concebido considerando a sugestdo de Luckesi
(2011) que recomenda que a avaliagdo ndo pode ser pensada como exame final e
classificatorio, uma vez que ndo tem o papel de selecionar, mas de contribuir com o
ensino e verificar a aprendizagem. Por isso, a avaliagdo deve ser concebida como um
auxilio para os professores e discentes, afinal, é a partir dela que se avalia ndo s6 a
aprendizagem discente, mas também a eficacia dos métodos e praticas docentes.

Além da avaliagdo somativa, ao longo da implementagdo da sequéncia didética,
foi realizada a avaliacdo formativa que acompanhou “[...] em que medida est&
ocorrendo & aprendizagem (significativa, critica), é processual, contrariamente a
somativa que é final. A recursividade permite que o aprendiz refaca as tarefas de
aprendizagem, aproveite o erro como fator de aprendizagem” (MOREIRA, 2011b, p.
13). Assim, ao longo do processo, foram registrados acontecimentos que indiciavam a
ocorréncia de aprendizagem significativa e as dificuldades apresentadas pelos discentes.

A avaliagdo da aprendizagem significativa deve ser realizada com o objetivo de
evidenciar os indicios da aprendizagem significativa (MOREIRA, 2011a; 2011b) e ndo
a existéncia dela em si. Isso se justifica conforme Lemos e Moreira (2011) pelo carater
progressivo, ndo-literal e ndo-arbitrério da aprendizagem significativa que requer tempo
para se avaliar o processo de aprendizagem. Assim, para que, apos a interacdo entre o
conhecimento prévio e o conhecimento novo, se afirme que houve aprendizado

significativo, é preciso que se dé tempo para 0s conceitos sairem de uma espécie de
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zona difusa e se acomodem na estrutura cognitiva do individuo. Nessa etapa, ha a
existéncia concomitante de significados contextualmente aceitos e ndo aceitos. Por isso,
no primeiro momento, a avaliacdo é realizada na busca de indicios desse tipo de
aprendizagem e ndo de certezas.

A segunda atividade do ultimo momento constituiu-se na leitura e discusséo do
TDC ““Vocé sabia que as piranhas também comem vegetais?” (PORTO, 2007). Este
texto serviu para resgatar algumas duvidas que surgiram durante as observacbes das
piranhas no momento anterior, como por exemplo, se todas as piranhas eram carnivoras.

Por meio das atividades realizadas com a utilizagdo dos TDC foi evidenciado, ao
contrério do que se repercute entre muitos docentes de Ciéncias (observacdo pessoal dos
autores), que os alunos apresentaram interesse significativo pela préatica da leitura e
discusséo. Tal situacéo pode ter sido facilitada por trés fatores: a) linguagem do texto de
facil compreensdo; b) a relagdo do texto com a aula inicial do momento trés; e c) a
abordagem de um tema levantado pelos proprios alunos no decorrer da sequéncia
didéatica.

Os PCNs de Ciéncias (BRASIL, 1998) recomendam a utilizacéo de diferentes
fontes de informacgdes, de forma a evitar a utilizacdo excessiva do livro didatico. A
partir disso, ha a possibilidade de o aluno obter informagdes diferenciadas que o
conduza & formacdo de ideias e atitudes, ao desenvolvimento de opinides relativas a
determinado conhecimento e & formag&o cientifica critica para a convivéncia social.

Cabe ressaltar também que a escolha para a leitura e a discussdo dos dois textos
que compdem esta sequéncia didatica considerou as argumentacdes de Santos e Teran
(2013a). Aqueles autores afirmam que “é papel da escola, tentar desfazer a ideia de que
0 homem é superior aos seres vivos” (p. 6), a partir da valoragdo da importancia
ecoldgica dos animais e importancia inerente da espécie. Corroborando, estes autores
afirmam ainda que € necessario desprender atencdo para aspectos de conservagdo e de
preservacdo da biodiversidade, possibilitando assim, contribuir com a sustentabilidade
ambiental.

Na parte final do ultimo momento, a turma foi dividida em quatro grupos. Cada
grupo recebeu um Jogo da memoria. O jogo consistia em formar pares nos quais em
uma das cartas estava presente uma figura e na outra a descri¢do das caracteristicas ou
funcédo, por exemplo, em uma carta estava a imagem da bexiga natatoria e na outra a
descrigdo da funcéo exercida por ela, buscando a reconciliagdo integradora. Os alunos

com maiores acertos de cada grupo formaram um novo grupo, para a rodada final, que
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foi realizada com toda a turma. Assim, foi conhecido o discente que relacionou mais
pares corretamente.

O Jogo da memdria, assim como descrito anteriormente, serviu como elemento
de motivacdo e descontracdo, possibilitando despertar o interesse do publico-alvo pelos
contetdos de forma lGdica a partir da mobilizacdo de conhecimentos, além de permitir a
interacéo e a relagdo social entre os discentes, de forma colaborativa.

No processo de ensino e aprendizagem 0S jogos, em conjunto com outros
recursos didaticos, permitem que os alunos tenham maior interesse pelos contetdos,
facilitando a aprendizagem (CUNHA, 2012). Nesse processo, o docente adéqua o jogo
para o fim educativo de forma que cumpra o papel didatico, além de mediar a utilizacdo
em sala de aula.

Mais especificamente no ensino de Ciéncias da Natureza, os jogos didaticos tém
recebido atencdo nos ultimos anos, revelando diversos beneficios na ocasido da
utilizacdo. Dentre os beneficios evidenciados por Teazani (2006) e Cunha (2012) podem
ser citados: estimular o interesse do aluno; auxiliar na construgdo de conhecimentos;
favorecer a interagcdo social dos alunos; despertar o interesse na busca de
conhecimentos; estimular a solidariedade, o respeito ao outro e o trabalho em grupo;
tornar o aluno individuo ativo e autdnomo na busca do conhecimento e; favorecer o
aprendizado de forma ludica, interativa e prazerosa. Estes beneficios foram percebidos
na execucao do jogo didatico supracitado, sendo em diferentes intensidades.

A realizagdo de atividades colaborativas, como o jogo didatico, por exemplo, fez
com que os alunos trabalhassem em conjunto, negociando 0s objetivos e os resultados
da atividade em prol do grupo. Desse modo, houve a possibilidade de fazé-los perceber
a importancia da ajuda mutua, da responsabilidade compartilhada e da participa¢do nos
conhecimentos de forma reflexiva. Essas também foram evidéncias percebidas por
outros autores que utilizaram jogos didaticos para o ensino de zoologia (e.g. SANTOS;
GUIMARAES, 2010; CARVALHO; BRAGA, 2013; BARRETO et al., 2013).

Em relacéo ainda a esse tipo de atividade, Moreira (2011b) salienta que as etapas
de colaboragdo, discussdo e a busca por consensos permite a captagdo de significados.
Durante a discussdo dos resultados com o grande grupo, hé ainda a submissdo a critica
dos outros discentes, oportunizando a argumentacdo e autocritica. Finalmente, a
utilizagdo de jogos oportuniza a reformulagdo dos conhecimentos apresentados
anteriormente e a percepcao de que o ensino e a aprendizagem dos contetidos dependem

da participacéo ativa do prdprio aluno e dos colegas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A busca por um ensino de zoologia critico passa pela superacdo da caracteristica
meromistica e descritiva dele, além de suplantar o comprometimento histérico com a
visdo autoritaria, dogmatica, mecanica e hostil da natureza e se tornar uma fonte de
analise critica sobre a Ciéncia e a realidade (ROCHA; MAESTRELLI, 2014). Para
Moreira (2011b) para a superagéo dos fatos acima o ensino deve ser centrado no aluno
valorizando atividades colaborativas e a avaliacdo formativa de forma propiciar a
Aprendizagem Significativa Critica.

O abandono do ensino centrado no professor, no qual este é um mero
transmissor de conhecimento, é um grande desafio, pois isso ainda é bastante comum no
ensino de Ciéncias classico. Apesar de por vezes o professor adotar estratégias
diferenciadas, como slides, por exemplo, ainda acaba adotando o modelo pré-
estabelecido e tendencioso. Com isso, no ambito escolar o professor por vezes acaba
estabelecendo o que o aluno deve memorizar e reproduzir em provas e exames finais de
forma acritica (MOREIRA, 2010; MOREIRA, 2011b).

A partir da implementacdo da sequéncia didatica descrita na secdo anterior €
possivel apontar que de alguma forma os principios para uma aprendizagem critica
pelos alunos apontados por Moreira (2011b) a partir de Moreira (2010), foram
alcancados.

A consideragdo dos conhecimentos prévios permitiu que o ensino de zoologia
partisse do conhecimento presente na estrutura cognitiva discente, contribuindo com a
aprendizagem significativa e, por conseguinte com o aprender criticamente. Varias
foram as situagdo que permitiram a externalizagcdo deste conhecimento pelos alunos,
como no questiondrio inicial sobre vertebrados, na utilizacdo do pergunta inicial no
momento seguinte ““O que estes animais tém em comum?”’, na atividade de classificacdo
dos animais, por exemplo. Foi evidenciado que nessas e em Varias outras situagdes 0s
alunos fizeram conexdes sobre o que estavam aprendendo e o que ja conheciam,
permitindo a ancoragem entre os dois conhecimentos.

Os principios do abando da “narrativa” (professor transmissor) e do estimulo a
realizacdo de perguntas foram favorecidos pela criagdo de situacdo que privilegiaram o
dialogo e a discussdo entre os alunos e desses com o docente. A partir disso, 0s alunos

passaram a questionar e a elaborar justificativas e discuti-las junto ao grande grupo.

ISSN 1983-7011 54



Ensino, Saude e Ambiente - V11 (1), pp. 36-58, Abril. 2018

Contribuiram para esse fato a realizagdo de diversas atividades colaborativas, como 0s
jogos e a montagem do modelo didatico do esqueleto, e os questionamentos realizados
no decorrer do processo.

A utilizagdo de materiais e de estratégias didaticas diversificadas estiveram
presente no decorrer de toda a implementacdo da sequéncia didatica. Esses dois
principios propiciaram maneiras diferentes de aprendizado dos conteidos, de forma que
fizessem sentido para os alunos, conduzindo-os assim, para uma aprendizagem
significava a partir da pré-disposicdo em aprender. Para tanto, as estratégias e os
materiais  potencialmente  significativos foram planejados considerando a
heterogeneidade e os conhecimentos prévios discentes. Cabe ressaltar que conforme
recomenda Moreira (2011b) houve a possibilidade de oferecer explicacdes sob
diferentes perspectivas e autores, além de dificultar a monotonia metodolégica que ndo
estimula a criticidade.

O aproveitamento do erro como fator de aprendizagem, a nocédo de que o
conhecimento humano € incerto e a demonstragdo que o significado esti nas pessoas,
obtidos a partir das avaliagbes formativa e somativa permitiram que as relagdes
estabelecidas durante as aulas fossem entendidas como construcdes préprias que
poderiam ser reelaboradas, ndo se caracterizando como algo linear e pronto em
definitivo, favorecendo nogdo de construgdo do conhecimento. Com isso, foi
oportunizada aos alunos a percepc¢do de que 0 erro serve como meio de encontrar outra
explicagdo com a modificagdo ou melhora da anterior e sendo isso obtido a partir da
“desaprendizagem”. Assim, foi estimulado o abandono de obstéaculos epistemoldgicos
que pudessem dificultar a Aprendizagem Significativa Critica.

Além de contribuir para a superacdo do papel de transmissor do professor e
receptor dos alunos, a utilizagdo dos nove principios propostos por Moreira (2011b)
também se caracterizou como um caminho promissor para a superacdo das dificuldades
encontradas atualmente no ensino de zoologia, dentre as quais Santos e Teran (2013a)
destacam: a) uso restringido de como fazer uso da transposicdo didatica de temas de
zoologia, b) pratica de ensino descontextualizado, c) falta de integracdo entre 0s
assuntos abordados, d) caréncia da utilizacdo de aulas préticas sobre os assuntos da
zoologia, €) auséncia de utilizagdo de materiais didaticos apropriados e f) valorizagdo
dos aspectos taxondmicos e nomenclaturais em detrimento aos ecoldgicos e evolutivos,

por exemplo.
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A partir dessa modificagdo e da utilizacdo dos aspectos anteriormente
mencionados foi possivel a realizacdo de um ensino de zoologia critico. Para tanto, para
que isso possa ocorrer deve ser adotada uma atitude de ensino centrada no aluno,
imbricada da utilizacdo de uma postura docente critica, reflexiva e problematizadora. E
assim podera ser possivel atingir o principal objetivo do ensino de Ciéncias da
Natureza: desenvolver um individuo critico, autbnomo, alfabetizado cientificamente e

capaz de atuar como agente transformador da realidade na qual esté inserido.
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