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Palavras-chave: RESUMO: O artigo é resultado de pesquisa qualitativa com revisdo de literatura e
Epistemologia. Ensinoe  documental. Nesse estudo, objetivou-se analisar a percep¢do de um grupo de
aprendizagem. Escola. licenciandos em Ciéncias Bioldgicas sobre o conhecimento no processo de ensino e
Desenhos. de aprendizagem no contexto escolar. A partir disso, buscou-se relacionar a

modelos pedagogicos e epistemolodgicos, de acordo com referencial tedrico. Para
tanto, os objetos de andlise foram atividades realizadas pelos participantes: (1) a
resposta a pergunta sobre concepcao de conhecimento e (2) desenhos sobre como se
dad o conhecimento no processo de ensino e de aprendizagem na escola. Nos
encontros foram produzidos escritos e desenhos, os quais foram lidos, observados,
estudados e categorizados pelo método de anélise de contetido. Como resultado, os
participantes da pesquisa apresentaram concepg¢les variadas de conhecimento
sobressaindo caracteristicas da tendéncia empirista, valorizando a exposicéo, a ideia
de transmissao, a reproducdo, entre outros. Os desenhos representaram concepcdes
ligadas principalmente ao empirismo e ao construtivismo. Em relagdo aos
individuos retratados, foi mais recorrente a figura da professora a frente da turma,
distante dos alunos e expondo o conteido. Os estudantes foram desenhados por
todos os académicos, a maioria sem distin¢do de género, sentados e passivos ou em
pé, aparentemente alheios a aula. Foram representadas interagGes interpessoais e
muitos dos estudantes voltados fisicamente em direcdo ao professor. Sobre o
espaco, sobressaiu a sala de aula, com quadro, carteiras enfileiradas e giz. Assim, o
modelo pedagdgico sugere que caracteristicas do empirismo foram mais recorrentes
nas atividades elaboradas pelo grupo participante.

Keywords: ABSTRACT: The article is the result of qualitative research with literature and
Epistemology. Teaching  documental review. It analyzed the perception of students in Biological Sciences
and learning. School. course about knowledge in the teaching and learning process in the school context. It
Drawings. was tried to relate to pedagogical and epistemological models, according to

theoretical reference. For this purpose, the objects of analysis were activities done by
the participants: (1) the answer to the question about conception of knowledge and
(2) drawings about how knowledge is given in the teaching and learning process at
school. During the meetings, writings and drawings were produced, which were read,
observed, studied and categorized by the content analysis method. As a result, the
participants presented varied conceptions of knowledge, highlighting the
characteristics of the empirical trend, valuing exposure, the idea of transmission,
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reproduction, among others. The drawings represented conceptions linked mainly to
empiricism and constructivism. In relation to the subjects represented, the figure of
the teacher at the head of the class, distant from the students and exposing the
content, was more recurrent. The students were drawn by all the academics, most
without distinction of gender, seated and passive or standing, apparently unconnected
to the class. Interactions were represented among the subjects and many of the
students physically oriented towards the teacher. In terms of the space, the classroom
stood out, with a board, lined desks and chalk. Thus, the pedagogical model indicates
what characteristics of empiricism were most recurrent in the activities developed by
the participating group.

INTRODUCAO

Entender o conhecimento, a forma como é vivenciado e como esta dimensdo é
relevante e influencia na vida, no funcionamento e na manutencdo da sociedade, nas formas
de aprender, traz novas demandas, entre outros aspectos que envolvem diretamente a
educacdo, € tema de estudo para muitos autores, entre os quais é possivel citar Coutinho e
Lisbba (2011), Gimeno Sacristan (2013) e Frigotto (2008).

Tal alusdo mostra o quanto o conhecimento e a informacdo estdo imbricados na
sociedade e na vida dos individuos. Nesse contexto, a escola adquire local de destaque
enquanto instituicdo formadora, cujo principal objetivo € (ou deveria ser) o conhecimento.
Mas, a que se refere esse conhecimento? Ha uma percepc¢éo “Unica” e “verdadeira™?

Enquanto ramo da filosofia, a epistemologia problematiza, estuda e elucida a
producdo do conhecimento em diferentes abordagens (como ldgica, ideoldgica, politica,
socioldgica, entre outras). Ao mesmo tempo em que propde intensas reflexdes, é
indispensavel em qualquer nivel de formacdo, pois relaciona enaltecer a prépria razdo da
pratica educativa e, assim, vislumbrar seu valor imensuravel para cada individuo, para a
sociedade e para a humanidade (OLIVEIRA, 2016). Desse modo, é possivel concordar que
refletir sobre a origem e importancia do conhecimento sdo aspectos essenciais N0 processo
formativo, especialmente de professores.

Para Libaneo (2016), ¢ preciso questionar “para que servem as escolas”, atentando-se
das influéncias externas sobre a concepcéao de escola e de conhecimento escolar. Essa reflexdo
também é feita por Masschelein e Simons (2014) e Saviani (2011), dentre outros autores.
Trata-se de um aspecto pertinente, pois a selecdo de conteddos e conhecimentos, assim como
a forma como esses sdo apresentados aos educandos, refletem o objetivo da institui¢do, o seu
ideal formativo, o projeto politico pedagogico assumido, a formacdao e a pratica docente, entre
outros aspectos.

Em relacdo a formacéo de professores, Becker (2013, p. 334) afirma que a concepcao
epistemolodgica ¢ “efeito e ndo causa”, alegando que pode determinar sua préatica pedagogica.
Esse entendimento corrobora com Gimeno Sacristan (2000), ao dizer que a valoriza¢do do

conhecimento influencia na préatica e escolhas sobre o processo de ensino e aprendizagem.
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Nesse sentido, o entendimento que se tem sobre o conhecimento, sua epistemologia,
é um dos fatores preponderantes sobre abordagens, objetivos e a¢des — inclusive no que se
avalia sobre 0 “conhecimento escolar” (conteudos, curriculo) e de qual tipo, e os métodos de
ensino e de avaliacdo, por exemplo.

Segundo Aranha (1996), as concepcdes sobre o conhecimento usualmente derivam
de duas linhas: o racionalismo® (subjetivismo, idealismo, apriorismo, inatismo), com
referéncia a Descartes e 0 empirismo?, sob influéncia de Locke, Comte e Durkheim. A autora
afirma que tais tendéncias ndo sao suficientes para explicar toda a complexidade cognitiva e,
em busca de compreensdes mais elaboradas, surgem outras como a fenomenologia® que n&o
apresenta uma posicdo unilateral entre sujeito e objeto, mas considera uma afinidade
intrinseca entre estes e sdo chamadas de teorias progressistas e construtivistas.

Nessa vertente, Becker (2012) relaciona modelos pedagdgicos (pedagogia diretiva,
ndo diretiva e construtivista) e epistemoldgicos (empirista, apriorista e construtivista) que
retratam diferentes percepgOes acerca do conhecimento. O autor considera que os modelos
fundamentados nas epistemologias empirista e apriorista sdo acriticos e de senso comum. A
superacdo, segundo defende, é uma epistemologia critica e, para isso, salienta como um
estudo imprescindivel na formacéao de professores.

Para Becker (2012), a epistemologia do professor interfere em sua pratica, na
organizacdo da sala de aula, nas relacfes entre os estudantes e professores, na metodologia,
entre outros aspectos. Tal justificativa dialoga com Aranha (1996), ao dizer que os critérios de
selecdo de conteddos, métodos e procedimentos, a maneira de tratar com as dificuldades de
seus alunos, entre tantas préaticas e tomadas de decisdo, tudo é questdo epistemoldgica que se
manifesta em sua praxis.

Nesta ideia e, partindo destas primeiras reflexdes, este trabalho propGe analisar a
percepcdo que os académicos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas tém sobre o
conhecimento no processo de ensino e de aprendizagem, no contexto escolar. A partir disso,
buscamos relacionar a determinados modelos pedagogicos e epistemoldgicos, de acordo com
referencial tedrico. Para tanto, os objetos de analise foram atividades feitas pelos participantes
da pesquisa.

O grupo participante foi composto por 20 académicos do 3° ano de um curso de
licenciatura em Ciéncias Biologicas, de Universidade publica situada na regido Noroeste do
Parana. As atividades analisadas foram: as respostas de uma questéo discursiva e desenhos.

A pesquisa foi organizada em secdes, que tratam dos seguintes temas: (1) revisdo de

literatura sobre epistemologia, problematizacdo e abordagens acerca do conhecimento; (2)

! Na relacéo sujeito-objetivo, esta concepgao privilegia o sujeito.
2 Enfase na experiéncia, no objeto. O sujeito é considerado uma tabula rasa.
3 Entre sujeito e objeto, considera o fendmeno, a dialética, o sentido, os significados.
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recursos metodoldgicos utilizados para coleta e analise dos dados e (3) resultados com base na
interpretacdo em diferentes categorias.

A [DES]VALORIZACAO DO CONHECIMENTO NA SOCIEDADE E NA ESCOLA

O que é o conhecimento? Qual é o seu lugar na sociedade e na escola? Como é
construido, compartilhado, refutado? No contexto da educacdo formal, como se da o processo
de ensino e aprendizagem dos “conhecimentos escolares” que compde o curriculo? Em busca
dessas reflexdes, atemo-nos para um contexto mais amplo, que é a sociedade.

Coutinho e Lisbba (2011) apresentam os conceitos de informacédo, conhecimento e
aprendizagem no contexto da globalizacdo, da exacerbacdo de recursos tecnoldgicos, avangos
cientificos, na interagdo que “derrubou” fronteiras entre paises, culturas e pessoas, assim
como expandiu e acelerou a difusdo e 0 acesso ao conhecimento. Salientam o0 qudo vastas sdo
as formas disponiveis para aprender e, nesse contexto, a escola € desafiada diante das
constantes mudancas na sociedade, na qual entendem que o conhecimento pode ser aprendido
por significacdo, interiorizacdo, reflexdo, estabelecendo conexdes e por aprendizagem
significativa. Nesse sentido, é possivel considerar aspectos em que essas transformacdes
inferem nas formas de acesso do conhecimento e da informacéo, relacionando-as a educacao.

De acordo com essa proposi¢do, conceitos de “sociedade da informagdo ou do
conhecimento e educagdo aparecem inter-relacionados em seus significados, ainda que
obedecam as logicas que podem ser, em parte, coerentes e, em parte, contraditorias”
(GIMENO SACRISTAN, 2013, p. 158). Entre outros aspectos, 0 autor alega que na
“sociedade do conhecimento” ha difusdo de informacGes, formas de comunicar e aplicar a
informacdo, tornando indispensavel manter uma conexdo da educacdo formal com esta
sociedade. Diante dessas consideracdes, no contexto da globalizacdo, é possivel afirmar que
h& uma sociedade do conhecimento? O acesso estd posto de forma homogénea para todos?
Essas transformacdes sdo [apenas] positivas? Infelizmente, ndo foi possivel declarar “sim”
para esses questionamentos.

Frigotto (2008, p. 17) considera que a “ideologia da globalizacdo e da sociedade do
conhecimento e do determinismo tecnoldgico” pode conotar (erroneamente) apenas aspectos
positivos, mas lembra das desigualdades. Isto se nota por meio de um pensamento critico-
social, pela notoria falta de prioridade que se da a educacéo, pela exploracdo do trabalhador,
pela desigualdade de uma universalizacdo da educacgdo bésica, pela diferenca e dualidade no
“acesso efetivo e democratico do conhecimento” (FRIGOTTO, 2018, p. 23).

Conforme ressaltado, ndo é possivel afirmar que o acesso ao conhecimento € igual,
inclusivo, democrético, tampouco eficaz. Sdo diferentes formas e niveis de acesso e, entre

essas, esté a escola.
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Entre algumas das “acusagdes™ feitas a escola, Masschelein e Simons (2014, p. 9)
citam a de reproduzir a desigualdade, alegando ndo haver igualdade no acesso e no
tratamento. 1sso ocorre porgue no contexto do capital, “o conhecimento ¢ um bem econdmico
e ha uma hierarquia de formas de conhecimento que a escola reproduz”. Essa € a escola dual,
em que ainda é preciso superar as diferencas no acesso a “conhecimentos culturais e
cientificos”, revelando “desigualdades educacionais” (LIBANEO, 2016, p. 38).

Versar sobre tais disparidades, ndo significa desconsiderar a diversidade das escolas
e das pessoas que dela participam e nela se relacionam, aprendendo e ensinando, mas se
relaciona com a desigualdade planejada e assistida: para uns isso e para outros aquilo; aqueles
saberdo, mas outros, ndo. Ironicamente, a sociedade do conhecimento obstrui e segrega a
razdo e o entendimento a muitos. Nesse contexto, qual deve(ria) ser a fungédo da escola?

Para Saviani (2011, p. 14), sua funcdo principal é socializar o saber sistematizado,
elaborado e propiciar meios para acessa-lo. Para explicar, apresenta trés

entendimentos/palavras:

Em grego, temos trés palavras referidas ao fendmeno do conhecimento: doxa (36&a),
sofia (coia) e episteme (émotiun). Doxa significa opinido, isto é, o saber préprio
do senso comum, o conhecimento espontaneo ligado diretamente a experiéncia
cotidiana, um claro-escuro, misto de verdade e de erro. Sofia é a sabedoria fundada
numa longa experiéncia de vida. E nesse sentido que se diz que os velhos s&o sabios
e que os jovens devem ouvir seus conselhos. Finalmente, episteme significa ciéncia,
isto é, o conhecimento metddico e sistematizado.

Sé@o tipos distintos de conhecimento, cada um com sua especificidade e
reconhecimento. Entre esses, Saviani (2011) defende o saber sistematizado e a cultura erudita
e letrada na escola, situando sua fungdo, seu compromisso e o lugar que deve ocupar.

Luckesi (2011) entende que o conhecimento se relaciona a compreensdo da
realidade, do contexto e de si mesmo, e a escola deve oferecé-lo aos seus educandos.
Masschelein e Simons (2014) afirmam que o conhecimento € um bem econdmico e cultural e
que o “conhecimento escolar” - 0 que ensina, a matéria de estudo -, reflete as caracteristicas
da funcéo publica da escola.

Tais consideracdes remetem a uma descri¢do do que pode ser a esséncia, o sentido da
instituicdo escolar enquanto ambiente proprio para aprender, ensinar, formar e estudar. Assim,
é possivel afirmar que se trata de um assunto nao apenas necessario, mas indispensavel para a
formacdo e a prética docente.

De acordo com Libaneo (2013, p. 20-21), a escola ¢ o lugar “especifico de atuagao
do profissional e politica do professor”, em que se deve assegurar aos estudantes o “dominio

de conhecimentos e habilidades, o desenvolvimento de suas capacidades intelectuais, de
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pensamento independente, critico e criativo”. Como ja enfoca, a escola e o fazer docente tém
objetivos indissociados e, entre eles, esta 0 conhecimento.

Assim, a atuacdo e a perspectiva epistemoldgica da professora e do professor nao sdo
neutras. Sobre esse aspecto, Gimeno Sacristan (2000, p. 187-188. Grifos do autor) apresenta o

seguinte entendimento:

A valorizacdo do conhecimento é uma dimensdo importante na configuracdo de um
estilo pedagdgico, uma orientacdo curricular ou uma determinada orientacdo
filosofica sobre a educacdo. [...] Como se concebe o conhecimento, como se ordena,
que papel se concebe para sua relagdo com a vida cotidiana, qual é sua origem,
como se valida, como evolui, a ponderacdo de seus componentes, como se
comprova sua posse, etc. sdo aspectos cruciais sobre os quais se interrogar num
modelo de ensino para analisar sua especificidade. O professor ndo tem muitas
oportunidades de tratar essas dimensdes epistemoldgicas dos métodos didaticos e
nos curriculos, nem sdo, com frequéncia, sequer discutidas no transcurso de sua
formagdo. Suas posicBes a respeito, ainda que sejam implicitas, costumam ser
adquiridas e assimiladas por osmose, e ndo é facil que possa expressa-las de forma
vertebrada e coerente.

No contexto da formacdo de professores, o autor alerta que os dilemas
epistemoldgicos ainda sdo ocultos, poucos considerados, o que pode reforcar concepcdes
prévias dominantes acerca do conhecimento, como se ndo precisasse ser discutido. Entretanto,
pondera que a concepcdo influencia o docente ao: selecionar conteudos, na constituicdo do
curriculo, nos métodos, e em muitas decisdes e a¢bes da sua pratica.

A partir dessas consideracdes, assumimos o entendimento de que héa diferenciacdo do
conhecimento e de que o0 processo de ensino e de aprendizagem, as tomadas de decisdo e
praticas assumidas pela escola e por seus professores, sdo influenciadas pela concepg¢do desses

sujeitos sobre o conhecimento e perpassam dilemas epistemologicos.

RECURSOS METODOLOGICOS

A trajetoria para a construcao do estudo foi resultado de encontros realizados com o0s
académicos do 3° ano do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de uma Universidade
publica do Noroeste do Parana, em estudos do componente curricular Estagio Supervisionado.
Para a pesquisa qualitativa, foi utilizado o método da pesquisa-acdo, para a qual Chizzotti
(2006) apresenta as seguintes fases: definir o problema, formular o problema, implantar,
executar, avaliar e prosseguir a acao.

Essa pesquisa foi realizada no primeiro semestre de 2017, em seis encontros. Havia
20 académicos matriculados na turma. Os dados coletados foram textos e desenhos
produzidos pelo grupo em dois encontros.

Para o planejamento dos encontros, a primeira acdo foi investigar a concepgdo dos

académicos sobre o tema. Para tanto, o instrumento de coleta de dados foi a questdo: "Qual é
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a sua concepgao sobre: conhecimento?”. Essa pergunta foi respondida por 17 estudantes. As
producgdes foram transcritas em resumo e serviram a uma visao diagnostica e introdutdria para
a pesquisa.

Em outro encontro, o tema de estudo foi conhecimento nas dimensdes artistica,
filosofica e cientifica do conhecimento; o conhecimento sistematizado (cientifico) e do
cotidiano popular (senso comum); o conhecimento e as disciplinas escolares. Nesse momento,
foi apresentada a sintese das respostas, que foram analisadas sob referencial tedrico.

No mesmo encontro, foi solicitada uma atividade vinculada a dimensdo artistica de
conhecimento: a producdo de desenhos para expressar como percebiam que ocorre a
transmissdo e/ou assimilagdo e/ou construgdo de conhecimento no processo de ensino e
aprendizagem. A escolha por essa forma de expressdo considerou a criagdo como um atributo
da dimensao artistica, que se manifesta num “fazer algo inédito, novo e singular, que expressa
0 sujeito criador e simultaneamente, transcende-o, pois, 0 objeto concreto é uma nova
realidade social” (PEIXOTO, 2003, p. 39).

Foram elaborados 15 desenhos. O material foi analisado por meio de categorizagéo,
utilizando o método de anélise de conteudo (BARDIN, 2011) como meio para decodificar os
elementos apresentados. Para tanto, elaboramos categorias que serviram para apresentar as
multiplicidades de concepgdes por via descritiva.

Considerando tais analises, foram selecionados alguns desenhos para mostrar
possiveis reflexfes. Para tanto, optou-se por organizar alguns exemplos e apresentar
considerac0es, relatos e referéncias que pudessem contribuir para a observacao e leitura das
producdes. Para respeitar a identidade dos participantes, foram apresentados por Académico
seguido do namero. Por fim, todos os desenhos foram analisados a partir dos seguintes

aspectos: (1) sujeitos — professores e estudantes, (2) interacdes e (3) espacos e recursos.

RESULTADOS

Ao serem questionados sobre o que € conhecimento, em uma investigacdo
diagnostica, os académicos apresentaram preceitos de que o conhecimento €: resultado de
experiéncias, aprendizagens, teorias, pesquisas e estudos; uma ideia, um conceito; se opGe a
decorar; sindbnimo de saber, aprender e reproduzir; comprovado por experiéncia — aplicado,
validado; necessario a sobrevivéncia e, por isto, deve ser transmitido entre as geracdes e a
todos; mutavel, ndo esta pronto e acabado; historicamente acumulado.

Aranha (1996, p. 133) afirma que o pressuposto epistemoldgico esta ligado a sua
praxis pedagdgica. Sobre isso, explica que, ao assumir uma tendéncia empirista, por exemplo,
a pratica docente assume caracteristicas de um ensino tradicional, tais como: “a valorizagdo

da aula expositiva enfatiza 0 ensino como transmissédo de conhecimento, o conhecimento
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como produto acabado, a memdria como arquivo, a aprendizagem como soma, acumulacao
quantitativa”, que se aproximam ao senso comum, com énfase ao treinamento e a programas
preestabelecidos.

Nessa perspectiva, ao entender o conhecimento como resultado da experiéncia e por
essa comprovado, as experiéncias tendem a ser valorizadas e até exigidas no processo de
ensino e aprendizagem. Em outro entendimento, uma apresentacéo oral sobre determinado
contetido, pode ser percebida como suficiente para que 0s ouvintes assimilem o conteudo que
foi “transmitido”, aprendam o que foi exposto. Esses exemplos mostram a concretizacdo do
método a partir de determinada concepcdo, o que infere em niveis de exigéncia e de
expectativas sobre como se aprende e se ensina.

Na sequéncia, analisamos desenhos produzidos pelos académicos como expresséo da
forma como percebiam que ocorre a transmisséo, assimilacdo ou construgdo do conhecimento
no processo de ensino e de aprendizagem na escola. Assim, puderam representar esse
significado em imagem.

Inicia-se com as observacGes sobre a sala de aula, cuja categoria foi denominada de

transmissdo de conhecimento na sala de aula (Figura 1):

Figura 1 — Desenhos de académicos de licenciatura sobre a sala de aula e a transmisséo de conhecimento.
Fonte: Os autores. Autor do Desenho A: académico 11 e do B: académico 5.

Nos Desenhos A e B foi mostrado o local da sala de aula, numa organizacéo
“habitual”. A exposicdo oral, o quadro com anotagdes em giz sendo indicadas e a disposi¢ao
dos discentes (organizados em fileiras) sdo algumas caracteristicas do ensino tradicional, que
apareceram com recorréncia nos desenhos do grupo participante e, possivelmente, em suas

experiéncias. Foi possivel notar, na Figura 1, a comunicacdo oral e escrita aparentemente
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vinculada ao ensinar e ao aprender. Por tais caracteristicas, selecionamentos essas imagens
como exemplos da ideia de transmissao.

Becker (2013, p. 144) afirma que “a aprendizagem, entendida como transmissao de
conhecimento, constitui a marca registrada do empirismo” e que, nessa visao, entende-se que
o conhecimento “se d4 por forca dos sentidos” e que ¢ “algo que vem do mundo do objeto
(meio fisico ou social); portanto, 0 mundo do objeto é determinante do sujeito, e ndo o
contrario” (BECKER, 2013, p. 12). H4, portanto, valorizacdo da hierarquia e da transmissao
em detrimento do diélogo.

Segundo Masschelein e Simons (2014), a forma como a sala de aula é construida,
ferramentas e métodos sdo escolhidos e a propria posicdo dos professores sdo reflexos de
determinada ordem social. Uma critica comum, é que “para muitos a lousa e a carteira sao a
quinta-esséncia dos artefatos da educacdo classica: armas para disciplinar os jovens,
arquitetura a servico da pura transferéncia de conhecimento, simbolos do professor
autoritario” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2014, p. 24). Como ja enfocam, 0 estudo e a
pratica, o arranjo fisico e as relacfes estabelecidas nesse espaco podem refletir ideais de
ordem social — para sua manuten¢édo ou superagao.

O que difere no Desenho B ¢ a ilustragdo de fala* da professora e de pensamento® dos
estudantes que, embora apresentem a mesma postura corporal, a posicao e o [des]interesse em
relacdo ao contetdo aparentavam ser distintos, o que infere que nem todos aprendam, embora
recebam a mesma exposicdo. A imagem mostra diferentes interesses e, por isto,
possivelmente nem todos se apropriam dos contetidos apresentados ou, em outra vertente, a
auséncia referida por Luckesi (2011, p. 116), ao afirmar que “psicologicamente, quando o
educando ndo compreende 0 que estd sendo exposto, ausenta-se”.

Na sequéncia, para compor a Figura 2 selecionamos percep¢des que se que

relacionam ao conhecimento como construcgdo, conexao e troca entre 0s sujeitos:
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O conhecimento, enquanto construcdo e assimilacdo, pode ser percebido no Desenho
C (Figura 2): a professora, de costas para o discente, escreve um conteddo. O estudante
aprende ao relacionar tais conhecimentos ao seu cotidiano, conforme escreveu. Foram
evidenciados saberes e experiéncias prévios, que fazem parte da aprendizagem, da construcao
de novos conhecimentos e conexdes.

Para Becker (2013, p. 21), na teoria da assimilagéo ou construtivista, “as verdadeiras
formas ou estruturas de conhecimento sdo resultados de um processo de interacdo radical
entre 0 mundo do sujeito e o mundo do objeto, (inter)agdo ativada pela agdo do sujeito”. De
acordo com Saviani (2013), o construtivismo, cuja fonte € a obra de Piaget, tem relagdo com a
Escola Nova, em que a psicologia genética emerge como base psicopedagdgica do processo
de aprendizagem. Nessa teoria, 0 ponto de partida e a ideia principal é a acdo. Assim, o sujeito

Figura 2 — Desenhos de académicos de licenciatura sobre o conhecimento como construcéo, conexao e troca
entre 0s sujeitos.
Fonte: Os autores. Autor do Desenho C: académico 1 e do D: académico 8.

epistémico constrdi seus esquemas de apreensao.

Também é possivel considerar que o conhecimento seja troca entre 0s sujeitos e,
neste processo, podem aprender na relagédo com o outro (Desenho D, Figura 2). \Nesta imagem
nota-se que a informacdo advém na relacdo professor-aluno, no dialogo e no respeito pelas
experiéncias do outro, independente da funcdo que ocupa no ambiente escolar. Por isso,
pareceu haver uma interacéo dialdgica.

Cunha (2012, p. 150-151), em sua pesquisa sobre a relagdo professor-aluno,
apresenta que esta relagdo tem a ver com o conteudo e “a forma como o professor se relaciona
com sua propria area de conhecimento [...], sua percep¢do de ciéncia e de producdo de
conhecimento, que se entretém a metodologia e se utiliza formas dialdgicas de interagdo”.
Assim, indica-se aspectos que intervém na relacdo professor-aluno.

Em outro significado, o conhecimento, por vezes, também é imposto aos sujeitos,
exigidos pelo cumprimento de contetdos previamente estabelecidos ou pela propria
sociedade. E possivel remeter a Educacdo Bancéria (FREIRE, 1987), em que ocorre um
depositar de informaces, sem criticidade e participagdo. A Figura 3 pode representar essa

percepgéo:
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Figura 3 — Desenhos de académicos de licenciatura sobre o conhecimento imposto, prescrito e depositado.
Fonte: Os autores. Autor do Desenho E: académico 3 e do Desenho F: académico 9.

Em anélise aos Desenhos E e F, é possivel observar que mostram estudantes e
professores alheios aos processos decisorios quanto aos conteudos a serem ensinados e
aprendidos, que ficam a mercé de questdes externas. Essa situacdo pode ser exemplificada
por: cumprir listas, memorizar/arquivar informacdes, aprender a aprender, e outras
determinacoes.

O Desenho E sugere que o individuo, para se constituir, vai “encaixando” conteudos
moldados previamente, 0s quais devem ser internalizados em determinado tempo. Faz aluséo
aos estudantes, que geralmente precisam decidir muito cedo a profissdo a seguir e, para se
preparar para o vestibular, por exemplo. Nessa perspectiva, apresenta o sujeito como um
“quebra-cabecas” que ¢é considerado completo de acordo com determinadas aptiddes,
informacdes, habilidades e competéncias que lhe séo exigidas. Visto de outro modo, essas
exigéncias também poderiam fragmenta-lo, desconstrui-lo, em processo antagdnico.

Tal ideia nos remete as exigéncias de “eficcia (atingir a meta), a eficiéncia (atingir o
objetivo de forma rapida e com baixo custo) e o desempenho (alcancar cada vez mais com
cada vez menos)” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2014, p. 12) que podem caracterizar a escola
como um negdécio com exigéncias de produtividade — as quais sdo repassadas aos sujeitos que
dela participam.

O Desenho F exibe o professor e seus alunos submissos a métodos de transmisséo e
assimilacdo de contetdos postos em manuais ou livros didaticos. A imagem lembra o
tecnicismo com sujeitos sem participacdo ativa, reflexdo e motivacdo. Pode caracterizar um

depdsito de informagdes, como descreve Freire (1987) ao explicar a Educacdo Bancéria.

11



Ensino, Salde e Ambiente - 13 (2), pp. 01-19, AGO. 2020

De acordo com Saviani (2013, p. 381), a concepcdo pedagdgica tecnicista pressupde
“neutralidade cientifica” e se inspira “nos principios de racionalidade, eficiéncia e
produtividade”. O autor descreve como uma politica voltada para a uma educacao interessada
em formar recursos humanos, em aumentar a produtividade com reducdo de custos - um
processo educativo “objetivo e operacional”. Em termos epistemoldgicos, Becker (2013)
considera que a compreensdo de memoria como arquivo e captagdo de informagdes “vindas
de fora” caracterizam a concepgao empirista de conhecimento.

Em outro aspecto, o conhecimento foi representado em atividades praticas e

experimentais (Figura 4):

Figura 4 — Desenhos de académicos de licenciatura sobre o conhecimento relacionado a teoria e a prética.
Fonte: Os autores. Autor do Desenho G: académico 2 e do desenho H: académico 14.

O Desenho G mostra uma professora em uma atividade experimental e é possivel
notar dialogo e interacdo. Nota-se a teoria e/ou atividades registradas no quadro e nas folhas
dos estudantes. H& aspectos que indicam: pensamento, comunicacéo e ideias. O Desenho H
mostra um projeto® da universidade, que é uma horta cultivada no campus. Conforme
explicou, o académico 14 considerava que o conhecimento se adquire na pratica e, para isto,
optou por desenhar sua vivéncia no projeto que, conforme demonstrou, proporcionava aos
participantes uma aprendizagem significativa pela experiéncia, aliando teoria e pratica.

Nesse sentido, é possivel relacionar ao ponto de vista de que na acao, repercusséo e
interacdo do sujeito sobre o objeto é que se constrdi o conhecimento (BECKER, 2013). Nos

® Trata-se de um projeto de extensio “UNIVERSIDADE SEM FRONTEIRAS”, cujos coordenadores sdo dois
professores do colegiado de Ciéncias Biolégicas da Universidade da pesquisa. Em 2017, contava com cinco
bolsistas, subsidiadas pelo Fundo Parana. Tempo de existéncia: trés anos e meio.
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dizeres de Saviani (2013, p. 435) “o entendimento de que a fonte do conhecimento ndo esta na
percep¢do, mas na acgdo, conduz a conclusdo de que a inteligéncia ndo é um 6rgdo que
imprime, que reproduz os dados da sensibilidade, mas que constroi os conhecimentos”.

E pertinente destacar também que os desenhos da Figura 4 mostram variadas
posturas, movimentos e certa liberdade no espaco em que se encontram. Pela expresséo facial,
0s personagens comunicavam indicios de alegria, motivagdo e entusiasmo.

Sob outra perspectiva, considerou-se que para ter acesso a informagdo e ao
conhecimento, ndo ha barreiras ou fronteiras e, portanto, o ensino e a aprendizagem podem

ocorrer em diferentes locais, por variados meios, métodos e recursos (Figura 5):

Figura 5 — Desenhos de académicos de licenciatura sobre o conhecimento em diferentes ambientes e de
variados métodos e recursos.
Fonte: Os autores. Autor do Desenho I: académico 15 e desenho J: académico 4.

Nos Desenhos | e J foi possivel notar a mensagem de que o conhecimento se
concretiza com a interagcdo dos sujeitos, com o interesse e atencdo voltados para 0 mesmo
assunto e, nesse processo, vao criando conexdes. Essa ideia corrobora com Masschelein e
Simons (2014), que citam discursos sobre as transformacdes e variedade dos ambientes e
momentos de aprendizagem. Considerando-se ndo haver um padréo formatado para todos e
que sdo espacos e individuos heterogéneos, como pressupor uma forma homogénea de ensinar
e aprender?

Como foi demonstrado nas Figuras 1 a 5, cada producdo € Unica e auténtica. E
possivel reconhecer que toda imagem sugere determinadas concepgdes sobre conhecimento,
escola e docéncia, conforme vislumbram em seu contexto, experiéncias e possiveis

expectativas. Tal exercicio se relaciona ao sentido da educacéo.
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Amparados em Banks (2009), reconhecemos que a criacdo de imagens pelos sujeitos
pesquisados é relevante e serve para documentar e analisar o tema estudado. O foco, ao
analisar os desenhos foi buscar possiveis retratos, ilustracdes ou representacfes desses
participantes com o conhecimento.

Concordamos com Loizos (2012, p. 137) ao afirmar que a imagem “oferece um
registro restrito, mas poderoso das acdes temporais e dos acontecimentos reais — concretos,
materiais”. Bauer, Gaskell e Allum (2012) classificam os desenhos como dados sociais de
comunicacdo informal e, assim sendo, valorizam o interesse sobre expressdes espontaneas.

Em ultima anéalise, foram geradas mais trés categorias, a partir da observacao de
todos os desenhos. A primeira se refere aos sujeitos no contexto de ensino e aprendizagem
(professores e estudantes). Para tanto, observando as imagens, averiguamos indicios da
presenca da figura docente e caracteristicas desses personagens. Os resultados foram

expressos do Quadro 1.

Quadro 1 - Caracterizacdo descritiva dos professores representados em desenhos produzidos pelos licenciandos.

Caracteristicas Opcoes Quantidade

Sim 10
Néao

Representacdo do professor

Feminino
Género Masculino
N&o foi identificado

Saia

Jaleco

Blusa

Calca

Sem detalhes de roupas
Sandalias e sapatos

Vestimenta

Em pé, falando ou explicando algo
Expressividade do corpo Em pé, escrevendo no quadro
Nao foi desenhado o corpo

Ordem/distribuicdo em relacdo aos A frente da turma, distante dos alunos
estudantes Proximo dos alunos

WINFP|IRPOOWINWRARINEIN|EFP (N O

Fonte: Os autores.

Face ao exposto, notou-se a figura do professor e da professora com alguns tragos
marcantes, sendo, em sua maioria: mulheres, a frente da turma, distantes dos estudantes.
Comumente, o profissional registra os contetdos e/ou informag6es no quadro e explica, sendo
evidenciado como uma figura central no processo que sugere a preponderancia da
comunicagéo verbal.

No que se refere aos estudantes, apresenta-se o0 seguinte resultado (Quadro 2):

14
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Quadro 2 - Caracterizacdo descritiva dos alunos representados em desenhos produzidos pelos licenciandos.

Caracteristicas Opcoes Quantidade
Sim 15
Representacdo dos estudantes Néo 0
Género’ Feminino 7
Masculino 10
Né&o foi identificado 84
Vestido 1
Saia 2
Vestimenta Blusa 7
Calca 5
Sem detalhes de roupas 86
Em pé, falando ou interagindo 2
Em pé, aparentemente alheio ao estudo 33
proposto
Fazendo atividade prética 9
Sentados, passivos 39
Expressividade do corpo Sentados, com representagéo de 13
pensamento
Sentados, com representacao de fala 3
Nao foi desenhado o corpo 2

Fonte: Os autores.

O alunado foi 0 maior grupo identificado e apareceu em todos os desenhos. Muitos
foram retratados sentados e aparentemente passivos, enquanto outros pareciam alheios,
dispersos ao contetdo estudado, com outros interesses. E pertinente observar a postura e
movimentacdo corporal nos desenhos de estudantes: sendo evidenciada, na maioria: alunos
sentados, direcionados ao professor e enfileirados. Outros dialogam, interagem, movimentam-
se e fazem atividades préticas.

A segunda categoria se remete as interacOes, relacionamento interpessoal e

comportamentos® (Quadro 3):

Quadro 3 - Caracterizacdo descritiva de interacdes, relacdes e comportamentos representados em desenhos
produzidos pelos licenciandos.

Caracteristicas | Opcdes Quantidade
Interacdes Interagindo com o professor/colegas 14
AGOES, Todos voltados para o professor, aparentemente prestando atencdo 8
relagdes e - -
o | Aturma fica dividida (alguns claramente atentos, outros dispersos) 3
comportamentos T
Todos os alunos estdo dispersos 1

Fonte: Os autores.

" Em alguns desenhos observou-se mais de um estudante, em razao disso 0 niimero de alunos ultrapassa 15 (total
101).
8 Nesta, foram observadas as possiveis interagdes dos sujeitos neste processo e considerou-se 0s gestos, o
posicionamento e a postura — além das observacdes ja apresentadas na primeira categoria sobre os professores e
estudantes.
® Considerando que alguns académicos desenharam mais de um ambiente ou cena de interacdo, a quantidade de
cada opcdo ultrapassou o total de atividades produzidas.
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Essa categoria serve para complementar outras observagdes apresentadas nos
Quadros 1 e 2. Notou-se fortemente presente a interacdo entre 0s sujeitos, 0 que supde uma
ideia de relacdo interpessoal. Também foi percebida certa semelhanca quando retrataram
todos os estudantes voltados para o professor ou para a professora, numa postura fisica
semelhante, ou todos dispersos, supostamente alheios ao processo de ensino e de
aprendizagem, indisciplinados ou desinteressados.

Por fim, a terceira categoria refere-se as representagdes dos locais e recursos de

ensino e de aprendizagem!® (Quadro 4):

Quadro 4 - Caracterizacdo descritiva dos espagos e recursos.

Caracteristicas Opcoes Quantidade

Sala de aula 11

Espaco de leitura/biblioteca

Ambientes e espagos Espaco de musica, brincadeira de roda

Horta

Ambiente virtual

Refeitdrio

Quadra esportiva

Sala de aula (disposicdo de | Carteiras enfileiradas

carteiras) Foi representado apenas um aluno

Né&o foi representada sala de aula

Quadro

Carteiras

Caderno/livro

Recursos Giz

Instrumentos de laboratorio

Data show

Ferramentas de jardinagem

Computador

Caneta/lapis

Régua (para indicar a escrita do quadro)
Fonte: Os autores.

Wk O|Rr|RR|Rr|R(N

[EY
[N

W RPN PR (OoloT|ol

Os ambientes e espacgos identificados mostraram diferentes possibilidades de
contextos para situacfes de ensino e aprendizagem. Entre esses, a sala de aula foi mais
lembrada, prevalecendo o padrdo de carteiras e cadeiras enfileiradas, quadro e giz. Outros
ambientes foram retratados, como a biblioteca, quadra esportiva, lugares abertos, ambientes

virtuais, refeitério e a horta.

CONSIDERACOES FINAIS
Em abordagem politica, sociolégica e filoséfica, é possivel considerar que 0 acesso

ao conhecimento cientifico é desigual, assim como é a sociedade. Nesse contexto, ao pensar

10 S0 descritas as figuras do ambiente, dos locais e recursos presentes e trata-se de um olhar voltado para os
objetos e as caracteristicas dos espagos representados nos desenhos.
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na funcdo da escola, é necessaria a defesa pelo conhecimento cientifico, sistematizado. De
igual modo, € indispensavel que o professor e a professora compreendam e identifiquem sua
postura epistemoldgica para, assim, refletir acerca de seu fazer docente.

Oliveira (2016), Becker (2012) e Gimeno Sacristdn (2000) defendem que a
epistemologia faca parte da formacao de professores. No entanto, € possivel considerar um
tema que necessita ser mais discutido e estudado nos cursos de licenciatura.

As producdes sugerem determinados entendimentos e reflexdes dos académicos e, ao
mesmo tempo, propiciam outras ideias e significados que podem cooperar no exercicio de
pensar, refletir e expressar as concep¢des de conhecimento, num sentido epistemolégico que,
embora pouco presente na formacao, intervém na préatica e na acao docente.

De forma geral, as atividades elaboradas pelos participantes expressaram diferentes
olhares acerca do conhecimento e da escola, retratando possiveis experiéncias vivenciadas na
trajetdria discente ou perspectivas sobre a docéncia.

A sintese das respostas mostrou preceitos de conhecimento envolvendo resultado,
reproducdo, aprendizagem, ser aplicado e validado, mutéavel, historicamente acumulado,
transmitido. Nos desenhos, prevaleceram retratos de transmissdo de conhecimento em uma
vertente diretiva em que o professor expde o contetido, enquanto o aluno passivamente recebe
e escuta. Vimos ainda alusdo a contetdos impostos e prescritos aos professores e estudantes.

Esses aspectos se assemelham a estudos sobre a epistemologia empirista, que
caracterizam-se por: valorizar a memoria, a captacdo de informacdes, a aula expositiva, a
hierarquia; enfatizar o0 ensino como transmissdo de conhecimentos; considerar a
aprendizagem como soma e acumulacdo (ARANHA, 1996; BECKER 2012, 2013). Essa
epistemologia pode ser identificada em metodologia tradicional de ensino, na organizagéo do
espaco, nas formas de relacdo entre os individuos, na selecdo de conteddo, no entendimento
de que o conhecimento pode ser transmitido e a aprendizagem provada. Desse modo, parece
haver uma “caricatura” sobre como deve[ria] ser o ensino.

Por outro lado, foram identificadas formas que apresentam caracteristicas do
construtivismo, com énfase a interacdo e a acdo. Essa concepcdo favorece outras
metodologias e organizagdes no espago escolar e pode ser colocada como uma alternativa a
pratica politica pedagdgica, conforme se pode constatar em algumas atividades.

Reconhecemos a necessidade de superar a compreensédo de que a escola se restrinja a
transmissdo e reproducdo de conhecimentos. Para tal mudanca epistemoldgica, a pratica
pedagdgica deve ser consoante aquela que percebe que o conhecimento também pode ser
construido (BECKER, 2012) e produzido (CHASSOT, 2016) no ambito escolar.

E importante ter presente que o conhecimento cientifico deve ser valorizado e

assumido pela escola, pelo professor, pela professora, pelo estudante. E preciso olhar, analisar
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e reconhecer dimensfes epistemoldgicas, pois essas Sd0 expressas e representadas em
aspectos metodoldgicos, nas relagdes interpessoais e outros quesitos do planejamento e da
pratica docente. Por tais questdes, é fundamental que a epistemologia faca parte da formacéo

inicial de professores.
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