Ensino, Saldde e Ambiente - V13 (1), pp. 280-309, Abr. 2020

Ser um corpo mais humano: visoes de professores de
ciéncias e biologia sobre o ser humano

BEING A BODY MORE HUMAN: VISIONS OF SCIENCE
TEACHERS AND BIOLOGY ABOUT THE HUMAN BEING

Karen Christina de A. B. Ramosl; Lana Claudia de S. Fonsecaz; Tatiana Galieta®

1 Mestre em Ensino de Ciéncias, Ambiente e Sociedade, UERJ, Sdo Goncalo, RJ, Brasil - E-mail: ramos.kcab@ gmail.com /
ORCID: http://orcid.org/0000-0003-4293-0954

2 Doutora em Educagdo, Professora Associada da UFRRJ, Seropédica, RJ, Brasil - E-mail: lanaclaudiafonseca@ gmail.com /
ORCID: http://orcid.org/0000-0002-0423-7975

3 Doutora em Educag@o Cientifica e Tecnoldgica, Professora Associada da UERJ, Sdo Gongalo, RJ, Brasil - E-mail:
tatigalieta@ gmail.com/ ORCID: https://orcid.org/0000-0002-3822-1947

Palavras-chave: RESUMO: O privilégio de aspectos bioldgicos e fisiolégicos do Ser Humano tem
Ser humano. Corpo como consequéncia o detrimento de seus aspectos sociais, culturais e filos6ficos no
humano. Ensino de ambito do Ensino de Ciéncias e Biologia. Neste artigo apresentamos uma
Ciéncias e Biologia. investigacdo que buscou identificar as principais visdes de professores de Ciéncias e

Biologia sobre Ser Humano e as possiveis origens destas visdes. Foram
selecionados como sujeitos da pesquisa trés professores egressos de um mesmo
curso de licenciatura e atuantes em uma rede municipal de educacdo. Os dados
foram coletados por meio de questiondrios e entrevistas semiestruturadas.
Identificamos entre os professores as seguintes visdes de Ser Humano: bioldgica,
que se sustenta em conhecimentos prioritariamente oriundos das trajetérias escolar,
académica e profissional; cultural (que contempla as dimensdes histérica e social),
que tem origens em contextos diversos, ndo necessariamente do ensino formal; e
filosofica, que deriva de um contexto sociocultural que transcende a formacgdo
escolar e académica. Os resultados desta pesquisa apontam a necessidade de que o
ensino sobre Ser Humano seja pensado para além do enfoque biol6gico do Corpo
Humano contemplando as dimensdes culturais, sociais, histéricas e emocionais que
constituem o homem.

Keywords: ABSTRACT: The privilege of biological and physiological aspects of the Human
Human Being. Human Being has as a consequence the detriment of its social, cultural and philosophical
Body. Science and aspects in the scope of the Science and Biology Teaching. In this article, we present
Biology Teaching. an investigation that sought to identify the main visions of Science and Biology

teachers about Human Being and the possible origins of these visions. Three
professors from the same undergraduate course and active in a municipal education
network were selected as subjects of the study. Data were collected through
questionnaires and semi-structured interviews. We identified among the teachers the
following visions of Being Human: biological, which is based on knowledge
primarily from the academic, academic and professional trajectories; cultural (that
contemplates the historical and social dimensions), that has origins in diverse
contexts, not necessarily of the formal education; and philosophical, which derives
from a sociocultural context that transcends school and academic formation. The
results of this research point to the need for Human Being teaching to be thought
beyond the biological focus of the Human Body, contemplating the cultural, social,
historical and emotional dimensions that make up the human being.
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RESUMO: O privilégio de aspectos biolégicos e fisiologicos do Ser Humano tem
como consequéncia o detrimento de seus aspectos sociais, culturais e filoséficos no
ambito do Ensino de Ciéncias e Biologia. Neste artigo apresentamos uma
investigacdo que buscou identificar as principais visdes de professores de Ciéncias e
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ensino sobre Ser Humano seja pensado para além do enfoque bioldgico do Corpo
Humano contemplando as dimensdes culturais, sociais, histéricas e emocionais que
constituem o homem.

ABSTRACT: The privilege of biological and physiological aspects of the Human
Being has as a consequence the detriment of its social, cultural and philosophical
aspects in the scope of the Science and Biology Teaching. In this article, we present
an investigation that sought to identify the main visions of Science and Biology
teachers about Human Being and the possible origins of these visions. Three
professors from the same undergraduate course and active in a municipal education
network were selected as subjects of the study. Data were collected through
questionnaires and semi-structured interviews. We identified among the teachers the
following visions of Being Human: biological, which is based on knowledge
primarily from the academic, academic and professional trajectories; cultural (that
contemplates the historical and social dimensions), that has origins in diverse
contexts, not necessarily of the formal education; and philosophical, which derives
from a sociocultural context that transcends school and academic formation. The
results of this research point to the need for Human Being teaching to be thought
beyond the biological focus of the Human Body, contemplating the cultural, social,
historical and emotional dimensions that make up the human being.
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INTRODUCAO

Desde muito pequenos, na escola bdsica, comecamos a entender nosso corpo de
maneira fragmentada e com falta de articulac@o entre as partes, dividido em cabeca, tronco e
membros na Educagdo Infantil, depois dividido entre os sistemas no Ensino Fundamental e
mais fragmentado ainda no Ensino Médio quando estudamos, por exemplo, as funcdes
celulares. Os contetidos sdo apresentados quase sempre desvinculados ou com grandes
lacunas entre as possiveis interagdes, de modo que os processos vitais parecem totalmente

desarticulados.

Logo, percebemos que ao nos referimos ao ensino do Ser Humano nas disciplinas
Ciéncias e Biologia, na maioria das vezes, restringimo-nos aos conteidos sobre corpo
humano. Contudo, quando estudamos sobre o corpo humano ndo estamos necessariamente
estudando a vida, pois o estudo do corpo dissociado de sua interacdo com outros elementos
relaciona-se ao estudo de cadaveres (ou de parte de corpos). Apenas corpos sem vida, que
certamente muito nos ensinaram sobre a morfologia e a fisiologia. Algumas perguntas podem
surgir, entdo, derivadas deste enfoque que reduz o ser ao corpo: onde estd a dor? O medo? A
fome? O amor? Como entender nossas reagdes, nossos pensamentos, nossa comunicagao, que
vai muito além da fala e dos movimentos? Somos muito mais do que ossos, massa muscular,
orgdos e pele, somos sujeitos pensantes, emotivos, culturais € ndo apenas um corpo em

pedacos.

Apesar de muitos de nés conseguirmos reconhecer todas estas dimensdes do Ser
Humano, no ensino de Ciéncias e Biologia a espécie humana € retratada sem sentimentos,
pensamentos e emocdes, isto €, somos apenas corpos. Reduz-se o contetdo sobre Ser Humano
a Corpo Humano e, assim, desde sempre nos entendemos como corpos, aprendemos somente
sobre nossos corpos. No médximo na educagdo bdsica encontramos algo sobre os cinco
sentidos que observamos no corpo: visdo, audicdo, tato, olfato e paladar. Ou seja, abordamos
um corpo isolado e sem conexdes com o mundo exterior. E nesse sentido que Shimamoto e
Lima (2006), apoiam-se em Merleau-Ponty, para ressaltar que mesmo o corpo ndo pode ser

reconhecido apenas como um conjunto de sentidos.

z

o corpo ¢ entrelagamento entre multiplas dimensdes que compdem a estrutura
humana e que estdo em constante interagdio consigo préprias, com os outros, com o
mundo e, portanto, numa percep¢ao que ultrapassa os limites sensoriais. Ao interagir

com o mundo, o corpo recebe e envia estimulos, gerando sensa¢des humanas, e, por
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isso, mescladas por miiltiplos aspectos. E por isto que, segundo o autor, nés nao
temos um corpo, nés somos um corpo que expressa 0 mundo e o mundo se expressa
nele, pois toda a relacdo com o mundo é mediada pelo corpo (SHIMAMOTO e

LIMA, 2006, p. 159).

Cassimiro, Galdino e Sa (2012), ainda tendo como foco o corpo, entendem que o

homem deve ser compreendido a partir da ndo dissociagc@o de suas varias dimensoes.

Atualmente, existe um vasto acervo bibliografico que trata do corpo nas vdrias dreas
do conhecimento. Autores como Carmo Junior (2006), Foucault (1979), Santin
(2003), e outros que sdo citados neste trabalho, possuem significativa relevincia no
meio académico quando a discussdo envolve as problemdticas relacionadas ao
corpo. Tais autores concentram seus estudos numa visdo global, ndo apenas em seu
aspecto bioldgico, mas também, na dimensdo cultural, histérica e filoséfica do
corpo. Nesse sentido, torna-se imprescindivel entender o homem em sua totalidade

indissociavel (CASSIMIRO, GALDINO e SA, 2012, p. 62).

Apesar de concordarmos com os autores supracitados, bem como de reconhecermos
a necessidade da comunhdo de saberes e da integracdo de conhecimentos — tdo estranha a
comunidade cientifica —, sabemos que as Ciéncias levaram ao dpice o dualismo e o
mecanicismo (nascidos em Descartes)'. No caso especifico das Ciéncias Biolégicas, que
investigam o fendmeno da vida, dedicam-se — além do estudo dos organismos vivos, seus
processos vitais e suas interagdes com outros organismos € com o ambiente — ao estudo da

espécie humana.

Mas o que diferencia os seres humanos das demais espécies? A capacidade de
superar desafios ou modificar o meio € feita por vérios organismos. A diferenca é que nds,
seres humanos, unimos o raciocinio a capacidade de julgamento das diversas possibilidades
que temos em cada situagdo e, com o desenvolvimento da linguagem, diferimos nosso pensar
de qualquer outro organismo. Maturana (1998) apresenta a linguagem como o que nos

diferencia das outras espécies.

Penso que ainda quando o racional nos diferencie dos outros animais, o humano se
constitui, quando surge a linguagem na linhagem humana a qual pertencemos, na
conservagdo de um modo particular do viver o entrosamento do emocional com o
racional que aparece expressado em nossa habilidade de resolver nossas diferencas

emocionais e racionais conversando. (MATURANA, 1998, p. 80).

" A visdo dualista, presente na ideia racionalista de homem, pauta-se na separagio do espirito (mente) e do corpo
que ocorre para melhor conhecer e dominar o0 mundo. J4 o mecanicismo sustenta-se na ideia de que o corpo
humano assemelha-se a uma méaquina e que, portanto, suas partes devem ser estudadas de forma fragmentada.
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No entanto, ndo encontramos na grande drea das Ciéncias Bioldgicas, estudos que
contemplem as interagdes entre emocdo, razdo e linguagem enquanto constituinte dos seres
humanos. Percebemos que a maioria das subdreas de conhecimento” das Ciéncias Biol4gicas
estuda, entre outras, a espécie humana, porém o objeto de estudo consiste em alguma parte do
Corpo Humano (seja ela microscépica, como anticorpos € genes, ou macroscopicas, COmo 0s
orgdos). Logo, existe um pressuposto implicito no ato de conhecer o Ser Humano dentro das
Ciéncias Bioldgicas que diz respeito a ideia de que o estudo do Ser Humano é amplo demais
e, portanto, deve ser reduzido ao estudo do organismo vivo que se “materializa” no corpo
humano ou em alguma de suas partes. Esta €, portanto, uma questao de fundo epistemoldgico
pois existe uma relacdo intrinseca entre o objeto de estudo, aquilo que se pretende conhecer e

o conhecimento produzido a partir de determinados métodos de investigacao.

E importante ressaltar, no entanto, que nem sempre as Ciéncias Biolégicas estiveram
reunidas sob um tnico grande “guarda chuva” e que suas fronteiras eram tdo bem demarcadas
e seus objetos especificados a ponto de haver tamanha especializacio em seus ramos de
conhecimento. A Biologia passa a ser reconhecida como Ciéncia Moderna somente quando a
teoria evolutiva torna-se o paradigma capaz de unir as vertentes que estudavam espécies
animais e vegetais (Zoologia e Botanica), com uma forte caracteristica de identificacdo e
descricdo, e aquelas que ja possuiam a experimentacdo como método principal (Citologia,
Fisiologia e Embriologia). Sobre este processo unificador, Selles e Ferreira (2005) fazem a

seguinte sintese:

De acordo com Smocovitis (1996: 97), apesar de o termo Biologia ter sido cunhado
por Lamarck e Treviranus no inicio do século XIX, as Ciéncias Bioldgicas como
uma “ciéncia autdnoma e legitima” s6 puderam ser defensdveis quando a evolugdo
foi articulada como teoria. Antes disso, os conhecimentos bioldgicos
caracterizavam-se, por um lado, pela descricdo das espécies animais e vegetais e,
por outro lado, pela tradicdo experimental dos estudos em Citologia, Embriologia e,
especialmente, Fisiologia Humana. As Ciéncias Biolégicas ndo haviam alcangado
no século XIX o que a Fisica conquistara no século XVIII e isto se devia,
principalmente, a sua fragmentacdo. O surgimento e o avanco da Genética nas
primeiras décadas do século XX - drea do conhecimento beneficiada pelo
refinamento dos métodos experimentais citoldgicos e por uma abordagem
quantitativa —, aliado a influéncia do Positivismo Légico e aos movimentos politicos
e artisticos ocorridos no ambito das duas grandes guerras, promoveram uma

ressignificacdo do darwinismo e, conseqiientemente, ganhou forca a ideia de

2 Biologia Geral, Genética, Botanica, Zoologia, Ecologia, Morfologia, Fisiologia, Bioquimica, Biofisica,
Farmacologia, Imunologia, Microbiologia, Parasitologia e Oceanografia, de acordo com a tabela de dreas de
conhecimento listadas pelo CNPq.
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unificagdo das Ciéncias Bioldgicas. Para Smocovitis (1996), a sintese evolutiva e

entdo parte de todo esse processo (SELLES e FERREIRA, 2005, p. 53).

Assim, entendemos que a “reducdo” do enfoque do Ser Humano para o Corpo
Humano nas Ciéncias Bioldgicas acabou por acontecer devido a questdes historicas,
epistemologicas e constitutivas de uma recente drea de pesquisas que foram reunidas em uma
grande 4rea de conhecimento devido ao paradigma evolutivo. Esta restricio do “olhar
investigativo” sobre o Corpo Humano nas Ciéncias Biolégicas’ certamente influenciou os
conteddos e as abordagens sobre o Ser Humano nas disciplinas escolares Ciéncias e Biologia.
Muito embora reconhecamos que as disciplinas escolares se constituem historicamente e
sofrem diversas influéncias neste processo, também admitimos que a ciéncia de referéncia
(neste caso as Ciéncias Bioldgicas) é decisiva no ensino sobre o Ser/Corpo Humano na
educagdo basica, justamente pelo fato de que sua prépria epistemologia (na producdo de

conhecimentos sobre o Ser Humano) restringiu o objeto de estudo.

Foi em torno do questionamento sobre essa redu¢do do ensino do Ser Humano ao
ensino do Corpo Humano que, na dissertacdo de mestrado da primeira autora (RAMOS,
2017), buscou-se investigar as visdes de Ser Humano de professores de Cié€ncias e Biologia e
suas relagdes com as préticas docentes. Neste artigo, relatamos parte da pesquisa que tinha
como questdo norteadora “Quais visdes sobre Ser Humano professores egressos de um
mesmo curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas possuem?”4. O objetivo relacionado a
esta questdo especifica que almejamos alcancar foi: identificar as visdes de Ser Humano
enunciadas por professores de Ciéncias e Biologia, bem como suas possiveis origens. Para
tanto, realizamos uma revisdo dos trabalhos que t€ém explorado o tema da pesquisa e que

puderam sustentar a andlise feita no ambito desta investigacgao.

SER HUMANO/CORPO HUMANO NO ENSINO DE CIENCIAS

A partir de estudos desenvolvidos nas duas ultimas décadas na drea de Educagcdo em
Ciéncias, podemos ter a exata no¢do do foco sobre o ensino do corpo humano em detrimento
do ensino sobre o ser humano. Tais estudos t€ém explorado o tema a partir de diferentes

perspectivas, sendo as principais: andlise de livros diddticos; investigacdes das

3 Podemos dizer que a Ecologia ¢ a subdrea das Ciéncias Bioldgicas em que o Ser Humano é investigado em sua
integralidade, como um organismo e ndo apenas como um corpo. Porém, é mais especificamente na Ecologia
Humana que visa compreender a relagdo do homem com a natureza em vdrias vertentes, inclusive algumas delas
com interfaces com a Sociologia e a Antropologia, que se pode vislumbrar uma visdo menos “reduzida” de Ser
Humano.

* O curso em questio é oferecido por uma universidade piiblica situada no estado do Rio de Janeiro que foi
objeto de estudo em trabalho final de gradua¢dao (monografia) da primeira autora cujo tema também era o ensino
do Ser Humano, porém tendo como foco sua matriz curricular (RAMOS, 2013).
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concepgoes/representacdes sobre corpo humano de professores e estudantes; abordagens em

sala de aula e ensaios tedricos. Buscamos, na sequéncia, exemplificar alguns destes trabalhos.

Pesquisas que tém como objeto de estudo o livro didatico apresentam importantes
reflexdes sobre o ensino do ser/corpo humano. Em um dos artigos mais antigos e
reconhecidos pela comunidade académica, Vargas e cols. (1988) apesar de ressaltarem a
dimensao “humana” ja focam no ensino do corpo quando afirmam ‘“porque nos cansamos da
nossa formacdo acritica, tentamos produzir um trabalho que busque um entendimento, mais
inteiro, de um CORPO antes de tudo HUMANO, e ndo apenas DIDATICO” (p. 13, grifos das
autoras). A partir da andlise de livros didéticos editados na década de 1980, as autoras
destacam a percepcao de que o corpo humano foi reduzido a uma maquina a partir do uso de
analogias sustentadas no modelo mecanicista. Além disso, o corpo € ensinado como se todas
as suas partes tivessem funcdes, um corpo estdvel, organizado e sem idade. Dentre suas

conclusodes, destacamos:

O “corpo humano didatico” € o resultado do abandono das perguntas complexas, de
cardter globalizante, que sdo justamente as perguntas do aprendiz. E com este corpo
didatico, composto de tijolos, azulejos, tacos e vigas, que o aluno terd que se
identificar, deixando de lado todo um universo que, por ser complexo, ndo € tratado

(VARGAS et al., 1988, p. 18).

O estudo de Rabello (1999) tem o mesmo foco que a supracitada, porém analisa
livros didaticos de ciéncias publicados entre 1985 e 1993 voltados para o primeiro segmento
do ensino fundamental. A autora conclui que os diferentes autores apresentam uma
homogeneidade de estilo que se pauta em informagdes curtas e superficiais e na fragmentagao
do corpo humano. A insercdo dos conceitos € o uso de analogias, segundo a autora, “nao
favorecem a constru¢do de uma vis@o holistica do corpo e as atividades propostas parecem
requerer principalmente a capacidade de memorizacdo alunos” (RABELLO, op. cit., p.
67/68).

Mais recentemente, Gongalves e Silva (2012) analisaram livros didaticos destinados
aos anos finais do segundo segmento do ensino fundamental aprovados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD - Ciéncias) de 2011 buscando observar como o
tema/contetido corpo humano e sexualidade € apresentado nestes materiais. Corroborando as
pesquisas anteriores, as autoras encontram nas cole¢des analisadas a apresentacdo dos
“conhecimentos cientificos através da fragmentacdo do corpo” (GONCALVES e SILVA, op.
cit., p. 7). As conclusdes apontam para “a prevaléncia de referéncia aos saberes cientificos,
com pouco didlogo, no conjunto das cole¢des, com outras formas de saber” (p. 11). Assim, as
autoras ressaltam a necessidade de superacao do enfoque biomédico a partir da contemplacao
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de aspectos sociais e culturais no ensino de ciéncias, apesar de algumas obras fazerem “uma
tentativa de aproximagdo do tema corpo humano e sexualidade com a dimensdo sociocultural”

(idem).

Por reconhecermos que o livro diddtico € ndo apenas um recurso diddtico, mas,
sobretudo, um objeto simbdlico que materializa discursos oriundos dos campos académicos e
das politicas publicas, ressaltamos o fato de que as pesquisas sobre o tema vém ha muito
tempo sinalizando que o ensino sobre Ser Humano tem sido reduzido ao ensino do Corpo
Humano. Pelo simples fato de ndo encontrarmos pesquisas que tenham como objeto de estudo
o Ser Humano em livros didaticos podemos sinalizar a énfase que as perspectivas
fragmentadas e mecanicistas do corpo humano t€m assumido no ensino de Ciéncias e
Biologia.

Ja os estudos que investigam concepgdes/representacdes sobre corpo humano de
professores e estudantes t€ém apresentado resultados que se aproximam daqueles observados
nas pesquisas sobre livros didaticos. Talamoni e Bertolhi Filho (2009) entrevistaram 29
alunos do ensino fundamental da rede municipal de ensino de Bauru, SP, e constaram que
suas representacdes de corpo eram muito semelhantes e incompativeis com o conhecimento

cientifico.

Dentre essas representagdes, foi possivel atentar para a relagcdo explicita ou implicita
que se estabeleceu entre a concepcdo de corpo e de vida, relacdo esta que foi
reiterada por uma visdo cartesiana do corpo que, fazendo do primeiro um
instrumento ou suporte necessdrio ao segundo, deve ser objeto de redobrados

cuidados (TALAMONI e BERTOLLI FILHO, 2009, p. 85).

O corpo, na visdo desses alunos, € definido por atribuicdes empiricamente
observaveis demonstrando um conhecimento ticito por meio de discursos generalistas que
explicitam as relagdes entre o corpo humano e suas funcdes. Ademais, a representagao do

corpo como maquina e o uso de metaforas foram destacadas pelos autores.

Essa visdo cartesiana e funcionalista do corpo pareceu reproduzir as representagdes
amplamente divulgadas pela midia em que o corpo comporta analogias com as
maquinas e até mesmo nas representacdes presentes nos livros didéticos (Bertolli
Filho; Talamoni, 2007). A utilizacdo de metdforas também se mostrou recorrente,
como nas falas a seguir, que reiteraram a concep¢do mecénica do corpo: “o corpo é
como uma maquina, ele ndo para... ele serve para manter nossa vida, o nosso dia a
dia”; “uma pessoa sem uma perna ndo € uma pessoa comum, se ela ndo tiver um
aparelho, ela ndo consegue andar” (TALAMONI e BERTOLLI FILHO, 2009., p.
85).
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Em outro estudo mais recente que também investigou as percep¢des de estudantes
sobre o corpo humano, Moraes e Guizzetti (2016) coletaram dados por meio de um
questiondrio que foi respondido por 87 alunos do terceiro ano do ensino médio de trés escolas
(uma particular e duas publicas) localizadas em Uberlandia, MG. O principal resultado
encontrado foi a existéncia de um maior percentual de percepgdes que indicam um
distanciamento entre corpo didético e corpo biocultural. Estas percep¢des foram denominadas
como “reducionistas”, pois “representam uma forma fragmentada e distante de visualizagcdo
do préprio corpo” (MORAES e GUIZZETTI, 2016, p. 268). A percep¢do reducionista seria
“reforcada pelas institui¢cdes escolares, que comumente apresentam professores que seguem a
tradicional abordagem cartesiana no processo de ensino, além da utilizacao de livros didéticos
que contribuem para um aprendizado fragmentado do corpo humano” (idem). Em
contraposicdo, estariam as “percepgdes sistémicas” de corpo humano que sdo aquelas “que
expressam um encadeamento de ideias manifestando alguma integracdo entre os diversos
orgdos e sistemas do corpo, seu proprio corpo e seu entorno” (MORAES e GUIZZETTI,
2016, p. 259). Como estas percep¢des foram encontradas em menor nimero, as autoras
reforcam a necessidade de se trabalhar para “além dos muros da escola”, as experiéncias e
histérias de vida dos alunos de modo que eles identifiquem relagdes entre o corpo humano

didético e estabelecam significados enquanto corpo biocultural. Elas concluem:

Acreditamos que o estudo integrado sobre o corpo humano além de proporcionar o
conhecimento especifico sobre o mesmo, pode auxiliar em uma identificacdo
pessoal com as demais pessoas € com o entorno ambiental por parte do aluno. Esta
identificacdo enquanto corpo biocultural poderia levd-lo a estabelecer relagdes
interpessoais mais sauddveis e contribuir para intervengdes mais criticas em seu

entorno imediato (MORAES e GUIZZETTI, 2016, p. 268).

Shimamoto e Lima (2006) investigaram as representacdes sociais de 108 professores
de ciéncias do segundo segmento do ensino fundamental da rede publica de ensino de
Uberlandia, MG. Com relacdo as influéncias recebidas para a construcdo das representacoes
sobre o corpo humano as autoras observaram que os professores tém consciéncia destas
influéncias, o que ja consiste em ganho qualitativo sobre a compreensao do trabalho docente.

Com relacdo ao nucleo central das representacdes e os espacos de ancoragem, constata que:

(...) o processo de objetivacdo das representacdes sociais dos professores sobre
corpo estrutura-se em um nucleo central, predominantemente constituido por
elementos da dimensdo biolégica do corpo humano. O contexto familiar, a formagdo
académica e a propria pratica pedagdgica constituem espacos para o processo de
ancoragem das representacdes, porque referenciam a construcdo de concepgdes de

corpos sagrados, silenciados, silenciosos, fragmentados, despersonalizados,
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assexuados, intocdveis, individuais, incolores, perfeitos, submissos, dominantes,

dominados, entre outros (SHIMAMOTO e LIMA, op. cit., p. 162).

Com relagdo a pratica pedagdgica destes professores, elas destacam a prevaléncia da
“realizacdo de um processo de ensino-aprendizagem essencialmente cognitivo, que prioriza
aspectos bioldgicos do corpo humano” (idem). Além disso, a pesquisa também identificou
repercussoes dessas representagcdes nas interacdes professor-aluno, na selecao dos contetidos e
na metodologia utilizado pelo professor. Ou seja, a forma como o professor de ci€ncias
constréi sua representacdo sobre o corpo tem influéncia direta sobre relacdes interpessoais e

atitudes profissionais.

Ao focar tanto as concepgdes de professores e estudantes como as abordagens de
ensino sobre corpo humano, a revisdo de literatura feita por Araujo e cols. (2015) em
periddicos nacionais da darea de Ciéncias e nas atas dos Encontros Nacionais de Pesquisa em
Educagdo em Ciéncias (ENPEC) — no periodo de 2000 a 2014 — traz resultados relevantes
sobre esta temdtica. Os 22 trabalhos encontrados foram divididos em dois grupos segundo a
andlise de seus objetos de pesquisa: (1) Andlise das concepcdes de corpo apresentadas por
professores, alunos e revistas para o publico jovem e (2) Anélise das estratégias educativas
voltadas para o ensino do corpo humano. Foram classificados 10 trabalhos no primeiro grupo
e 12 no segundo. O levantamento aponta que “a dimensao biolégica do corpo humano é a que
prevalece na maioria dos trabalhos analisados, tanto na visdao de professores e alunos como no
planejamento de estratégias educativas” (ARAUJO, RAMOS e GIANNELLA, 2015, p. 7) e
ainda constataram uma diferenca nas abordagens nos niveis fundamental e médio. Os autores
concluem que “embora todos os trabalhos chamem a atenc@o para a necessdria integracao
entre as concepgdes bioldgica e sociocultural, esta ainda € um desafio muito grande para o
contexto escolar” (ARAUJO, RAMOS e GIANNELLA, op. cit., p. 7), independente de a

dificuldade ser metodoldgica (estratégia de ensino) ou temadtica (tipo de contetido abordado).

Nesse sentido, o ensaio tedrico de Trivelato (2005) reconhece que o corpo humano
tem sido apresentado aos alunos de Ciéncias e Biologia restrito a seus aspectos bioldgicos,
estruturado de maneira fragmentada e descontextualizada, porém busca avancar na discussao
sobre o corpo/ser humano que habita as escolas. A autora vai além deste enfoque no corpo,
buscando a inter-relag@o entre estes aspectos, quando argumenta que “o ser humano cabe, no
ensino, apenas aos pedacos” e ‘“parece que ao avangarmos na escolaridade, avangamos
também na fragmentacdo desse corpo” (TRIVELATO, 2005, p. 122). No entanto, a autora

ressalta que essa fragmentacao ndo € fruto da opcdo dos professores, mas sim esté relacionado
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com o percurso que a Ciéncia trilhou ao longo dos séculos e que se reflete na redugdo do Ser

Humano ao corpo humano, seguida da fragmentac¢ao, presente no curriculo escolar.

Os estudos que abordam os curriculos das disciplinas escolares Ciéncias e Biologia
(TRIVELATO, 2005, SILVA, 2005; MACEDO, 2005) mostram, portanto, a necessidade de
reconhecimento das influéncias culturais, sociais € ambientais ndo apenas sobre o corpo, mas,
sobretudo, sobre o homem. No entanto, esta transformacao curricular estd relacionada a uma
mudanca na producdo de conhecimentos sobre o ser/corpo humano pelas Ciéncias Bioldgicas.
Trivelato (2005), sinalizado por outro lado, que pensar o Ser Humano para além do corpo em
aulas de Ciéncias e Biologia requer uma reorganizacdo curricular € uma mudanga de

paradigma cientifico.

A partir dos estudos apresentados acima, notamos que o Ser Humano se torna corpo,
caracterizado como um objeto de ensino completamente afastado de seus aspectos emotivos,
sociais, e culturais. Além disso, mesmo quando se propdem uma abordagem menos
“compartimentada”, “dualista” (influenciada pela visdo cartesiana de corpo humano) e
“mecanicista”, buscando uma visdo mais “integrada” ou “holistica”, ainda assim o foco € o
Corpo Humano e nao o Ser Humano. Ou seja, pleiteia-se a integracdo entre as partes do corpo
humano (células, tecidos, 6rgaos e sistemas) e destas partes — ou do todo (o organismo) — com
o ambiente (considerando-se aqui os aspectos sociais e culturais). Entendemos que isso
acontece ndo somente porque historicamente as ciéncias de referéncia — Ciéncias Bioldgicas —
assim se estruturaram a partir da delimitacdo de seus objetos de estudo, mas também porque o
préprio ensino de Ciéncias e de Biologia tem sido pautado a partir de documentos curriculares
nos quais o corpo (e suas partes) é central’. Apesar de entendermos que esta é uma via de mio
dupla, ou seja, as pesquisas da area influenciam os curriculos e vice-versa, reafirmamos a
necessidade de mudanca de um paradigma consolidado no ensino de Ciéncias e Biologia.
Paradigma este, em que o ensino do Ser Humano limita-se ao ensino sobre partes e
mecanismos de funcionamento do Corpo Humano para outro em que o Ser Humano possa ser
compreendido para além de sua anatomia e fisiologia indo ao encontro de propostas que
integrem o ser humano ao ambiente e que reconhecam este ser vivo como sendo resultado de
interacdes sociais, culturais, histéricas e dotado de sentimentos, emocdes e juizos de valor.
Por outro lado, reconhecemos que a mudanca passa obrigatoriamente pela formacao (inicial e
continuada) de professores e por suas praticas docentes. Com base neste reconhecimento

delineamos a presente pesquisa, cuja metodologia € apresentada na préxima sec¢ao.

> Em trabalho anterior (RAMOS; FONSECA e GALIETA, 2018) sinalizamos como os principais documentos
curriculares vigentes (Parametros Curriculares Nacionais) para a educacio bésica (ensino fundamental e médio)
tratam o ensino do ser/corpo humano.
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METODOLOGIA DA PESQUISA

Ao reconhecermos que este estudo pertence a drea de Educacdo em Ciéncias,
enquanto campo de producdo de conhecimentos como uma Ciéncia Humana Aplicada,
estamos também postulando que nosso objeto de investigacdo é fruto de relagdes sociais
situadas em um contexto especifico, a saber: o ensino de ciéncias no ambito da educacio
escolar (DELIZOICOV NETO, 2004). A pesquisa que desenvolvemos ¢, portanto,
essencialmente social, uma vez que, “utilizando a metodologia cientifica, permite a obtencao

de novos conhecimentos no campo da realidade social” (GIL, 1999, p.42).

A abordagem de andlise dos dados que optamos por desenvolver € qualitativa
(MINAYO, 1994). Isto significa que “além da influéncia de valores no processo de pesquisa,
ha de se constatar um envolvimento emocional do pesquisador com o seu tema de
investigacdo. A aceitacdo de tal envolvimento caracterizaria a pesquisa qualitativa”
(GUNTHER, 2006, p. 203). Desta forma, ao delimitarmos o objetivo da pesquisa dentro do
tema escolhido reconhecemos o interesse € as motivagdes intrinsecas que mobilizam e,
certamente, interferem no olhar sobre os dados coletados € os movimentos de analise

realizados.

Procuramos compreender a visdao de ser humano de professores de Ciéncias e
Biologia “segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da situagdo em
estudo” (GODOY, 1995, p. 58). Na argumentacdo de Godoy (1995), a autora afirma que “do
ponto de vista metodoldgico, a melhor maneira para se captar a realidade € aquela que
possibilita ao pesquisador ‘colocar-se no papel do outro’, vendo o mundo pela visdo dos
pesquisados” (p. 61). Portanto, buscamos realizar uma anélise na qual partimos dos dados
coletados e visando compreender como as falas dos sujeitos respondem as questdes da

pesquisa.

A pesquisa realizada pode ser caracterizada como sendo, além de qualitativa,
empirica ja que os dados foram coletados em campo (MINAYO, 1994). De acordo com esta
autora, “esta etapa combina entrevistas, observagdes, levantamentos de material documental,
bibliografico, instrucional, etc.” (p. 26). A partir da coleta de dados empiricos, que consistem
nas proprias falas dos sujeitos da pesquisa, realizamos uma anélise descritiva e interpretativa
visto que a ‘“abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das agdes e
relagdes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captiavel em equacdes, médias e estatisticas”

(MINAYO, op. cit., p. 22).
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Os instrumentos de coleta de dados utilizados na pesquisa foram questiondrios e
entrevistas. Na primeira etapa de coleta foi aplicado um questiondrio contendo seis perguntas
abertas e dissertativas elaboradas de acordo com os objetivos da pesquisa. O questiondrio,
segundo Gil (1999, p. 128), pode ser definido “como a técnica de investigagdo composta por
um nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacoes

vivenciadas etc.”. As perguntas presentes no questionario eram:
1) O que € o ser humano, para voce?

2) Quais as caracteristicas, ao seu ver, podem diferenciar o ser humano de qualquer

outro animal?

3) Como vocé explicaria o ser humano para um aluno do Ensino Fundamental II

(segundo segmento)?
4) Cite 5 (cinco) caracteristicas do ser humano.

5) Em sua opinidao qual seria a diferenca entre uma concep¢do simples de ser

humano, de uma concepg¢do complexa?

6) Quais aspectos de sua formacdo inicial (graduacdo) vocé€ considera terem

contribuido para a elaboragdo de suas respostas anteriores?

Na segunda etapa da coleta de dados, foram realizadas entrevistas com professores
visando aprofundar suas visdes através de suas falas. Segundo Minayo (1994, p. 57), “a
entrevista é o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através dela, o pesquisador

busca obter informes contidos na fala dos atores sociais”.

As entrevistas seguiram um roteiro prévio, mas que permitia a alteracdo da ordem
das questdes ou inclusdo de outras, caracterizando-se assim como uma entrevista
semiestruturada. Este tipo de entrevista tem um cardter aberto, de forma que “o entrevistador
permite ao entrevistado falar liviemente sobre o assunto, mas, quando este se desvia do tema
original, esforgca-se para a sua retomada” (GIL, 1999, p. 120). As entrevistas foram realizadas
no segundo semestre de 2016 e tiveram duracdo entre quarenta minutos a uma hora. As

perguntas previamente estruturadas da entrevista foram:
1) Na sua visao o que € o ser humano?

2) Voce saberia me dizer de onde surgiram os seus conhecimentos sobre o ser

humano?
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3) Em sua opinido qual seria a melhor forma de apresentar o ser humano nas aulas de

ciéncias?

4) Existe algum tipo de fator institucional que lhe impeca de alcangar a pratica

almejada?

A partir da coleta de dados empiricos, que consistem nas préprias falas dos sujeitos
da pesquisa, realizamos uma andlise descritiva e interpretativa visto que a ‘“abordagem
qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das a¢des e relacdes humanas, um lado

nao perceptivel e ndo captdvel em equacdes, médias e estatisticas” (MINAYO, 1994, p. 22).

N

Com relacdao a escolha dos sujeitos da pesquisa, foi delimitado que estes seriam
egressos do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de uma universidade publica
situada no estado do Rio de Janeiro. Esta escolha deveu-se ao fato de que a primeira autora
desenvolveu seu trabalho final de graduagcdo (monografia) uma andlise da matriz curricular
deste curso tendo como tema o ensino sobre Ser Humano (RAMOS, 2013). Inicialmente, 20
professores foram contatados dentro da prépria universidade na qual se formaram e, apds
terem conhecimento sobre a pesquisa, informaram seus e-mails para o envio dos
questiondrios, junto com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (os quais foram
devidamente assinados e entregues a pesquisadora). Foram, ent@o, constituidos dois grupos de
licenciados, dez em cada um dos grupos, sendo que um deles era de recém-licenciados, ou
seja, tinham se graduado nos dltimos cinco anos e o outro grupo, formado por professores que
além de serem licenciados por essa universidade, atualmente fazem parte do quadro de

professores desse curso de Ciéncias Bioldgicas.

Dos 20 professores, foram obtidas resposta de dez deles, sendo seis do grupo de
recém-formados e quatro do grupo de professores da universidade. Daqueles seis licenciados,
trés tinham sido convocados recentemente pela secretaria municipal de ensino para
lecionarem a disciplina Ciéncias no ensino Fundamental II. Optamos, entdo, por utilizar este
critério para a selecao dos sujeitos da pesquisa, ou seja, trés professores do grupo dos recém-
formados, egressos do mesmo curso de Cié€ncias Bioldgicas, tendo em vista que esses
professores possuem em comum o fato de ambos lecionarem atualmente no mesmo
municipio. Foram estes trés professores que foram, posteriormente, entrevistados pela

primeira autora.

Neste trabalho, nomeamos os professores sujeitos da pesquisa como José, Maria e
Jodo buscando, desta forma, manter o sigilo com relacdo as suas identidades. A Professora

Maria (24 anos) atua hé trés anos na Escola Municipal Promotor de Justica Dr. André Luiz
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Mattos de Magalhdes Peres (IDEB6 observado de 4,3 em 2015). O Professor José (26 anos)
atua h4 dois anos na Escola Municipal Panaro Figueira (IDEB observado foi 3,5 em 2015). O

Professor Jodo (29 anos) estd ha trés anos na Escola Municipal Gilson Silva (IDEB observado

de 3,5 em 2015).

Com relagdo ao mecanismo de andlise dos dados e a constru¢do das categorias de
andlise partimos do pressuposto de que a pesquisa se constitui em uma relagao intrinseca entre
a reflexdo e a agdo. Desta forma, dialogamos com as respostas aos questiondrios € com as
falas dos entrevistados percorrendo que buscasse responder as questdes norteadoras da
pesquisa. As categorias de andlise utilizadas nesta pesquisa foram definidas a posteriori da
coleta dos dados uma vez que resultaram de um movimento de pré-andlise dos dados. As duas
categorias de andlises (e as respectivas subcategorias) que exploramos no presente artigo

encontram-se descritas a seguir.

1) Visoes de Ser Humano:

. Visdo bioldgica: aquela que apresenta um enfoque nos aspectos anatdmicos e
fisiolégicos, nas caracteristicas dos seres vivos, muitas delas compartilhadas entre os animais.
Esta visdo estrutura-se em conhecimentos bioldgicos, oriundos das Ciéncias.

° Visdo cultural, histérica e social: apresenta os aspectos do convivio social,
aprendidos através do contato com outros individuos de um grupo especifico, refletindo parte
da realidade social de cada sujeito. Também reune os conhecimentos que, a partir de uma
dimensao histdrica, incluem referéncias a costumes e habitos adquiridos através do convivio
social e cultural.

. Visdo filoséfica: cabem aqui os aspectos relacionados as reflexdes do homem
sobre ele mesmo, sobre sua propria existéncia no Universo.

2) Possiveis origens das visdes de Ser Humano:

. Visdo oriunda da trajetéria escolar: aquela que construimos ao longo de nossa
trajetoria pelo ensino fundamental e médio;

. Visdo oriunda da trajetéria académica e profissional: adquirida ao longo da
graduacdo e das etapas de pos-graduagdo, e também das experi€ncias advindas da prépria
prética profissional.

° Visdo oriunda do contexto sociocultural: cabem aqui os conhecimentos que
tém origem na convivéncia em outros circulos sociais (como a familia, amigos), religiosos,

politicos e outros.

S IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica). Fonte: http://ideb.inep.gov.br/.
ISSN 1983-7011 294




Ensino, Salde e Ambiente - V13 (1), pp. 280-309, Abr. 2020

Na proxima secdo apresentamos os resultados da andlise derivada dos dados
coletados em ambos os instrumentos de pesquisa (questiondrio e entrevista) com intuito de

atendermos ao objetivo da pesquisa delimitado neste trabalho.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Visodes de Ser Humano

Nesta categoria buscamos identificar as visdes de Ser Humano apresentadas pelos
professores entrevistados e que foram classificadas em quatro subcategorias, elaboradas apds
a leitura das respostas dos questiondrios e das transcri¢des das entrevistas. Ressaltamos que
mais de uma visdo foi apresentada por um mesmo professor, de modo que elas ndo sdo
excludentes. As visdes sobre Ser Humano foram enquadradas nas seguintes subcategorias:

visao bioldgica, visdo cultural, visdo histérico-social e visao filoséfica, detalhadas a seguir.

Visio bioldgica

A formacdo em Ciéncias Bioldgicas nos imprime uma ideia que muitas vezes €
esquecida pelo senso comum: a de que os seres humanos sdo animais. Este reconhecimento
do homem como pertencente ao Reino Animal, mais especificamente a Classe dos
Mamiferos, acaba por conferir um perfil académico as respostas dos professores, conforme

observado nas falas abaixo:

Este se diferencia dos demais seres vivos por seu cérebro altamente desenvolvido, que associado
ao corpo ereto e polegar opositor, torna-o capaz de desenvolver utensilios diversos e alterar o meio

ambiente. — (Q1 — Maria)

O ser humano para mim € um animal mamifero, fisiologicamente e morfologicamente semelhante

a outros mamiferos. — (Q1 — José)

(...) a gente tem um aspecto biolégico, aspecto anatdmico, entdo é toda aquela descricdo do

humano como espécie, biologicamente. — (E1 — José)

Tais marcas da formacao, resultado do fato de as Ciéncias Bioldgicas virem, ao
longo dos anos, estudando as caracteristicas dos diversos grupos de animais, identificando
quais sdo as compartilhadas e quais sdo especificas entre os grupos. Esta perspectiva
evolutiva, unificadora das Ciéncias Bioldgicas, esta presente nessa visdo de ser humano, pode

ser encontrada em falas da Professora Maria.

Seu cérebro altamente desenvolvido associado ao seu corpo ereto e polegar opositor, permitindo
assim, o manuseio de objetos que possibilitam a alterar o meio ambiente, favorecendo sua

sobrevivéncia na Terra. — (Q2 — Maria)
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Unica espécie de primata bipede; possuem o cérebro altamente desenvolvido em relacdo aos

demais animais. — (Q4 — Maria)

Esta professora, inclusive, explicita a influéncia que sua formagao inicial teve sobre
sua visdo de Ser Humano que acaba por ressaltar funcoes fisioldgicas e caracteristicas

anatOmicas.

E assim, o ser humano, quando eu penso em ser humano, né, acho por eu ter feito biologia, a gente
pensa mais na parte fisioldgica do ser humano (...). Se isso fosse perguntado para mim eu diria que
nés somos mamiferos, temos glandulas mamadrias, cinco dedos, um polegar opositor. — (E1 —

Maria)

A formacdo bioldgica imprime nas visdes desses professores uma perspectiva
morfofisiolégica, contudo a mesma se amplia quando sdo convidados a aprofundar essa

reflexdo, como vemos na fala do professor José:

(...) ele [homem] é tanto uma questdo bioldgica, um ser vivo, um mamifero, mas ele também

incorpora muito mais fortemente aspectos culturais. — (E1 — José)

Outro aspecto biolégico que foi citado por duas vezes pelo professor Jodo, ja

anteriormente citado pela professora Maria, foi a questdo anatdomica da grande cefalizacao:

Possui grande cefalizagdo, polegar opositor. — (Q4 — Jodo)

A grande cefaliza¢do de nés humanos (relag@o entre o tamanho do cérebro e o tamanho do corpo)
possibilitou que essas habilidades fossem possiveis, além do mais temos a capacidade de nos
locomovermos com postura ereta (bipedalia), liberando as nossas mdos para a utilizagdo de

ferramentas. De certa forma, nos possibilitou o desenvolvimento da escrita. — (Q1 — Jodo).

As falas nos revelam as marcas que o paradigma evolutivo, unificador das Ciéncias
Bioldgicas e da prépria disciplina escolar Biologia (SELLES e FERREIRA, 2005) imprime

na visio de Ser Humano.

Dentro da visdo bioldgica, encontramos também a questio da observacdo da

anatomia, o incentivo a auto-observacao e a reflexdo, porém focada no Corpo Humano:

Eu falo assim: olhem para vocés, olha primeiro para vocé, seu corpo. O qué que vocé tem? Olhe
para o seu colega e tente observar o que vocé tem de semelhante do seu colega ou que vocé tem de

diferente? — (E1 — Jodo)

(...) porque que vocé é diferente dele entdo nesse aspecto, af eles falam do nariz, da boca, do olho e
af eu falo vocé pode olhar agora em vez de olhar pro seu colega, vocé vai pensar no macaco, o que

que o macaco tem de semelhante a vocé? — (E1 — Jodo)

A énfase dada aos aspectos bioldgicos, estruturados de maneira fragmentada e

descontextualizada, demonstra que depois de disseminada l6gica cartesiana, com a divisao do
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corpo e da mente, cabendo as Ciéncias a preocupagdo apenas com os limites do corpo, o
avanc¢o da medicina e o inicio da especializacao cientifica, o ensino sobre Ser Humano voltou-
se para os aspectos morfofisiolégicos da espécie humana. Pudemos perceber tal énfase na
maioria das falas dos professores, impregnadas de aspectos mecanicistas. Contudo, podemos
perceber que sdo feitas inter-relacdes com outros aspectos do ser humano que vao ampliando

as visoes dos professores, como 0s aspectos culturais.

Visao cultural, historica e social

Algumas meng¢des a importancia das questdes culturais também foram encontradas
nas falas dos professores, a partir de referéncias a costumes e habitos, que sdo adquiridos
através do convivio social e s@o fontes para a constru¢do do entendimento sobre o Ser
Humano. Citada como caracteristica determinante, a questdo cultural aparece por duas vezes

nas falas da professora Maria:

Ser humano, para mim, ¢ um animal composto por um conjunto de caracteristicas fisioldgicas,

psicoldgicas, culturais, sociais e espirituais. — (Q1 — Maria)

Possuem habilidade de alterar o meio ambiente; sdo constituidos por caracteristicas fisioldgicas,

psicolégicas e anatdmicas, além de caracteristicas sociais, culturais e espirituais (Q4 — Maria).

As falas acima permitem perceber um movimento de ampliagdo da visdo estritamente
bioldgica contemplando a dimensdo cultural na constituicdo do Ser Humano. O mesmo foi

encontrado em falas do professor José:

Ele € tanto uma questdo bioldgica, um ser vivo, um mamifero, mas ele também incorpora muito

mais fortemente aspectos culturais. — (E1 — José)

Mas, a gente tem também uma questdo cultural, o ser humano, por exemplo, ¢ um animal
mamifero capaz de alterar drasticamente o ambiente em que ele vive, para o seu conforto, para

aproveitar melhor aqueles recursos. — (E1 — José)

As habilidades de nos comunicarmos, transmitirmos conhecimentos, registrarmos
nossa histéria e modificarmos o ambiente sdo tracos culturais registrados nas falas deste

professor:

Somos animais que registram sua histdria, seja em pinturas em cavernas ou em caracteres, € as

passamos a geracdo seguinte. — (Q2 — José)

IT - Capacidade de alterar profundamente o ambiente; IV - animal que registra sua histéria e

cultura deixando-a disponivel as geragdes. (Q4 — José)

O professor Jodo também citou a escrita € 0 manuseio de ferramentas:
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(...) além do mais temos a capacidade de nos locomovermos com postura ereta (bipedalia),
liberando as nossas mdos para a utilizagdo de ferramentas. De certa forma, nos possibilitou o

desenvolvimento da escrita. — (Q1 — Jo@o)

(...) possui um sistema de cédigos bem rico, capacidade de registrar o conhecimento — (Q4 — Jo@o).

A questdo da religido, que € uma caracteristica cultural dos povos foi citada por

Maria, que falou também sobre a esséncia humana:

(...) e hoje ndo, eu acho que eu penso mais também que o ser humano tem mais essa capacidade,
essa habilidade de comunicacdo, de transformacdo de situacdes em palavras, eu acho isso bem
interessante no ser humano. (...) E tem a questdo religiosa por trds, e tudo mais, porque a gente é

bem mais complexo do que s6 ter glandulas mamadrias. — (E1 — Maria)

(...) a esséncia da pessoa também é meio que baseado nisso, na convivéncia e no meio social em

que estas pessoas vivem, eu acho que isso também interfere. — (E1 — Maria).

Em pesquisa anterior (RAMOS, 2013), ao analisar a temética ser/corpo humano na
matriz do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas dos quais os sujeitos sdo egressos,
percebemos que 25% das disciplinas obrigatérias oferecidas se ocupam de trabalhar uma
visao morfofisiolégica das espécies animais, em especial a espécie humana e que,
aproximadamente, 30% da matriz apresenta uma visdo ampliada que envolve aspectos sociais,
culturais, psicoldgicos da espécie. Ao analisar as falas notamos que hd uma inter-relagdo entre
esses aspectos da formacdo dos professores que, mesmo apresentando uma forte marca

bioldgica, trazem um didlogo com outras dimensdes constituintes do Ser Humano.

Recordando-nos que ndo somos a Unica espécie a se comunicar € transmitir

conhecimentos localizamos a seguinte fala do professor José:

O comportamento e a transmissdo de conhecimento a meu, ver, sio também semelhantes aos
encontrados em outros animais, apenas em grau mais elevado em relagdo aos outros. — (Q1 —

José).

Entendemos que as especificidades relacionadas a cultura, apresentadas pelos seres
humanos, podem trazer marcas que, se ndo pensadas cautelosamente, podem entrar na sala de
aula colocando o Ser Humano como um ser superior e unico capaz de pensar, falar e
transformar o mundo. Esta énfase pode subsumir teméticas sobre outros seres vivos que
também desenvolveram linguagens e uma forma complexa de se relacionarem com o meio e
abrir caminho para o refor¢o de uma visdo antropocéntrica. Nesse sentido, encontramos uma
visdo que estd em consondncia com a Filosofia Antropocéntrica contemporanea, mais
especificamente, com linguistas que destacam o papel da linguagem como caracteristica

essencial que determina o agir do homem (VAZ, 1998). Além disso, compreendemos que

ISSN 1983-7011 298




Ensino, Salde e Ambiente - V13 (1), pp. 280-309, Abr. 2020

uma visdo de Ser Humano precisa minimizar a ideia de que a transforma¢do do meio torna os
seres humanos superiores a outros animais, fato que também pode ser percebido quando os

professores falam sobre a linguagem.

Além das caracteristicas morfolégicas que permitiram vérias de nossas habilidades, o0 dominio de
técnicas como a escrita, o desenvolvimento de instrumentos, cédigos e linguagens determina boa

parte das diferencas entre nds e outros animais. — (Q2 — Jodo)

Nao que outros animais ndo compartilhem de algumas habilidades semelhantes, mas nds seres
humanos somos animais com grande capacidade de raciocinio, possuimos habilidades para
desenvolver instrumentos, nomeamos as coisas, utilizamos cddigos e linguagens complexas. — (Q1

—Jodo)

E vem além de todas essas questdes fisicas, todas as outras coisas, todos os outros adjetivos que a
gente encontra em nossa linguagem, isso é algo que o ser humano desenvolveu muito bem, a

questdo da comunicagdo — (E1 — Jodo).

z

A linguagem ¢ apresentada como uma das particularidades de nossa espécie
(MATURANA, 1998), ou seja, a capacidade que desenvolvermos através do raciocinio de
utilizar cédigos e a construgdo de linguagens complexas (termo utilizado pelo professor Jodao)

e, além disso, remete-se ao fato de hoje vivermos em uma estrutura social complexa:

N6s humanos possuimos uma estrutura social complexa, desenvolvemos conhecimentos em vérias
areas. Hoje com a velocidade da informacdo, a acessibilidade do conhecimento, as relagdes

humanas fazem da nossa sociedade uma sociedade tecnolégica. — (Q1 — Jodo).
A questdo sobre a transformacio do meio também foi citada por José e Maria:

Este se diferencia dos demais seres vivos por seu cérebro altamente desenvolvido, que associado
ao corpo ereto e polegar opositor, torna-o capaz de desenvolver utensilios diversos e alterar 0 meio

ambiente. — (Q1 — Maria)

Como caracteristicas exclusivas, cito a capacidade de alterar profundamente ambiente natural, a
matéria e a energia, inclusive sintetizando materiais que de outra forma ndo existiriam. — (Q2 —

José).

A producdo de estruturas e materiais influencia fortemente nossa sociedade e

também foi citada por Maria:

Também essa capacidade de construcdes de coisas e praticidade na hora de resolver coisas,

criacdes de estruturas e materiais que facilitem nossa vida. — (E1 — Maria)

Temos, ainda, uma fala do professor José que ressalta a importancia da constru¢do

histérico-social na constitui¢do de uma visao de Ser Humano menos fragmentada:

ISSN 1983-7011 299




Ensino, Salde e Ambiente - V13 (1), pp. 280-309, Abr. 2020

Entdo para mim o ser humano é um conjunto, ele ndo é uma resposta s6, mas um conjunto de

ideias, de coisas, construidas historica e socialmente. — (E1 — José)

Nesse sentido, Maturana (1997) ajuda-nos a compreender que esta constru¢cdo
histérica e social do Ser Humano estd relacionada as constantes interacdes dentro de uma
dimensao individual e coletiva: “(...) os individuos em suas interacdes constituem o social,
mas o social € o meio em que esses individuos se realizam como individuos, (...) ndo ha

contradicdo entre o individual e o social, porque sdo mutuamente gerativos” (p. 43).

Visao filoséfica

Esta categoria enquadra as ideias refletidas nas falas dos professores que
caracterizam uma visao filoséfica do Ser Humano, entendida como a possibilidade de refletir
sobre si mesmo e sobre a existéncia de forma geral, caracteristicas estas consideradas
exclusivas dos seres humanos pelos sujeitos da pesquisa. As falas do professor José ilustram

essa dimensido do Ser Humano:

Em relacdo a todo o resto da Biosfera, o resto da vida, eu creio que nds sejamos 0s Unicos capazes
de refletir, sobre nds, sobre nossa propria existéncia, sobre o que nés somos, primeiro, que nés

existimos, refletir de sua prépria presenca nesse mundo, nesse planeta. — (E1 — José)

E, principalmente, somos animais que refletem sobre sua prépria existéncia, tanto em relagdo a
Terra quanto ao universo. Somos 0s Unicos animais que alcangaram a noc¢io de que vivemos em
um planeta ordindrio, que orbita uma estrela também ordindria, em uma galdxia entre bilhdes de
galdxias ordindrias. — (Q2 — José)

Os professores citam, ainda, caracteristicas humanas que surgem a medida que
somos estimulados a pensar sobre nés mesmos e sobre os outros seres humanos, sejam elas
boas ou ruins como, por exemplo: “Sdo egoistas.” (Q4 — Maria); “(...) e sonham.” — (Q4 —
Jodo). Dentre essas caracteristicas exclusivas relacionadas a questdo existencial, o professor
José aponta que apesar de ja termos evoluido bastante sobre determinar o futuro podemos,

inclusive, prever nosso fim:

IIT - consciéncia de sua pequenez no universo; V — animal que tem a capacidade de prever como
serd o préprio fim, pois terd participagdo direta nele. (Q4 — José)

A questdo existencial estd muito bem demarcada na visao filoséfica, como podemos
observar nas falas dos professores Maria e José, quando abordam a relacdo que temos com
outros seres humanos, para além das relagdes fisicas, e a reflexado sobre a propria existéncia:

Porque assim, ndo € s6 uma questdo de vocé estar ali e ter uma existéncia. Nao é s6 vocé ter uma

existéncia fisica, € mais do que isso. E voc€ agir, interagir, € vocé€ pensar, é voc€ colocar suas

ideias no mundo, é vocé discutir essas ideias, ampliar essas ideias, criar opinides. — (E2 — Maria)
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Hoje em dia quando eu penso em ser humano, eu penso como eu sou, relacao interpessoal, essas

coisas todas t€m que ser levadas em consideracdo, além da estrutura fisica... — (E1 — Maria)

O ser humano pode ser também o animal que se pergunta sobre a sua propria existéncia, que se
questiona do motivo de ele estar ali, de onde ele veio, e como vai ser o futuro dele em relagdo a ele

mesmo, aos outros seres humanos, e as outras espécies. — (E1 — José)

O professor Jodo nos apresenta parte de sua prética em sala de aula, quando solicita
aos alunos para que estes reflitam sobre quem sao, introduzindo assim a visao filoséfica para

eles:

(...) e eu pergunto para eles ‘quem € vocé€?’, ‘quem sdo vocés?’, e eles comecam a me dizer as
coisas que eles sdo. E inclusive eu fico me perguntando nesse momento ‘o que eu sou também?’,

‘eu sou um ser humano de fato’. — (E1 — Jodo).

Percebemos que os professores entrelagcam em suas visdes sobre Ser Humano dois
niveis de compreensdo: aquele que diz respeito aos aspectos morfofisioldgicos dos seres
humanos, que apresentam sua estrutura organica e sua dinamica interna, e um nivel relacional,
que apresenta uma dinamica na qual ocorrem as relacdes com os outros € com 0 meio, que se

materializam por meio de interacdes sociais (MATURANA, 1997).

Possiveis origens das visoes de Ser Humano

Entender de onde se origina um conhecimento € algo complexo, tratando-se do
entendimento sobre a visdo de Ser Humano, ainda mais. Essa visdo se constroi desde que
comeg¢amos a nos reconhecer como individuos e, independentemente do nivel de escolaridade,
qualquer individuo possui uma ideia sobre ele mesmo e sobre o outro enquanto ser da mesma
espécie, visto que a construcdo desses conhecimentos se inicia a partir de relagdes
interpessoais. A multiplicidade de visdes acaba sendo delimitada no decorrer de trajetorias de
vida particulares por informacdes, processos, contatos diversos que vao transformando-as e

moldando outras formas de pensar sobre si mesmo e sobre 0 mundo.

A partir deste entendimento, identificamos nas falas dos sujeitos da pesquisa trés
possiveis origens dos principais conhecimentos que sustentam as visdes de Ser Humano dos

professores de Ciéncias e Biologia.

Visdo oriunda da trajetdria escolar

Apesar de ja possuirmos o convivio com outros seres humanos desde que nascemos,
reconheco a escola como um contexto especifico de interagdo social, onde iniciamos um
intenso convivio com outras pessoas de diversas idades e opinides, comegamos a ter a no¢ao
de grupo e de interacdo. Segundo Andretta (2013, p. 94), “a escola constitui-se no 16cus

privilegiado de um conjunto de atividades que, de forma metddica, continuada e sistematica,
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responde pela formacdo inicial da pessoa, permitindo lhe posicionar-se frente ao mundo”.
Muitos dos conhecimentos e valores adquiridos na vida escolar sdo a base para a constru¢do
de diversas ideias e comportamentos. A professora Maria reconhece, por exemplo, que sua
forma de pensar e conceber o Ser Humano sio um reflexo de sua formacdo escolar,

especificamente quando ha uma €nfase nos aspectos morfofisiolégicos.

A primeira parte que eu falei antes como eu pensava, numa parte mais fisioldgica, mais
taxondmica, vamos dizer assim, eu adquiri muito dentro da prépria escola. O como que é? O que

compdem...? — (E2 — Maria)

Este processo formativo inicia-se ainda na educacdo infantil. O professor José

destaca este ponto e ainda relata a influéncia da religido sobre sua visao de Ser Humano.

(...) veio tanto da escola né, idade escolar, e foi uma mistura de informacdes. Porque, por exemplo,
eu lembro da minha professora do primdrio e ela era muito religiosa, entdo eu tinha esse contato
tanto com a visdo cientifica, que eu sempre tive acesso a livros, quanto a uma visdo também
religiosa entdo, esse meu primeiro conhecimento de onde veio o ser humano estd entrelagado, eu

ndo via um conflito inicialmente. — (E2 — José)

Uma caracteristica do periodo escolar mencionada foi a utilizagc@o de livros didaticos
na educacdo escolar, fato citado pelo professor Jodo, que relata sua preferéncia pela disciplina

Ciéncias atrelando-a a leitura de textos sobre o corpo humano.

Assim na questdo de estudar, eu estudava bem mais Ciéncias do que as outras coisas, tanto que
hoje eu me tornei um professor de Ciéncias. E eu tinha uma relagdo com os livros de ciéncias que
eu acho que eu perdi um pouco, que era muito forte quando eu estudava, eu ficava lendo muito

sobre as nossas coisas, sabe? Sobre nds, como era o nosso corpo. — (E2 — Jodo)

Conforme exposto na revisdo de literatura anterior, pesquisas da drea de Educacao
em Ciéncias cujo foco € o ser/corpo humano no livro didatico t€ém sinalizado que o ensino
sobre o Ser Humano tem sido reduzido ao ensino do corpo humano, enfatizando as partes
deste corpo e o funcionamento de estruturas (VARGAS et al., 1988; RABELLO, 1999;
GONCALVES e SILVA, 2012). Com base nas falas dos sujeitos da pesquisa € possivel notar
que a elaboragcdo de uma visdao de Ser Humano alinhada aos aspectos bioldgicos do corpo,
sustentada principalmente em sua fragmentacdo e mecanizacdo, inicia-se ainda na vida
escolar do professor de Ciéncias e Biologia e acaba por se consolidar durante o curso de

graduacao em Ciéncias Bioldgicas.

Visdo oriunda da trajetéria académica e profissional

Entendemos que nio sdo todos os individuos que tém trajetéria académica, porém

como os sujeitos dessa pesquisa sdo professores e temos como objetivo entender a origem de
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seus conhecimentos sobre o Ser Humano, este periodo da vida dos sujeitos mostrou-se
fundamental, tanto para a formag¢do de uma visdo cientifica, quanto para a formagdo social

desses sujeitos, fato este que estd presente na fala de Maria:

Os contetidos desenvolvidos em aulas dentro da graduagdo contribuiram para o aperfeicoamento e
aprendizagem de caracteristicas fisiolgicas e anatdmicas. Para as caracteristicas sociais, culturais
e espirituais, o ambiente universitario foi uma escola informal, sendo os corredores, bandejao e
ambientes informais salas de aula para esse quesito. Claro que, ndo apenas a universidade

possibilitou essa aprendizagem. (Q6 — Maria)

Sobre as disciplinas académicas temos a fala do professor José, que relata a pouca
contribuicdo das disciplinas de referéncia bioldgica e afirma ter obtido um maior suporte da

parte pedagdgica para sua construcao na visao de ser humano:

Mas considero que as disciplinas genericamente chamadas de ‘pedagdgicas’ deram bastantes
subsidios para formar em mim essa nocdo de ser humano que vai além da fisiologia e anatomia. Ja

as disciplinas do nticleo ‘duro’ da biologia contribuiram pouco. — (Q6 — José)

Esta indicagdo feita pelo professor José foi uma das conclusdes de pesquisa anterior,
ao perceber que a matriz curricular da Licenciatura apresentava um nucleo de disciplinas
bioldgicas pouco integrado e que era nas disciplinas do niicleo pedagdgico que os estudantes
eram estimulados a construir uma visdo mais ampliada e relacional de Ser Humano (AUTOR

2).

Assumimos, portanto, que “o curriculo influencia a formacao das pessoas”, tornando-
se ‘“determinante no desenvolvimento do processo de aprendizagem e produgcdao do
conhecimento nas dimensoes individual, cultural e social” (ANDRETTA, 2013, p. 99). Esta
reflex@o esta presente na fala de Jodo ao relatar os momentos vividos na formacdo académica

que o auxiliaram em sua forma de entender o Ser Humano:

Além de ter sido monitor de biologia humana, acredito que outras discussdes sobre questdes
educacionais, sociais e antropolégicas me ajudaram a formar a minha concep¢ao de ser humano. —

(Q6 —Joao)

Visdo oriunda do contexto sociocultural

As falas representadas nesta subcategoria apontam para outras origens que nao sejam
o ambiente escolar, académico ou profissional. Encontramos aqui questdes sobre o cotidiano e

a convivéncia sociocultural.

E logo depois assim, eu fui mesmo a convivéncia. Foi adquirido um saber de convivio mesmo né,

que a partir da convivéncia, que vocé€ repare mesmo como as pessoas sdo diferentes, apesar de
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terem uma mesma estrutura fisica, assim, equivalente pelo menos, né. Assim, eu aprendi muito

com a convivéncia com outras classes. — (E2 — Maria).

A professora Maria trata da importancia de nos relacionarmos com pessoas de
diversas classes sociais, para que possamos ampliar nossa visao sobre ser humano, ressaltando

a ideia em outra fala:

Af eu tenho essa convivéncia maior com outras pessoas de outros locais com outros pensamentos,
acho que ampliou muito minha visdo do que é uma pessoa ou como que outras pessoas lidam com
a vida de forma geral, porque ser, ser humano € isso, ndo é? O como que vocé lida? E ndo apenas

vocé ser, eu acho que € isso assim. — (E2 — Maria).

A constante mudanga e ampliagdo desse conceito foi trazida também por Jodo, que

fala sobre repensarmos sobre nossa visao de Ser Humano todos os dias:

Além de ainda faltar muito para entender, todos os dias repenso o que é ser humano. — (Q6 —

Jodo).
O dia a dia também esta presente em outra fala de Maria:

A bagagem de vida que € acrescida a cada dia, torna-se fundamental para a construcio de ideias

tdo abstratas como o conceito de ser humano. — (Q6 — Maria)

O convivio e o fluxo de informag¢des foram citados pelo professor José, que aponta
que sua formagdo inicial (escola/académica) ndo contribuiu tanto para a formagdo de sua
visdo sobre Ser Humano, inclusive fazendo uma critica sobre seu estudo fragmentado e

reduzido:

Pouco de minha formac@o inicial contribuiu para essas respostas. Infelizmente o ser humano ainda
¢ muito tratado como objeto de estudo, apenas em suas partes isoladas. (...) O convivio com
pessoas de diferentes lugares, pensamentos e origens também ajudou na formacdo dessa forma de

pensar o ser humano que apresentei nas respostas anteriores. (Q6 — José)

Este professor ainda demonstra o entendimento de que o conhecimento sobre o Ser

Humano se d4 a partir da compreensao do mundo nas relacdes socioculturais e afirma que:

A prépria visdo de mundo, o préprio conhecimento sobre o que acontece em torno do mundo, em
outros locais, também nos ddo informacdes sobre como sdo outros seres humanos, apesar de a
mesma espécie, mas com vdrios tipos de atributos diferentes, em relacio a cultura, a histdria de
vida, a histéria do povo, a localizagdo, o contexto geografico e politico do local onde ele mora. —

(E2 - José)

Com relacdo ao convivio social a questdo do respeito a opinido alheia foi levantada

pela professora Maria, que aponta:
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A forma como ¢ a troca de experiéncias, se voc€ aceita ou se vocé€ ndo aceita, porque tem muito
disso também, vocé ndo precisa mudar a forma como vocé €, mas vocé precisa respeitar a opinido
do outro, ndo é? Como vocé respeitaria a sua. Eu acho isso importante, mas, ndo é todo mundo que

tem isso, daf ja é questdo da conduta da prépria pessoa. — (E2 — Maria)

A partir das falas acima, podemos perceber que as reflexdes dos sujeitos da pesquisa
quando se remetem a visdes de Ser Humano que contemplam as dimensdes sociais, culturais,
histdricas e existenciais estdo, geralmente, descoladas da formagdo escolar e académica. Desta
forma, € fundamental atentarmos para os contextos formativos extraescolares que influenciam
a elaboracdo da visdo sobre Ser Humano tanto de professores de Ciéncias e Biologia quanto

dos estudantes da educagdo bdésica.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo identificar as principais visdes de Ser
Humano de professores egressos de um mesmo curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
e as possiveis origens dessas visdes. No que diz respeito as visdes sobre Ser Humano
pudemos perceber que a vis@o bioldgica, que tem como base a descricdo de caracteristicas
anatomicas e fisioldgicas do Ser Humano, associada a um enfoque evolutivo da espécie, foi a
mais recorrente nas falas dos trés professores sujeitos da pesquisa. Notamos que esta visdao
sustenta-se em conhecimentos oriundos das trajetdrias escolar, académica e profissional. Os
anos de escolaridade basica nas disciplinas Ciéncias e Biologia, cujos curriculos e livros
didéticos sao tradicionalmente focados em conteidos fragmentados e em uma abordagem
mecanicista, s@o destacados pelos professores. Além disso, a formagdo inicial também
organizada em disciplinas cuja &nfase € o estudo de partes do corpo humano da continuidade
e influencia na construcdo desta visdo bioldgica. Estes resultados corroboram estudos
anteriores da drea que ressaltam a restricao do estudo do Ser Humano ao corpo humano. Além
disso, € importante ndo perdermos de vista que este foco estd relacionado a prépria
constituicdo das Ciéncias Bioldgicas enquanto Ciéncia que reflete na organizacdo das

disciplinas escolares e na estrutura dos cursos de graduacao.

Por outro lado, também encontramos nas falas dos professores uma visdo cultural,
histérica e social, aspectos que sdo dificilmente indissocidveis. O desenvolvimento da
linguagem e outras especificidades socioculturais humanas foram citadas pelos professores.
Esta visdo tem origens em contextos diversos, ndo necessariamente do ensino formal, porém
aponta-se que as disciplinas pedagdgicas do curso de licenciatura contribuiram na elaboracao
desta visdo sobre o Ser Humano.
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Menos citada, mas ndo menos importante, temos a visdo filoséfica que trata da
existéncia do Ser Humano e de questdes sobre a reflexao do homem sobre si mesmo e sobre o
universo. Os professores dao pistas de que a reflexdo mais ampla sobre o Ser Humano,
contemplando perguntas que normalmente nos fazemos sobre nossa origem e nossa morte,
ndo sio tradicionalmente abordadas em sala de aula e, portanto, derivam de um contexto

sociocultural que transcende a formagao escolar e académica.

De uma forma geral, percebemos que tanto a visdo bioldgica (focada em aspectos
evolucionistas, como o dedo opositor e o alto grau de cefalizacdo) quanto a visdo cultural,
histérica e social (focada principalmente na linguagem) e a visdo filos6fica (capacidade de
refletir sobre si mesmo) enfatizam o que é exclusivo do Ser Humano em sua constituicio. E
sempre destacando no que somos diferentes dos demais animais que os professores definem o
Ser Humano. Isto influencia diretamente o ensinar sobre o Ser Humano e, consequentemente,
nas visdes que os alunos da educacdo bdsica terdo do Ser Humano, muitas vezes ndo se
reconhecendo como animais ja que sdo tao diferentes e evoluidos. Acreditamos que estas
relacdes interferem na compreensdao sobre a Evolugdo, que é considerada como o eixo

integrador das Ciéncias Bioldgicas e do ensino de Ciéncias e Biologia.

Pensamos que os resultados desta pesquisa apontam a necessidade de que o ensino
sobre Ser Humano seja pensado, ainda nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
para além do enfoque bioldgico contemplando as dimensdes culturais, sociais, histdricas e
emocionais que constituem o homem. E importante que este enfoque ampliado seja
contemplado ndo apenas nas disciplinas pedagdgicas que estdo atreladas as Ciéncias
Humanas, mas também nas disciplinas consideradas do “niucleo duro”, que estao relacionadas
as Ciéncias Bioldgicas e Biomédicas. Entendemos que, além disso, seja necessirio que os
curriculos escolares implementem as sugestdes que ja estdo presentes nos documentos
curriculares oficiais, sobretudo os Pardmetros Curriculares Nacionais, relativas a um ensino

integrado e interdisciplinar do Ser Humano.

Finalmente, destacamos que a presente pesquisa possui algumas limita¢des
principalmente com relagdo ao nimero de sujeitos da pesquisa e a restricio do cendrio,
embora tenhamos efetuado um estudo qualitativo. Portanto, sinalizamos a necessidade de
outras investigacdes empiricas que busquem identificar as visdes de Ser Humano de
professores de Ciéncias e Biologia em outros contextos e relacionadas a outros fatores intra e
extraescolares. Além disso, consideramos relevante a observacao de aulas na educacgao bésica,
de modo a refletir sobre como as visdes sobre Ser Humano dos professores se concretizam em

suas praticas.
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