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Palavras-chave: RESUMO: A preocupagdo com o meio ambiente em nossa sociedade é crescente,

V de Gowin. Educacéo seja nos veiculos de comunicagdo em massa ou mesmo em revistas especializadas e

Ambiental. Formagdo de  a escola ndo pode ficar fora dessa preocupacdo. Para isso é importante que o

professores. professor tenha conhecimento de conceitos que envolvem a Educagdo Ambiental
(EA). Desta forma, este artigo descreve o resultado de uma experiéncia realizada
com professores do Ensino Fundamental e Médio que teve como objetivos discutir
alguns conceitos de Educacdo Ambiental. O objetivo dessa discussdo foi que os
professores de todas as areas percebessem a educacdo ambiental como tema
transversal e propusessem acdes que poderiam ser desenvolvidas na escola. Os
conceitos de educacdo ambiental escolhidos para essa discussdo foram os de
Loureiro (2004), Sato et al. (2005), Sorrentino et al. (2005), Quintas (2008),
Layrargues (2002), Mousinho (2003) e Trein (2008) que estdo disponiveis no portal
do Ministério do Meio Ambiente. Essa experiéncia foi desenvolvida em uma escola
publica localizada no estado de S&o Paulo e envolveu 35 professores de todas as
areas do conhecimento. Os resultados evidenciaram que os professores néo
conheciam esses conceitos e que somente os de Biologia e Ciéncias desenvolviam
projetos de EA de forma isolada. A partir do estudo e discussdo desses conceitos,
esses professores compreenderam que a EA deve ser desenvolvida na escola de
forma transversal e interdisciplinar e que deve ser incorporada ao Projeto Politico
Pedagdgico da Escola.

Keywords: ABSTRACT: The concern for the environment in our society is growing, either in
Gowin’s V. mass media or even in specialized magazines, and the school cannot stay out of that
Environmental concern. For this it is important that the teacher knows concepts that involve
education. Teacher Environmental Education (EE). In this way, this article describes the result of an
training experience with elementary and high school teachers that had the objective of

discussing some concepts of EE. The objective of this discussion was that teachers
from all areas could realize the environmental education as a cross-cutting theme and
propose actions that could be developed at school. The concepts of EE chosen for
this discussion were those of Loureiro (2004), Sato et al. (2005), Sorrentino et al.
(2005), Quintas (2008), Layrargues (2002), Mousinho (2003) and Trein (2008)
available on the Ministry of the Environment website. We have developed this
experience at a public school located in the state of Sdo Paulo and it involved 35
teachers from all areas of knowledge. The results showed that the teachers did not
know these concepts and that only Biology and Science teachers developed EE
projects in isolation. From the study and discussion of these concepts, these teachers
understood that EE should be developed at school in a transversal and
interdisciplinary way and that it should be incorporated into the School's Political
Educational Project.
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INTRODUCAO

A Educacdo Ambiental (EA) de acordo com a Lei n° 9.795 “é um componente
essencial e permanente da educacdo Nacional, devendo estar presente em todos os niveis e
modalidades do processo educativo formal e ndo formal” (BRASIL, 1999). Porém, o que se
tem observado atualmente é que esta apresenta-se de forma fragmentada na escola e essa
fragmentacéo se deve ao despreparo dos professores para trabalhar a teméatica ambiental.

Esse despreparo ocorre, muitas vezes, pela deficiéncia da abordagem da EA em
cursos de formacdo inicial de professores. Varias pesquisas apontam essa deficiéncia e a
dificuldade dos professores em trabalhar as questdes ambientais em sala de aula. Entre essas
pesquisas estd a desenvolvida por Oliveira (2015). De acordo com seus resultados, as
dificuldades apontadas pelos professores sdo a falta de recursos humanos qualificados,
dificuldade da comunidade escolar em entender as questdes ambientais e precariedade dos
recursos materiais. Metade dos professores pesquisados disseram que a EA ndo foi
contemplada nos seus cursos de formagé&o inicial.

Um resultado similar foi encontrado por Coelho-Miyazawa, Curi e Frenedozo (2017)
gue ao analisaram a insercéo da EA na formacdo inicial de professores em dissertacdes e teses
desenvolvidas nos programas de pés-graduacdo brasileiros, no periodo de 2010 a 2016,
identificaram auséncia de atividades envolvendo a EA nesses cursos.

Uma forma de suprir essa deficiéncia é a participacdo dos professores em cursos de
formacédo continuada. Entretanto, o que se tem observado € que, em geral, esses sao restritos a
professores de Ciéncias e de Biologia. Assim, compreendendo que a EA é um componente
fundamental em todas as areas do conhecimento, nesse artigo descreve-se o resultado de uma
experiéncia realizada com professores do Ensino Fundamental e Médio de todas as areas do
conhecimento que teve como objetivo discutir alguns conceitos de EA.

O objetivo dessa discussdao foi que os professores a partir desses conceitos
percebessem a EA como tema transversal e propusessem acfes que poderiam ser
desenvolvidas na escola, uma vez que, nessa escola, as questdes ambientais sdo discutidas
somente nas disciplinas de Ciéncias e Biologia, ficando os professores de outras disciplinas a
desenvolverem projetos isolados, seja com o tema que por vezes argumentam ndo pertencer as
suas disciplinas, ou por barreiras de convivio.

Nessa escola, os projetos de EA quando desenvolvidos por esses professores servem
somente para cumprir um roteiro estabelecido por algum 6rgao governamental que tem uma
obrigagdo com uma determinada legislacdo ou datas comemorativas. Como consequéncia
esses projetos sdo curtos e pouco fazem sentido tanto para esses professores quanto para seus

alunos.

ISSN 1983-7011 141




Ensino, Salde e Ambiente - V12 (2), pp. 140-155, Ago. 2019

Com essa experiéncia, esperava-se que o professor(a) compreendesse a EA ndo
somente como um tema transversal, mas também como uma tematica que deve ser

contemplada no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola.

EDUCAQAO AMBIENTAL

O interesse mundial pelas questdes ambientais iniciou a partir da década de 1960 e se
fortaleceu na Conferéncia de Estocolmo, em 1972, onde se atribuiu a insercdo da temética da
EA na agenda internacional. Essa Conferéncia declarou como objetivo primordial a defesa e a
melhoria do meio ambiente para as geracdes atuais e futuras.

No Brasil, segundo Luca, Lagazzi e Sorrentino (2011) a implantacdo da EA se deu
como consequéncia da pressdo internacional da Organizacdo das Nagdes Unidas para que o
tema estivesse nas agendas do governo como reflexo da Conferéncia de Estocolmo. Assim,
em 1973, foi criada a Secretaria Especial de Meio Ambiente e este foi o0 primeiro 6rgao
federal que teve como um dos seus objetivos executar acOes de protegdo ambiental.

Em 1975, no Congresso de Belgrado (na entdo lugoslavia) foi lancado o Programa
Internacional de Educacdo Ambiental, no qual foram definidos os principios e orientacdes
para o futuro (HENRIQUES et al., 2007).

Em 1977, Thilisi (Gedrgia) sediou a Conferéncia Intergovernamental sobre EA, que
teve como fruto as resolugdes, definicbes, objetivos, principios e as estratégias que sao
adotadas mundialmente para a EA (HENRIQUES et al., 2007).

Em 1988 foi promulgada a Constituicdo brasileira que incumbiu ao poder publico a
introducdo da EA em todos niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preservacao do
meio ambiente para a atual e futuras geracbes (BRASIL, 1988). Quatro anos depois da
promulgacdo da Constituicdo, o Rio de Janeiro sediou a Conferéncia Internacional Rio/92,
com a participacdo de 170 paises que reconheceram a educacdo como sendo o centro das
transformacdes na construcdao de um mundo socialmente justo e ecologicamente equilibrado.

A promulgacéo da Constituicdo, a realizagdo dessa conferéncia, bem como a pressao
internacional levou o entdo presidente da republica Fernando Henrique Cardoso, em 1999 a
sancionar a Lei n. © 9.795 que como descreve Furtado (2009 apud ADAMS, 2012) assegura a
tematica ambiental um carater transversal, indispensavel e indissociavel da politica
educacional brasileira.

De acordo com Adams (2012), para essa transversalidade é importante que 0s
professores de todas as areas conhecam ndo sé essa lei, mas também os demais documentos
que a legitimam, pois, caso contrario, a escola ndo podera atuar de forma coerente com ela.

Ainda de acordo com esse autor, sem esses conhecimentos a escola pode criar uma disciplina
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especifica de EA, o que estaria em desacordo com os principios dessa lei que é a
transversalidade da EA. Nessa lei a EA foi conceituada no Art. 1.° como:

processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do
meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

A construcdo de valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente impde uma mudanga no modo de pensar e agir,
tanto individual como coletivamente e a escola ndo pode ficar fora dessa mudanca, uma vez
que ela é um espaco que, como descrevem Santos e Santos (2016), pode criar condi¢Bes que
levem os alunos a terem concepgdes e posturas cidadas em relacdo ao meio ambiente.

E necessario que o aluno compreenda suas responsabilidades e perceba que é um
integrante do meio ambiente, ou seja, que ele faz parte de um todo e deve se interessar na
solugéo de problemas ambientais. Mas, para criar condi¢fes que leve o aluno a uma postura
ambiental responsavel, é imprescindivel o papel do professor (VALDUGA; DAL-FARRA,
2011).

Segundo Almeida (2013, p.127):

Grande parte dos cursos de licenciatura do Brasil entrega anualmente & sociedade,
profissionais da educacdo que se encontram despreparados para atender as atuais
necessidades sociais de uma formacdo cidadd menos excludente, menos desigual,
mais participativa e democratica. Essa problemética se estende as formacdes
continuadas e a capacitacéo dos profissionais da educagdo para o trabalho com a EA.

E preciso entender que a escola ¢ o locus ideal para que os professores tenham acesso
as discussbes com seus pares sobre EA. Assim, cabe a equipe gestora identificar as

deficiéncias dos seus docentes para o planejamento dessas discussdes.

METODOLOGIA

Participaram dessa experiéncia 35 professores de todas as &reas do Ensino
Fundamental e Médio em uma Escola estadual localizada na cidade de S&o Paulo.
Inicialmente foram apresentados e discutidos os conceitos de EA propostos por Loureiro
(2004), Sato et al. (2005), Sorrentino et al. (2005), Quintas (2008), Layrargues (2002),
Mousinho (2003) e Trein (2008) que estdo disponiveis no portal do ministério do meio

ambiente. O quadro 1 apresenta esses conceitos:

Conceito Autor

Entendem-se por educagdo ambiental os processos | Lei 9795/99
por meio dos quais o individuo e a coletividade

constroem  valores  sociais, conhecimentos,
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habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum
do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua

sustentabilidade.

A Educagdo Ambiental é uma dimensdo da
educacdo, é atividade intencional da préatica social,
que deve imprimir ao desenvolvimento individual
um carater social em sua relagdo com a natureza e
com 0s outros seres humanos, visando potencializar
essa atividade humana com a finalidade de torna-la

plena de prética social e de ética ambiental.

Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo

Ambiental. Art. 2°

A educacdo ambiental € a acdo educativa
permanente pela qual a comunidade educativa tem a
tomada de consciéncia de sua realidade global, do
tipo de relacbes que os homens estabelecem entre si
e com a natureza, dos problemas derivados de ditas
relacbes e suas causas profundas. Ela desenvolve,
mediante uma pratica que vincula o educando com
a comunidade, valores e atitudes que promovem um
comportamento  dirigido a  transformacéo
superadora dessa realidade, tanto em seus aspectos
naturais como sociais, desenvolvendo no educando
as habilidades e atitudes necessarias para dita

transformacéo.

Conferéncia Sub-regional
de Educacdo Ambiental
para a Educacao
Secundaria — Chosica/Peru

(1976)

A educacdo ambiental € um processo de
reconhecimento de valores e clarificacbes de
conceitos, objetivando o desenvolvimento das
habilidades e modificando as atitudes em relagdo ao
meio, para entender e apreciar as inter-relagdes
entre os seres humanos, suas culturas e seus meios
biofisicos. A educagdo ambiental também estd
relacionada com a pratica das tomadas de decisdes e
a etica que conduzem para a melhora da qualidade

de vida.

Conferéncia
Intergovernamental de
Thilisi (1977)

ISSN 1983-7011

144




Ensino, Salde e Ambiente - V12 (2), pp. 140-155, Ago. 2019

A Educacdo Ambiental deve proporcionar as
condicOes para o desenvolvimento das capacidades
necessarias; para que grupos sociais, em diferentes
contextos socioambientais do pais, intervenham, de
modo qualificado tanto na gestio do uso dos | Quintas (2008)
recursos ambientais quanto na concepgdo e
aplicacdo de decisdes que afetam a qualidade do
ambiente, seja fisico-natural ou construido, ou seja,
educagdo ambiental como instrumento de
participagdo e controle social na gestdo ambiental

publica.

A Educacdo Ambiental nasce como um processo
educativo que conduz a um saber ambiental Sorrentino et al. (2005)
materializado nos valores éticos e nas regras
politicas de convivio social e de mercado, que
implica a questdo distributiva entre beneficios e
prejuizos da apropriacdo e do uso da natureza. Ela
deve, portanto, ser direcionada para a cidadania
ativa considerando seu sentido de pertencimento e
corresponsabilidade que, por meio da acéo coletiva
e organizada, busca a compreensdo e a superacdo
das causas estruturais e conjunturais dos problemas

ambientais.

A Educacdo Ambiental, apoiada em uma teoria
critica que exponha com vigor as contradi¢fes que
estdo na raiz do modo de producéo capitalista, deve
incentivar a participacdo social na forma de uma
acdo politica. Como tal, ela deve ser aberta ao | Trein (2008)
didlogo e ao embate, visando a explicitacdo das
contradicOes tedrico-praticas subjacentes a projetos

societarios que estdo permanentemente em disputa.

A EA deve se configurar como uma luta politica,
compreendida em seu nivel mais poderoso de

transformacéo: aquela que se revela em uma disputa
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de posicOes e proposicdes sobre o destino das
sociedades, dos territorios e das Sato et al. (2005)
desterritorializagdes; que acredita que mais do que
conhecimento técnico-cientifico, o saber popular
igualmente consegue proporcionar caminhos de
participacdo para a sustentabilidade através da

transicdo democratica.

Um processo educativo eminentemente politico,
que visa ao desenvolvimento nos educandos de uma
consciéncia critica acerca das instituicdes, atores e
fatores sociais geradores de riscos e respectivos Layrargues (2002)
conflitos socioambientais. Busca uma estratégia
pedagogica do enfrentamento de tais conflitos a
partir de meios coletivos de exercicio da cidadania,
pautados na criacdo de demandas por politicas
publicas participativas conforme requer a gestdo

ambiental democratica.

Educacdo ambiental ¢ uma perspectiva que se
inscreve e se dinamiza na prépria educacdo,
formada nas relacbes estabelecidas entre as
multiplas  tendéncias  pedagdgicas e do
ambientalismo, que tém no “ambiente” e na
“natureza” categorias centrais e identitarias. Neste
posicionamento, a adjetivacdo “ambiental” se
justifica tdo somente a medida que serve para
destacar dimensdes “esquecidas” historicamente Loureiro (2004)
pelo fazer educativo, no que se refere ao
entendimento da vida e da natureza, e para revelar
ou denunciar as dicotomias da modernidade
capitalista e do paradigma analitico-linear, nao-
dialético, que separa: atividade econdmica, ou
outra, da totalidade social; sociedade e natureza;
mente e corpo; matéria e espirito, razdo e emocao

etc.
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Processo em que se busca despertar a preocupacgéo
individual e coletiva para a questdo ambiental,
garantindo o acesso a informacdo em linguagem
adequada, contribuindo para o desenvolvimento de
uma consciéncia critica e estimulando o
enfrentamento das questdes ambientais e sociais.
Desenvolve-se num contexto de complexidade,
procurando trabalhar ndo apenas a mudanca
cultural, mas também a transformacdo social,
assumindo a crise ambiental como uma questdo

ética e politica.

Mousinho (2003)

Quadro 1 — Conceitos de EA discutidos com os professores.

Fonte: http://www.mma.gov.br/educacao-ambiental/politica-de-educacao-ambiental.

Esses conceitos foram apresentados e discutidos durante as Aulas de Trabalho

interpretasse utilizando o diagrama V de Gowin.

Pedagdgico Coletivo (ATPCs). Para a discussdo desses conceitos, os docentes foram
divididos em grupo. Apoés essa analise e discussdo, na reunido de ATPC seguinte, cada grupo

recebeu o texto da autora lIsabel Cristina Moura de Carvalho (2001) e a tarefa era que o

A pouca utilizacdo do diagrama V, também conhecido como V heuristico, V

tedricos subjacentes.

A figura 1 mostra as etapas de construgédo de V de Gowin.

ISSN 1983-7011

epistemoldgico ou V de Gowin como instrumento de interpretacdo de um texto, deve-se ao
fato de os docentes ndo o conhecerem, mas esse diagrama é um recurso pedagdgico que pode
ser utilizado com os alunos como um instrumento facilitador de aprendizagem significativa.
Como descrevem Leboeuf e Batista (2013), 0 V de Gowin é uma maneira estruturada e visual

de relacionar os aspectos metodoldgicos de uma atividade com seus aspectos conceituais e
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ODIAGRAMA V

Fenémeno de

interesse
DOMINIO TEORICO — DOMINIO METODOLOGICO
CONCEITUAL (Pensar) (Fazer)
FILOSOFIA(S): visdes de QUESTAO(OES)- ASSERCOES DE VALOR:

FOCO

=,

mundo, crengas gerais,
abrangentes, profundas, sobre
a natureza do conhecimento
que subjazem sua produgdo

enunciados baseados nas
assergdes de conhecimento que
declaram o valor, a importancia,
do conhecimento produzido

TEORIA(S): conjunto(s)
organizado(s) de principios e
conceitos que guiam a produgdo
de conhecimentos, explicando
porque eventos ou objetos exibem
o que é observado

PRINCIPIO(S): enunciados de
relagdes entre conceitos que guiam
a agdo explicando como se pode
esperar que eventos ou objetos se
apresentem ou comportem

ASSERCOES DE
CONHECIMENTO: enunciados
que respondem a(s) questdo(Ges)-
foco e que sdo interpretagdes
razoaveis dos registros e das
transformagdes metodologicas feitas

TRANSFORMACOES: tabelas,
graficos, estatisticas, correlagdes,
categorizagdes ou outras formas de
organizagdo dos registros feitos

CONCEITO(S): regularidades
percebidas em eventos ou objetos
indicados por um rétulo (a palavra
conceito)

REGISTROS: observagdes feitas e
registradas dos eventos ou objetos
estudados (dados brutos)

EVENTOS/OBJETOS: descrigdo do(s) evento(s) e/ou objeto(s) a
ser(em) estudado(s) a fim de responder a(s) questio(&es)-foco

Figura 1- “V” de Gowin.
Fonte: Moreira (2012, p.3)

Ferracioli (2005) ressalta que a sua construgcdo gera um processo sucessivo de
questionamento em cada etapa a ser construida e que pode ser um importante instrumento
para direcionar e auxiliar na realizacdo dos objetivos a serem alcancados.

Ao término da construcdo, os docentes elegeram um representante de cada grupo

para apresentar sua interpretacao do texto.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente os professores foram questionados se poderiam utilizar as reunides de
ATPCs para discutir conceitos de EA, uma vez que como professora tinhamos percebido que
ela estava sendo desenvolvida na escola de maneira fragmentada e que uma forma de romper
com essa fragmentacdo seria que todos conhecessem 0s varios conceitos de EA. Todos
aceitaram e deu-se inicio a apresentacdo e discussdo dos conceitos citados anteriormente.
Apobs a leitura e estudo desses conceitos, cada grupo comentou que todos sdo bem parecidos e

discutiram como entenderam a EA:

De forma bem resumida entendemos como Educacdo Ambiental a utilizacdo dos recursos naturais
com responsabilidade social priorizando a sustentabilidade. A EA trabalha ética e melhora a
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qualidade de vida das pessoas. Desenvolve competéncias, habilidades e atitudes em relacdo ao
meio ambiente e a sociedade (Grupo 1).

A sociedade deve intervir na gestdo dos recursos ambientais e a escola é responsavel em
desenvolver agdes para sensibilizar e preparar sua comunidade para essa gestdo (Grupo 2).

As defini¢fes de Quintas e Sorrentino sdo complementares e elas falam da importancia da acdo em
cima dos valores éticos e dos valores de cidadania. Sorrentino também fala da questdo do mercado
que para ele implica na questao de equilibrio entre beneficios e prejuizos da apropriacéo e do uso
da natureza. Para nosso grupo o mercado ndo tem nenhuma preocupacao e ndo tem nenhum valor
ético (Grupo 3).

EA faz parte de um movimento p6s-moderno que leva em consideracdo as demandas coletivas em
relacio a natureza. Faz parte de um desenvolvimento de politicas publicas e legislacdo
educacional, instrumentalizado com a importancia dos valores éticos com o intuito de promover a
cidadania (Grupo 4).

A EA deve prevalecer sobre o modo de produgdo capitalista, 0 que de certa forma para alguns é s6
uma utopia. Na verdade é. Para esse autor é preciso perceber que € na raiz do sistema capitalista de
producdo que é gerada a dificuldade de se produzir na pratica uma EA (Grupo 5).

Como pode ser observado nessas falas, 0s grupos 1, 2 e 4 descreveram como tinham
entendido a EA, enquanto os outros fizeram uma interpretacdo dos conceitos dos autores.
Esses grupos remetem a uma visdo da EA comportamental (Grupos 1 e 2) e popular (Grupo
4). Segundo Carvalho (2001a), a ideologia pedagogica e as praticas da EA estdo inseridas em
dois grandes grupos: EA Comportamental e EA Popular. A primeira, como o préprio nome
indica, se preocupa com a mudanca de comportamento do homem frente ao meio ambiente.
Neste caso, a escola passa a ser a propagadora de todo o conhecimento sobre 0 meio ambiente
e isso inclui a mudangca de comportamentos que Sd0 nocivos, para comportamentos que
venham a preservar 0s recursos naturais.

Sobre a EA popular, esse autor a define como sendo de uma postura critica com
pratica social intensa e com uma formacao cidada para a transformacao da sociedade, a partir
das relagdes dos seres humanos com o meio ambiente. Essa transformacgdo pode ocorrer
dentro de um “projeto de construgdo de um novo ethos social, baseado em valores libertarios,
democraticos e solidarios” (CARVALHO, ICM 2001, p.47).

Ao final dessa discussdo, todos 0s grupos concordaram que a EA deve ser inserida no
PPP como uma a¢do continua e permanente para uma sensibilizacdo do aluno na defesa do
meio ambiente, em uma linha mais critica, uma vez que a escola pretende que a criticidade do
modo de producdo e consumo faga parte do contexto escolar, e para isso exige que 0S
professores tenham uma linha mais reflexiva de ensino.

E importante enfatizar que durante o desenvolvimento dessa atividade a colaboragéo
da vice-diretora foi importante, pois ela ressaltou a importancia do trabalho para a escola, uma
vez que a EA néo consta no PPP, e que, a fim de a escola cumprir a Lei 9795/99, a EA deve
estar inserida nesse documento. A vice-diretora também lembrou que no ano de 2018 vencia o
quadriénio para a revisao do Plano de Gestao, e reforcou a importancia da adicdo da tematica

no PPP, que é revisto anualmente.
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Essa discussdo avangou para uma questdo importante que é a fragmentagdo dos
projetos que tratam a EA na escola. Os professores argumentaram que é preciso que esta seja
incorporada de forma permanente, entretanto, eles se sentem inseguros em desenvolver
atividades que envolvam questdes ambientais. Quanto a essa questdo Carvalho LM (2001)

enfatiza que:

ndo existem férmulas prontas e magicas para o desenvolvimento de préaticas
educativas relacionadas a tematica ambiental. Sera a partir de reflexdes cuidadosas e
escolhas conscientes, dentre diferentes possibilidades de avaliagdes sistematicas e
inovacdes criativas, que novas perspectivas poderdo ser tracadas (CARVALHO, LM
2001, p. 58).

Para tracar essas novas perspectivas descritas acima por Carvalho LM (2001),
Azanha (2004) propGe que € preciso que o professor tenha um espaco para discutir e refletir
junto com seus pares sobre a EA. Entretanto, o que se percebe no contexto escolar é que ha
muitos problemas a serem resolvidos como por exemplo, a carga horaria exacerbada que ndo
permite ao professor tempo e espaco para realizar uma discussao sobre a EA, embora alguns
entendam que o conhecimento dos principios fundamentais que a sustenta deve ser uma
discussdo permanente dentro do ambiente escolar.

Sobre isso, Sato (2001, p.24) comenta: “ndo temos duvidas de que a EA exige um
debate sobre suas bases de sustentacdo, com aberturas epistemologicas que confiram seu alto
poder de diversidade e interfaces que a sua propria natureza requer”.

Muitas vezes, esse debate ndo acontece na escola porque, além da carga horaria do
professor como descrito anteriormente, 0s seus conhecimentos sobre EA s&o insuficientes,
pois como descrevem Mello, Montes e Lima (2009) ndo foram preparados na sua formacéo
inicial, embora a Lei 9795/99 preveja a obrigatoriedade da inser¢do dessa tematica nos cursos
de formagéo inicial de professores.

Para Boton et al. (2010, p.3) “é necessario que, além do conhecimento da disciplina
que ira ensinar, o docente domine minimamente o arcabouco tedrico e didatico pertinente a
Educagdao Ambiental”.

Entretanto, o que se tem observado na literatura é que esse dominio minimo néo esta
acontecendo na formacdo inicial dos professores. Varias pesquisas apontam a deficiéncia da
abordagem da EA em cursos de formacéo inicial de professores. Entre essas pesquisas esta a
desenvolvida por Costa (2009). Segundo esse autor, nos cursos da universidade onde ele
desenvolveu sua pesquisa, a EA tem uma abordagem precaria no contexto curricular, estando
fragmentada, a cargo de iniciativas pessoais de alguns professores.

Apbs constatar a visao dos professores quanto ao tipo de EA, na reunido de ATPC
seguinte foi apresentado aos professores o texto de Carvalho ICM (2001) que discute os dois
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tipos de EA: a comportamental e a popular. Como forma de interpretacdo desse texto, foi

solicitado que utilizassem o V de Gowin. A escolha por esse instrumento deve-se ao fato de

os professores nunca terem ouvido falar dele e desse diagrama ser um recurso pedagdgico que

pode ser utilizado depois com seus alunos como facilitador de uma aprendizagem

significativa, uma vez que, como descrevem Leboeuf e Batista (2013), o V de Gowin é uma

maneira estruturada e visual de relacionar aspectos metodoldgicos de uma atividade com seus

aspectos conceituais e tedricos subjacentes.

As figuras 2 e 3 mostram o V de Gowin com a interpretacdo desse texto pelos

Grupos 1 e 2, respectivamente.
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Figura 2- “V” de Gowin construido pelo Grupo 1
Fonte: Autoras
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Figura 3- “V” de Gowin construido pelo Grupo 2.
Fonte: Autoras

Ao comparar esses 2 Vs de Gowin, os docentes foram questionados se as versdes
estavam iguais. Todos foram unanimes em responder que as duas versdes eram totalmente

diferentes. Uma docente do Grupo 1 comentou:

Criar os conceitos dentro do texto nds ndo podemos fazer, a menos que se peca um trabalho de
interpretagdo. Temos que nos concentrarmos no que o autor estd explicando, qual a proposta dele.

A coordenadora interrompeu e explicou para todos:

O que estamos fazendo nessa reunido € um estudo dirigido que para mim ndo deixa de ser aquilo
que a gente chama de dupla contextualizacdo, ou seja, apresenta-se um conceito e o interpreta.
Nesse momento, a gente ndo pode colocar aquilo que pensamos, pois, a tarefa era interpretar o que
0 autor estd dizendo. NOs enquanto educadores, as vezes temos dificuldades em ler e obter
informagdes a partir daquilo que a gente esta lendo porque queremos sempre associar com aquilo
gue a gente ja sabe, que a gente ja conhece.

Outra docente complementou:

Mas que €é a nossa leitura é carregada da nossa visao de mundo.

Ao final todos concordaram que o Grupo 2 fez uma interpretacdo pessoal do texto
com a sua opinido, deixando de retirar as ideias que seriam naturais do pensamento da autora.

A coordenadora ao pontuar as dificuldades que os docentes tiveram em interpretar o
artigo, ponderou a importancia desse tipo de atividade. Para ela esse tipo de atividade deveria
ser frequente nessas reunides da escola, para auxiliar o professor no seu trabalho em sala de

aula com a finalidade de melhorar a qualidade do ensino.
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Para Leboeuf e Batista (2013), as dificuldades na construcdo do V de Gowin
provenientes da sua complexidade e da ndo familiaridade dos professores devem ser
encaradas, ndo como obstaculos, mas como desafios inerentes a construcao de conhecimentos.

Sobre a importancia da participacao de atividades em grupos por professores, Lopes
et al. (2011, p. 528), comentam que “a participacdo em grupos de estudos coletivos contribui
para 0 aumento do conhecimento tedrico e metodoldgico e melhora o desenvolvimento da
pratica reflexiva do professor”. Para os autores & importante que esses espagos de debates
coletivos sejam valorizados, pois os professores de educagdo basica possuem experiéncias e

conhecimentos para trocar ideias e saberes.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao entenderem os conceitos de EA, os docentes perceberam que esta é parte
integrante do contexto escolar e deve ser posta em pratica como tema transversal e
interdisciplinar e ser incorporada ao PPP da escola. Com essa discusséo, os docentes deram
um passo inicial para modificar o cenério da EA na escola.

O V de Gowin mostrou ser um importante instrumento para esmiucar 0s conceitos de
EA e auxiliar os professores na interpretacdo de ideias contidas em um artigo cientifico. Essa
atividade contribui para a sua pratica educativa, a medida que possibilita uma reflexdo em seu
modo de pensar e contextualizar um texto. Sua utilizacdo pode impulsionar as concepcdes de
EA e assim proporcionar a reflexdo, intensificando a sistematizacdo de registros sobre um

tema tdo importante nos dias atuais.
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