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Palavras-chave: RESUMO: O artigo é fruto das observagdes de atividades realizadas com a
Espaco ndo formal. participagdo das criangas da comunidade do Aninga- Parintins/Am, traz como
Crianga ribeirinha. objetivo refletir e compreender a relagdo dos espacos ndo formais e sua contribui¢io
Educagao Cientifica. para a producdo de conhecimentos cientificos das criangas ribeirinhas. Os espagos

nao formais, no caso do estudo as comunidades ribeirinhas, sio ambientes ricos em
recursos naturais que possibilitam as criancas uma aproximagdo direta com a
natureza. Para fundamentarmos a pesquisa utilizamos autores como: Carvalho
(2010), Gonzaga e Fachin-Terdn (2011), Pozo & Crespo (2009), Souza & Almeida
(2013) e outros. O mesmo se baseia em uma pesquisa qualitativa, cujo as
observacdes foram feitas a partir das aulas de Ciéncias Naturais em espagos ndo
formais. Contamos com a participacio de dez criancas que frequentavam as turmas
do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. Para a geracdo de dados adotamos como
instrumentos: a observagdo participante, didrio de campo, gravador de voz,
fotografia e videos. Como resultados destacamos a importancia do uso dos espagos
ndo formais para a producdo de conhecimentos cientificos das criangas ribeirinhas,
bem como, valorizar e reconhecer os conhecimentos que elas produzem em seu
cotidiano, pois nos possibilitam novos olhares para as producdes das criancas.

Keywords: ABSTRACT: The article is the result of observations of activities carried out with
Non-formal space. the participation of children from the Aninga-Parintins / Am community, and aims to
River child. reflect and understand the relationship of non-formal spaces and their contribution to
Scientific Education. the production of scientific knowledge of riverside children. Non-formal spaces, in

the case of this study of riverside communities, are environments rich in natural
resources that allow children to have a direct approach to nature.To support the
research we used authors such as: Carvalho (2010), Gonzaga and Fachin-Terdn
(2011), Pozo & Crespo (2009), Souza & Almeida (2013) and others.This work is
based on a qualitative research, whose observations were made from the classes of
Natural Sciences in non-formal spaces. We have the participation of ten children
who attended classes from the 1st to the 5th year of elementary school. For the
generation of data, we adopted as instruments: participants observation, field diary,
voice recorder, photography and videos. As a result, we highlight the importance of
using non-formal spaces for the production of scientific knowledge of riverside
children, as well as, valuing and recognizing the knowledge they produce in their
daily lives, making possible to take a new look at children's production.
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INTRODUCAO

O contexto amazodnico possui uma diversidade de riquezas naturais, fisicas e
socioculturais. Por conta destas singularidades, ressaltamos que as escolas inseridas nestes
espacos podem se valer dos recursos naturais existentes no seu entorno para que as criangas
facam novas descobertas. As criancas interagem em diversos espagos com seus pares € com
os adultos. Reconhecer que elas possuem conhecimentos advindos dessas relagdes, se
configura como ponto fundamental para que elas manifestem suas impressdes sobre 0 meio
em que estdo inseridas.

Antes de adentrar a escola, as criangas ja trazem um leque de conhecimentos,
questionam sua realidade e buscam respostas para as suas indagacdes, € a partir desses
conhecimentos construidos em sua comunidade, estabelecem relacdes com o que € ensinado
no ambiente escolar. A partir da pesquisa bibliogréafica e de campo foi possivel questionar os
saberes ja construidos sobre o tema em foco, bem como conhecer melhor a realidade das
criangas ribeirinhas, suas relagdes com o seu meio social e o uso dos espacos ndo formais para
fomentar seu processo de ensino-aprendizagem.

Nesta direcdo, as observacdes aconteceram em dois momentos conforme o
cronograma das aulas de Ciéncias Naturais distribuidas em trés aulas durante a semana. As
aulas tedricas (duas aulas) foram ministradas pela professora da turma, onde buscou-se
discutir os conhecimentos prévios das criancas acerca dos tipos de vegetacdo existentes na
comunidade. Posteriormente, a aula pratica, a qual se deu nos arredores da escola, foi mediada
pela pesquisadora com a participac@o ativa das criancas, o que nos ajudou a caminhar para

novas interpretacdes, olhares e compreensodes das criangas como produtoras de conhecimento.

OS ESPACOS NAO FORMAIS NA EDUCACAO DAS CRIANCAS RIBEIRINHAS

O uso dos espacos nao formais tais como pracas, ruas, bosques, museus e até mesmo
o entorno da escola t€m-se revelado como uma ferramenta importante para aproximar as
criangas aos conceitos cientificos. Assim apontam Gonzaga e Fachin-Teran (2011, p.31) é
importante criar novos espacgos de ensino-aprendizagem de ciéncias capazes de aproximar a
crianca das coisas da natureza. Diante disso, a utilizagdo dos espacos ndo formais contribui
para novas formas de produzir conhecimento, bem como favorece a obtencdo de valores e
atitudes positivas em relacdo as ciéncias e ao cuidado com o ambiente.

No entanto, ainda percebemos um distanciamento ou mesmo estranhamento na

utiliza¢do desse recurso, tais fatores estdo relacionados a falta de tempo dos profissionais na

55
ISSN 1983-7011



Ensino, Salde e Ambiente - 13(3), pp. 55-66, DEZ.2020

elaboracdo das aulas, a falta de dominio da disciplina de Ciéncias Naturais, a falta de
materiais, recurso humanos e financeiros, por isso tendem por adotar apenas o uso do livro
didatico, o qual é descontextualizado da realidade das criangas.

De acordo com Rocha & Fachin-Terdn (2010) os trabalhos realizados ao longo do
tempo apontam que o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em sua
maioria, ocorre por meio das aulas expositivas baseadas no livro didatico. Isso gera o
distanciamento com o cotidiano da crianga, acarretando ainda no modo de fazer ciéncia
baseado na transmissdo de conteido, sem que sejam feitas reflexdes acerca do papel
fundamental da educacdo cientifica para a vida em sociedade. Para Gonzaga e Fachin-Teran

(2011, p. 33):

A transmissdo de conteidos previamente elaborados e transmitidos aos alunos a
partir de uma visdo fechada sobre a Ciéncia revela as concepgdes, muitas vezes
limitadas, que possuem os docentes sobre a natureza da ciéncia. Isto leva a falta de
reflexdo critica sobre a educagdo cientifica presente no trabalho pedagdgico, o que
impossibilita a formacdo de um cidaddo que se torne capaz de compreender o
mundo em que vive e o processo de constru¢do de conhecimento.

Diante disso, surge a necessidade de superar essa visdo reduzida e fechada dos
estudos de Ciéncia, pois esta precisa constantemente dialogar com a vida, do contrdrio torna-
se empobrecida. Cada vez mais a sociedade tem exigido a formagao de cidaddos capazes de
compreender os fendmenos que acontecem no cotidiano, tomar decisdes de maneira
democratica e partilhada por meio da responsabilidade social.

Na busca por novas estratégias de ensino que aproximem as criancas da natureza, as
aulas praticas favorecem o contato direto com os fendmenos naturais, contribuem para o
envolvimento de todos e para o trabalho em equipe. Nesse sentido, os espacos ndo formais
tornam-se um importante aliado para desenvolver diversos conhecimentos que estimulam e
despertam na crianga o espirito investigativo que permite a constru¢do de novos
conhecimentos cientificos.

Salientamos a importancia que os espacos ndo formais exercem para a construcao de
uma aprendizagem significativa pelas criancas, pois estes espagos enriquecem o processo de
aprendizagem, favorecendo ainda, que as criancas possam relacionar suas vivéncias
cotidianas com os conteidos estudados na escola.

Porém, ndo basta somente retirar as criangas da sala de aula e conduzi-las a esses
espacos sem ter clareza dos fundamentos que sustentam essa maneira de ensinar, faz-se
necessdrio ter objetivos definidos para aproximar a crianga do universo cientifico, dessa forma

€ preciso planejar as acdes e atividades a serem realizadas nos espacos nao formais.
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As agdes educativas que ocorrem nos espacos nado-formais, quando planejada,
dialoga com a vida e assim com vdérios saberes, despertando nas criancas curiosidades,
capacidades, competéncias e emocgdes para a constru¢cdo de novos conhecimentos. Nesse
sentido, quando abordamos a educacdo no contexto amazonico, salientamos a importincia de
contemplar os aspectos referentes a uma educacdo pautada no respeito as diferencas bdsicas
que constituem a cultura amazonica.

Entendemos assim, que a educacdo da crianga ribeirinha precisa promover a
valorizac¢do dos saberes construidos no seio da comunidade, o que pensam, sentem, como se
organizam, pois este entendimento € fundamental para a constru¢do da identidade do ser
crianga que faz parte de um coletivo.

Valorizar e reconhecer a crianca como produtora de conhecimento, como um ator
social que age e modifica o seu meio, promove a constru¢do de novos olhares para esse grupo
social, bem como ajuda a darmos visibilidade social e a consolidar a imagem da crianga como
sujeito de direitos.

As criangas ribeirinhas aprendem desde cedo varios conhecimentos que sdo passados
de geracdo para geracdo. Elas estdo sempre a observar, a aprender, a movimentar-se no seu
meio, o que favorece a produ¢do de conhecimentos individuais e coletivos. Diante disso, as
comunidades ribeirinhas possuem grandes potencialidades para ensinar/aprender e aproximar
as criancas do estudo da Ciéncia por meio da realizacdo de atividades de campo em espagos
naturais, proporcionando novas experiéncias, saberes € emogoes.

Para isso, descreveremos a seguir algumas caracteristicas das comunidades
ribeirinhas que auxiliam o desenvolvimento de praticas educativas voltadas ao Ensino de
Ciéncias, por ser um local privilegiado e cheio de recursos que promovem a construcdo e

valorizag¢do dos conhecimentos cientificos pelas criancgas.

AS COMUNIDADES RIBEIRINHAS, AS CRIANCAS E SUAS POTENCIALIDADES

Quando nos reportamos a Amazodnia, logo vem a nossa mente imagens de uma regiao
rica por sua biodiversidade, recursos naturais, cortada por vdrios rios, possuidora de
caracteristicas proprias, formada por diversos tipos de florestas, dentre as quais, florestas de
terras firmes que cobre a maior parte da Amazonia e virzeas (ALCANTARA & FACHIN-
TERAN, 2008).

Nas comunidades ribeirinhas, o modo de vida € definido pela dindmica da enchente e
vazante dos rios da regido em determinado periodo do ano. Na visdo de Barreira (2007, p.5)
“este modo de vida é marcado por uma cultura diferenciada, caracterizada principalmente

pelo contato com as dguas, de onde retiram o sustento para eles e suas familias”.
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Essas caracteristicas tornam o povo ribeirinho forte e ajudam a superar os periodos
de seca e cheia dos rios. Eles organizam seus espagos e aprendem por meio de experiéncias
vivenciadas no cotidiano, a observacdo das criangas vai se aperfeicoando a medida que
experimenta situagdes novas, resultando assim em saberes singulares essenciais para sua
sobrevivéncia.

O ribeirinho possui um conjunto de conhecimentos e experiéncias ‘“na utilizacao
e conservacdo da biodiversidade e da ecologia do ambiente terra, floresta e dgua, onde
trabalham e vivem” (BARREIRA, 2007, p.11). Este € visto como um ser dindmico que
desenvolve suas particularidades a partir das condi¢des presentes no meio ao qual estd
inserido. Possui saberes que sao vivenciados no seio familiar e da comunidade.

A regidao da AmazoOnia possui riquezas naturais, sendo vista como “uma regido de
biodiversidade, multiculturalidade e sempre ostentando sua magnitude” (SOUZA;
ALMEIDA, 2014, p. 8). A floresta, rios e as demais riquezas naturais da Amazonia
constituem-se em um potencial para a construcdo de saberes cientificos que o professor pode
utilizar como laboratério natural de experimenta¢do na aprendizagem das criangas.

Tais recursos vém sendo trabalhados nas escolas ribeirinhas de maneira tradicional,
onde as criangas sdo vistas como passivas no processo de ensino-aprendizagem, ou seja,
receptoras de conteido, o que acarreta uma desconexdo com seu cotidiano. No entanto, se o
educador em sua prética adotar como ponto de partida o ambiente no qual a crianga estd
inserida, buscando conhecer o local, as criangas, suas relagdes com seus pares, adultos e meio
social, criard condi¢Oes para trabalhar a sensibilizacdo e compreensao das situagcdes ocorridas
na comunidade e assim, buscar solu¢des por meio do envolvimento de todos.

No entanto, Souza e Almeida (2013, p.9) afirmam que “ndo hd aplicacdo do
“aprendido em sala de aula” com as atividades didrias dos pequenos na comunidade, ndao ha
didlogo do saber escolar com o saber popular ribeirinho”. Pois, a politica da educacdo escolar
tem se baseado em um modelo urbanocéntrico que desvaloriza o modo de vida dos
ribeirinhos.

Contudo, quando sdo trabalhados os componentes naturais presentes nas
comunidades ribeirinhas como guias para a constru¢do de novos conhecimentos a partir das
experiéncias das criancas, a escola promove a aquisi¢cao de valores referentes aos cuidados
com o meio ambiente, como também proporciona reflexdo, ressignificagdo e valorizacao dos
saberes aprendidos no meio social (na comunidade).

Ressaltamos a importancia de articular os saberes escolares (formais) com os saberes
vivenciados na comunidade (ndo formais), por meio dos recursos presentes no espaco da
comunidade ribeirinha, tais como: flora, fauna e rios. Diante disso, cabe ao professor o papel
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de mediar, organizar e criar novos espagos onde a aprendizagem possa fluir e resultar na
aproximacao da crianga com a natureza. Para tal, € importante aproveitar todos os espacos da
comunidade na producdo e valorizacido de conhecimentos cientificos.

O que queremos destacar € o papel da crianca como ator social e de direitos, capaz de
produzir conhecimentos. E inegével que ao longo do tempo as acdes e producdes das criangas
foram analisadas na perspectiva dos adultos, o que acarretou na sua ocultacdo e invisibilidade
no meio social. Hoje, um dos grandes desafios postos aos educadores e pesquisadores estd em
olhar para além do que conhecemos do universo infantil, partindo da perspectiva das proprias
criangas, visto que elas estio em constante movimento, interagem, negociam, questionam,
observam e modificam os espagos ao seu redor.

As criangas ribeirinhas, por exemplo, possuem modos particulares de vida, devido a
1ss0, necessitam de uma educagdo baseada na valorizagdo e respeito de suas especificidades.
Para tanto, € preciso estimular a curiosidade, a observacdo e autonomia para que elas se
sintam parte integrante do seu processo de educacdo. E necessdrio primeiro reconhecé-las
como sujeitos de direitos e capazes de produzir conhecimento.

O’Kane (2005) aponta que desde 1980 h4 um crescente interesse em ouvir o ponto de
vista das criangas em relagdo as suas experiéncias e agdes no meio social. Tem-se
estabelecido desde entdo um novo olhar para os estudos da infancia, o qual procura aprender,
a apreender, compreender e explorar as relagdes construidas pelas criancas com adultos e seus
pares a partir delas proprias.

Valorizar as criancas permite que elas possam participar ativamente nas tomadas de
decisdes da comunidade, produzir conhecimentos individuais e coletivos, diante disso,
reconhecer que: “A crianca produz saberes e conhecimentos sobre as experiéncias cotidianas
nas quais participa” (ALMEIDA, 2009, p. 70-71).

As criangas ribeirinhas sdo instigadas pelos elementos simbélicos culturais, sua
forma de pensar, brincar, imaginar, interagir € distinta de criangas de outros contextos, pois
“elas se encontram inseridas em um tempo e espaco que paralelamente influenciam e sofrem
influéncia do meio em que vivem, num processo de constante interacdo” (CARVALHO,
2010, p.34). E por meio das suas relacdes com seus pares, adultos e com a natureza que as
criangas criam e reinventam seu imaginario.

As brincadeiras sdo de extrema importdncia nesse processo, pois Sa0 nesses
momentos que elas expressam seus desejos, emogdes, pensamentos e saberes. Elas encontram

um jeito diferente de viver essa infancia. Carvalho (2010, p.34) afirma que:
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As criangas correm e brincam com as drvores, suas vozes, seus gritos, suas risadas,
misturam-se ao canto dos pdssaros. Brincando na mata, as criangas sdo os uirapurus
que encantam a floresta amazodnica com sua bela melodia, a0 mesmo tempo sdo os
“curupiras” que a espreitam e a protegem.

Na sua interagdo com a natureza as criangas reinventam suas brincadeiras, trazendo
novos significados por meio de seu olhar. Nas diversas situagdes vivenciadas no cotidiano
elas conseguem criar, recriar, imaginar e expressar o que sentem e pensam sobre o mundo a
sua volta utilizando subsidios presentes no seu cotidiano (CARVALHO, 2010).

Para as criancas ribeirinhas o rio possui uma forte representacdo na sua vida, pois
este se apresenta como um recurso fundamental para sua sobrevivéncia, do rio se retira seu
sustento. As criancas em sua relacdo com o rio “vivenciam suas experiéncias e constroem
novos conhecimentos, brincar nas dguas do rio faz parte da realidade cotidiana das criangas
ribeirinhas” (CARVALHO, 2010. p. 36).

Como ja mencionado, os estudos tém evidenciado uma ruptura na maneira que
idealizamos as criangas e suas infancias, de acordo com O’Kane (2005) o interesse de ouvir o
ponto de vista das criangas aumentou, principalmente em relagdo as suas vivéncias,
experiéncias € agdes no seu meio social, tem-se consubstanciado novas formas de
compreender e explorar o universo infantil a partir do olhar das préprias criangas.

No entanto, mesmo com o crescente interesse de investigar e compreender o mundo
das criangas pelo viés delas mesmas, ainda nos deparamos com estudos onde o adulto tem o
poder final, ou seja, quando busca-se explicar e entender o universo infantil e o olhar do
adulto € visto como fonte principal, o que acarreta na invisibilidade das acdes e produgdes das
criangas.

Diante disso, a invisibilidade social das criancas ainda é marcante, embora discursos
e leis afirmem e reconhecam seus direitos, dentre eles o direito a educacgdo, direito de ser
ouvida nos assuntos de seus interesses, direito a prote¢do e participacdo na vida social. No
que se refere as criancas ribeirinhas, tais direitos sdo invisiveis, suas vivéncias sao
desconsideradas pela maioria dos adultos que tendem a validar um modelo de educacao

homogéneo.

ANALISE E DISCUSSOES

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais - PCN (1998), as Ciéncias
Naturais vém sendo trabalhada de maneira desinteressante que pouco atraem as criancas, suas

préticas sdo pautadas na transmissdo de conteido tendo o livro como recurso principal, a
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interacdo com o ambiente natural e com os elementos que o compdem torna-se distante das
vivéncias das criangas.

Desse modo, ao abordar os diversos temas da area das Ciéncias Naturais ¢é
importante que o educador busque métodos ativos e atrativos que envolvam as criangas,
despertando nelas capacidades e competéncias para observar, explorar, comparar, questionar,
experimentar e vivenciar novas situacdes de aprendizagem no seu cotidiano. E assim,
compreendendo que conhecimentos cientificos podem ser produzidos pelas criangas por meio
de sua relagdo com os espacgos nao formais da comunidade do Aninga — Parintins/Am.

Ao buscar meios para tornar acessiveis os conhecimentos cientificos as criangas, os
professores em suas praticas estardo corroborando com o que propdem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Bésica (BRASIL, 2013), reconhecendo e valorizando
seus conhecimentos prévios, bem como, conhecendo a realidade local e a importincia dos
elementos presentes, como o rio, 0s vegetais, as terras € outros recursos que se encontram
presentes no ambiente da comunidade onde a escola estd inserida.

Diante disso, em um dos momentos de realizacdo da atividade de estdgio, levamos as
criangas para observar o espaco ndo formal da comunidade do Aninga — Parintins/Am. Ao
longo da caminhada observaram diversas arvores presentes ao redor da escola, dialogamos
sobre a importancia da vegetacdo, os tipos de vegetacdes e suas nomenclaturas. Dentre as
arvores, havia a mangueira (figura 1) a qual € bastante conhecida pelas criancas. Com a visita
no entorno da comunidade, as criangas passaram a ter mais interesse pelos assuntos abordados
na sala de aula, participavam e dialogavam umas com as outras, pois conseguiam fazer

conexdes com seu cotidiano.

Fiura 1: Observao da méngueira.
Fonte: Dutra, 2015.

A medida que exploramos o entorno da escola, com o uso do gravador de voz,
registramos varios didlogos entre as criancas e seus pares ou com os professores. Como

veremos a SCglliI'I

Rosa (22 anos): - “vocés sabem o nome desse vegetal?
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Girassol (11 anos): - é uma mangueira, professora!

Cravo (10 anos): - é a mangueira.

Rosa (22 anos): - vocés sabiam que a mangueira ndo é nativa da Amazonia? Ela
foi exportada para cd da india, e chega a medir 30 metros de altura, é uma drvore
ornamental, e é produtora de sombras. O que podemos fazer do fruto da
mangueira?

Espada de sdo Jorge (11 anos): a minha avo faz remédio da casca! E tem periodos
que ndo dd manga aqui, s6 quando chove muito” (DIARIO DE CAMPO, 2015).

Nesse didlogo feito com as criangas, percebemos que a0 mesmo tempo em que nos
respondiam as perguntas, elas expunham seus conhecimentos os quais fazem parte da sua
cultura local, e nos indagavam também, pois mesmo que elas ja tenham conhecimentos
prévios aprendidos no seio familiar, ainda ndo conhecem o histérico de determinadas plantas
que fazem parte do lugar vivido.

E preciso ensinar a Ciéncia como um saber histérico, tentando uma aproximacdo das
criangas para participarem de alguma forma no processo construtivo, buscando significados,
interpretacOes e reducdo na aprendizagem repetitiva (POZO & CRESPO, 2009). O contato
que as criangas tinham com esse elemento era marcante, pois fazia parte de seu cotidiano,
servia até mesmo para que elas se protegessem do sol antes de entrarem na escola, e assim
percebiam o periodo de frutificacao.

A imbricagdo do contetdo escolar com o Ensino de Ciéncias em espacos nao formais
€ de suma importancia para aprendizagem e desenvolvimento, uma vez que, tanto o professor
quanto a crianca, t€ém a oportunidade de compartilhar seus conhecimentos, gerando novos
saberes, pois 0 novo conhecimento emerge do ja existente.

Em seguida observarmos o Aningal (Montrichardia arborescens Schott), em frente
da comunidade (Figura 02), lugar que as vezes as criangas sdo proibidas de terem acesso no
periodo da seca por causa do aumento de animais peconhentos e venenosos daquela regido.
Deixamos as criangas a vontade para que pudessem interagir conosco, valorizando sempre
seus conhecimentos prévios. Elas observavam tudo a sua volta, dialogando entre si, e

escrevendo em seu caderno de campo todo tipo de vegetacao que viam.

Figura 2: Observacao do Aningal.
Fonte: Dutra, 2015
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Apesar de ndo haver condigdes de estar proximo do Aningal devido a enchente,
pudemos observar de longe como o vegetal faz parte do local vivido pelas criancas, pois todas
tinham contato com ele no tempo da seca quando costumavam andar pelas proximidades. Na

oportunidade, perguntamos:

Rosa (22 anos): - Vocés podem me dizer o nome dessa planta aqudtica?

Cravo (10 anos): - E a Aninga

Rosa (22 anos): - Vocés sabiam que o nome da comunidade se originou devido a
existéncia dessa planta aqui na frente da comunidade?

Girassol (11 anos): - Ndo professora! Que interessante!

Orquidea 10 anos): - O meu pai utiliza para fazer boia de malhadeira quando vai
pescar, e os biifalos comem também!

Espada de sdo Jorge (11 anos): - e para que serve a Aninga além de béia?

Girassol (11 anos): - serve para comida de peixes!

Margarida (10 anos): - Eu ndo sei. Erva (11 anos): - e para que serve, professora?
Rosa (22 anos): - As pessoas que moram proximas da onde existe essa vegetagdo,
geralmente utilizam essa planta para cicatrizantes de cortes, a seiva da Aninga
também serve para picadas de animais/insetos, serve para doengas no figado, e
realmente serve como alimento de peixes tartarugas, peixe-boi.

Cravo (10 anos): - Ela é daqui da nossa regido mesmo professora?

Rosa (22 anos): - Sim, é da nossa regido, ela cresce apenas em regibes tropicais
(DIARIO DE CAMPO, 2015).

Observamos que as criancas tinham pouco conhecimento acerca da Aninga, nem
todas sabiam de sua importancia no meio ambiente, mas carregavam saberes adquiridos da
convivéncia com seus pais e outros familiares. Essa aprendizagem € consolidada a medida
que interagem por meio de conversas e observacdes adquiridas no seio familiar. No ponto de
vista de Souza & Almeida (2013) um dos aspectos dessa construcdo € a experimentacdo didria
de sua vida na comunidade, saberes estes que sdo aprendidos com os mais velhos e passados
de geracdo a geracao.

Trabalhar com elementos do cotidiano das criangas tornou-se significativo, pois a
propor¢ao em que dialogamos, elas buscavam em seu imagindrio tudo que era vivido, ficavam
atentas a tudo que era compartilhado, experienciado. Percebemos que estdvamos conseguindo
construir novos conhecimentos quando elas demonstravam interesse no que estidvamos
discutindo.

Em seguida, pedimos para dar prosseguimento a nossa atividade, e caminhamos em
direcdo a outro elemento que ficava préximo a casa de um morador da comunidade,
precisamos dar um tempo para esperarmos as criangas que faziam suas anotagdes em seus
cadernos de campo. Quando chegamos perto da goiabeira, pedimos que observassem tudo que
podiam, além daquilo que haviamos previsto no roteiro estabelecido, entio come¢camos nosso
didlogo:
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Rosa (22 anos): - As goiabeiras, apresentam troncos tortuosos, casca lisa,
descamante, mede aproximadamente 12 cm de comprimento.

Orquidea (10 anos): - por que dd bicho nas goiabas quando estdo ainda na
goiabeira, professora?

Rosa (22 anos): - Isso ocorre por causa que a casca da goiaba é bem mole, entdo
as moscas conseguem depositar suas larvas, elas crescem e se alimentam da polpa
por cerca de duas semanas. Sdo ricas em vitamina C.

Margarida (11 anos): - A goiabeira também tem outras fungdes, eu lembro que 14
em casa se usa para remédio.

Aninga (10 anos): - Eu gosto de comer goiaba por isso que ndo fico muito doente!
Abacateiro (11 anos): -Ld em casa, quando tem alguém doente, a mamde faz chd
da folha.

Espada de Sao Jorge (11 anos): - Na minha casa também, é bom para a diarreia.
Cravo (10 anos): - Eu ndo sabia que o bicho da goiaba é a larva da mosca!

Aninga (10 anos): - Nem eu, pensei que era porque a goiaba apodrecesse na
goiabeira (DIARIO DE CAMPO, 2015).

No didlogo com as criangas, percebemos que as mesmas deixavam transparecer
caracteristicas do lugar vivido, os conhecimentos adquiridos no seio familiar, proprios de
comunidades ribeirinhas. Segundo Carvalho (2010, p. 34) “as criangas ndo ficam de fora de
todos esses aspectos que envolvem a cultura, pois elas se encontram inseridas em um tempo e
espaco, que paralelamente influenciam e sofrem influéncia do meio em que vivem, num
processo de constante interacdo”. De fato, percebemos isso no didlogo e comportamentos
observados nas diferentes atividades que foram realizadas.

Assim, acreditamos que este trabalho pode colaborar com a busca de um olhar critico
da educacdo no contexto amazdnico, tendo em vista a valorizacdo das criancas de
comunidades rurais e ribeirinhas enquanto participantes das pesquisas. Com isso,
pretendemos imprimir atitudes de valorizacdo e respeito aos conhecimentos do ambiente em
que essas criangas estdo inseridas, bem como, proporcionar novas descobertas e experiéncias,
por meio dos espagos nao formais de sua comunidade.

Para tanto, partimos da reflexdo de que os espagos ndo formais devem ser utilizados
nessas comunidades como laboratério natural para ensinar ciéncias, promover trocas de
experiéncias e construcdo de conhecimentos entre criancas, professores e comunidade, agdes
compreendidas como essenciais para favorecer uma aprendizagem dinamica e prazerosa dos

conteddos das Ciéncias Naturais.
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