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RESUMO: Neste artigo trazemos os resultados de uma pesquisa que buscou
interpelar alguns professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental a respeito do
que compreendiam por ensino por investigacdo e de que forma esse ensino por
investigacdo interferia em sua pratica pedagdgica para o ensino de Ciéncias.
Utilizamos para a andlise dos dados dois instrumentos: a Matriz 3x3 e os Focos da
Aprendizagem Docente (FAD). Considerando os procedimentos da Andlise de
Contetdo chegamos a diversas conclusdes, entre elas destacamos: as maiores
concentragdes de unidades de andlise estdo nas categorias estabelecidas a priori
para o ensino por investigacdo — Engajamento dos alunos (26,7%) e Busca por
informagdes pelos alunos (43,3%); as relacdes destacadas para tais categorias foram
eminentemente epistémicas; quanto aos focos, dois deles predominaram:
Conhecimento pratico da docéncia e Reflexao sobre a docéncia.

ABSTRACT: In this article we present the results of a research that sought to
question some teachers in the initial years of Elementary School about what they
understood by inquiry-based teaching and how this inquiry-based teaching interfered
in their pedagogical practice for teaching science. We used two instruments for the
analysis of the data: Matrix 3x3 and the Strands of Teacher Learning (FAD).
Considering the procedures of the Content Analysis we arrive at several conclusions:
the highest concentrations of units of analysis are in the a priori categories for
research teaching — Student Engagement (26.7%) and Information Search by
Students (43.3%); the relationships outstanding for such categories were eminently
epistemic; with regard to the strands, two of them predominated: Practical knowledge
of teaching and Reflection on teaching.
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INTRODUCAO

A escola é o espaco no qual se oportuniza aos estudantes o aprimoramento de seus
pensamentos e ideias, aproximando-se cada vez mais dos modos cientificos e do acesso as
informacdes, observacdes e investigacdes (SASSERON; DUSCHL, 2016). Nesse sentido, a
escola tem a funcdo social e educacional de disponibilizar o conhecimento cientifico iniciando
pelos primeiros anos da escolarizagao.

Contudo, é necessario que, em suas aulas, os professores despertem e incentivem seus
alunos para a aprendizagem e para o acesso ao conhecimento cientifico. Destaca-se, no ensino
de Ciéncias, que o interesse pela Ciéncia se inicia com a curiosidade desde a primeira infancia
quando a crianga observa seu cotidiano (ARCE; SILVA; VAROTTO, 2011). Entretanto, se o
professor ndo prioriza as relagcdes existentes entre a Ciéncia, a tecnologia, a sociedade e o
ambiente, tal conhecimento contribuird para estabelecer uma visdo equivocada e
descontextualizada acerca da disciplina de Ciéncias (BRICCIA, 2013).

Dentre as tendéncias para o ensino de Ciéncias, destaca-se o ensino por investigacao
como uma possibilidade de estratégia a ser utilizada pelo professor nas aulas de Ciéncias,
visto que viabiliza ao docente e ao discente repensar suas praticas e refletir sobre a elaboracao
do conhecimento cientifico. Segundo Azevedo (2006), o ensino por investigacdo tem por
objetivo oportunizar aos alunos a reflexdo, o debate, a justificativa de suas ideias e a aplicacao
dos seus conhecimentos em situagdes inovadoras.

Tendo em pauta essas consideracdes expressas anteriormente, colocamo-nos em um
movimento de pesquisa que buscou interpelar alguns professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental a respeito do que compreendiam por ensino por investigacdo e de que forma
esse ensino por investigacao interferia em sua pratica pedagdgica para o ensino de Cié€ncias.

Justificamos a relevancia desse processo por defendermos a necessidade de levar o
educador a refletir acerca de sua pratica pedagdgica nas aulas de Ciéncias, uma vez que se
almejam discussdes entre os conceitos, as leis, os modelos, as teorias cientificas e os
elementos epistemoldgicos das ciéncias, para que subsidiem os processos de andlise dos
conteddos curriculares, os métodos de investigacdo e as andlises realizadas pelos estudantes
(SASSERON; DUSCHL, 2016). Todavia, o professor precisa ter acesso a dinamica de
producdo do conhecimento e ser capaz de medid-lo com clareza e coeréncia, ndo concebendo
assim a Ciéncia apenas como produto, mas como um processo (PINHEIRO, 2016; SILVA;
BASTOS, 2012).

Concordamos, ainda, com Silva e Bastos (2012), que a formacdo docente para o

ensino de Ciéncias constitui-se em perceber a valorizacdo do conhecimento cientifico pela
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sociedade. Para tanto, exige do professor a realizacdo de um trabalho que extermine com os
conceitos que compreendam as Ciéncias de forma acritica e descontextualizada da realidade.
E, nesse contexto, para aprofundar a percepc¢ao docente diante dos pressupostos do ensino de
Ciéncias, revela-se necessdrio refletir sobre a formacdo docente, mais especificamente no
nosso caso, destacando a percep¢do desses docentes sobre suas praticas pedagdgicas a partir
do ensino por investigacdo em articulagdo com uma proposta de formacao continuada.

Para elucidar sobre como essa investigacdo se desenvolveu, estruturamos o presente
artigo da seguinte forma: uma se¢do em que trazemos esclarecimentos a respeito do que
compreendemos por formacdo docente subsidiada por meio de uma pratica investigativa,
finalizando-a com as caracteristicas descritas por Zompero e Laburd (2011), relativas ao
ensino por investigacdo (assumidas por categorias a priori), € que nos permitem balizar os
relatos dos professores; outra se¢do destinada a apresentacdo da Matriz 3x3 e dos Focos da
Aprendizagem Docente (FAD), dois instrumentos que contribuem, respectivamente, com a
interpretacdo da acdo docente e das relagdes estabelecidas com o contetido, o ensino e a
aprendizagem diante das dimensdes epistémica, pessoal e social (ARRUDA; LIMA;
PASSOS, 2011), e com a evidenciacdo da aprendizagem docente por meio de cinco
significantes: o interesse, o conhecimento, a reflexdo, a comunidade e a identidade
(ARRUDA; PASSOS; FREGOLENTE, 2012); em seguida, descrevemos alguns detalhes a
respeito dos procedimentos metodoldgicos, do contexto pesquisado e da situacdo de formacgdo
continuada, que nos permitiram acompanhar e pesquisar esses professores em suas atividades
pedagdgicas junto aos anos iniciais do Ensino Fundamental; por fim, elaboramos uma se¢ao
com os dados interpretados e alocados na Matriz 3x3 e nos FAD, estabelecendo as relacdes
que pudemos evidenciar com as caracteristicas do ensino por investigacdo e as consideracoes

que esse processo analitico possibilitou destacar.

FORMACAO DOCENTE SUBSIDIADA POR UMA PRATICA INVESTIGATIVA

A escola tem a responsabilidade de minimizar a distancia entre a Ciéncia cada vez
mais complexa e a cultura produzida no cotidiano, aproximando-se cada vez mais dos modos
cientificos, além disso, viabilizar que os alunos se tornem sujeitos pensantes que
compreendam criticamente a realidade (LIBANEO, 2011).

Tais fatos conduzem-nos a novas exigéncias educacionais, que requerem do professor:
a funcdo de articular conhecimentos com as propostas pedagdgicas da instituicdo escolar; o
papel de realizar uma integracdo entre o que propde e realiza em sala de aula com aspectos da
comunidade que frequenta aquela escola (SASSERON; DUSCHL, 2016). Diante disso, fica

explicito que o professor necessita de uma cultura geral ampliada, de competéncias para agir
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na sala de aula, de dominio de linguagem informacional, de saber usar meios de comunicagdo
e de organizar as aulas com as multimidias. Contudo, faz-se necessario refletir acerca da
reconfiguragdo das caracteristicas da profissdo do professor na busca de sua identidade
profissional (LIBANEO, 2011).

Formar-se professor ¢ uma tarefa cada vez mais complexa. Carvalho e Gil-Pérez
(2011) refletem sobre as visdes simplificadas acerca da formacgdo dos professores de Ciéncias
e compreendem a necessidade de uma formacao sistematizada para garantir uma docéncia de
qualidade. Deste modo, a formacgao do professor nao se esgota na formagao inicial, sendo um
processo continuo (CUNHA; KRASILCHIK, 2000; GENTILINI; SCARLATTO, 2015).
Tendo por norte essas consideracdes, Carvalho e Gil-Pérez (2011) elencam que a necessidade
da formacdo continua vai além da superacdo das fragilidades da formacao inicial, uma vez
que muitas situacdes tratadas nesse momento formativo nio teriam fundamentos até que
surgissem subsidios da pratica do professor. Os mesmos autores consideram que a amplitude
da formacao inicial, para suprir as exigéncias da formacdo docente, aumentaria a duracdo do
curso inicial ou traria uma abordagem superficial ao tentar ampliar a dimensdo da
complexidade da pratica da docéncia.

A formacao continuada de professores tem sido entendida nas dltimas décadas como
um processo fundamental e permanente da consolidacio e aperfeicoamento dos saberes e das
praticas necessdrias ao desenvolvimento da atividade profissional, com isso almeja-se o
ensino de melhor qualidade. Nessa perspectiva, os referenciais para formagao de professores
do Ministério da Educacdo (MEC) esclarecem que a formagao continuada “deve proporcionar
atualizagOes, aprofundamento das temdticas educacionais, e fundamentada numa reflexdo
sobre a prética educativa, promovendo um processo constante de autoavaliacdo que conduza a
constru¢do continua de competéncias profissionais” (BRASIL, 1999, p.70).

Entretanto, vale ressaltar que a formagao docente nao se completa com a aquisicao de
um diploma, essa € a etapa inicial para que o professor elabore sua identidade profissional, a
qual € construida da vida profissional desde a escolha pela profissdo até a reforma, isto &,
compreende-se o tempo de formacgdo inicial e os diversos espacos e instituicdes onde a
profissdo acontece. Além disso, € construida sobre os saberes cientificos, pedagdgicos, éticos,
da experiéncia e das decisOes tomadas, afirma Moita (1995).

Pimenta (2012, p.20) complementa:

Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significacdo social da
profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissdo; da revisdao das
tradi¢des. Mas, também da reafirmacio de préticas consagradas culturalmente e que
permanecem significativas. Praticas que resistem a inovagdo porque prenhes de
saberes validos as necessidades da realidade [...].
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z

Garcia, Hypolito e Vieira (2005) acrescentam que a identidade docente € uma
constru¢do social marcada por vdrios fatores que se interagem. Tal interagdo resulta em
diversas representagdes de si pelo docente, bem como de suas fun¢des, uma vez que o docente
estabelece, consciente e inconscientemente, negociacdes das quais fazem parte suas histérias
de vida, suas condicOes de trabalho e o imaginario recorrente da profissdo. Vale ressaltar que
a identidade da docéncia traz consigo a responsabilidade, a autonomia € 0 comprometimento
com a funcdo social do professor com a realizacdo de seu trabalho.

Entretanto, Iza ef al. (2014) destacam que o professor adquire a identidade docente, a
responsabilidade, a autonomia e o comprometimento com sua funcdo social por meio da
formagdo escolar, da formacao inicial, das experiéncias diversas, dos processos de formagao
continuada, das influéncias sociais, entre outros, em um processo permanente. Os mesmos
autores enfatizam ainda que € possivel inferir que a constituicio da identidade docente
perpassa situagdes vivenciadas durante seu desenvolvimento profissional, que os transformam
enquanto sujeito.

Tardif (2007, p.21) afirma que “o alicerce da pratica e da competéncia profissional é
elaborado pelas experiéncias de trabalho cotidiano do professor, pois a experiéncia € condi¢cao
para que o mesmo adquira e produza seus proprios saberes profissionais”. Logo, a experiéncia
de trabalho ¢ um espaco em que os saberes sdo aplicados e € o saber do trabalho sobre
saberes, ou seja, na retomada, na reiteracdo do que se sabe naquilo que se sabe fazer. Assim,
considera-se a sala de aula como um espaco singular na construcdo dos saberes docentes, no
desenvolvimento da aprendizagem e na construc¢ao da identidade do professor.

Contudo, Iza et al. (2014) revelam que o processo de construcao da identidade docente
ndo s6 depende de fatores externos — como dos cursos de formacgdo, dos curriculos etc. —,
como também ela € influenciada por fatores internos a propria pessoa, como uma tomada de
consciéncia de seu papel e o compromisso assumido com os alunos.

Visto que a formagdo continuada € essencial para profissionais da educacao e estende-
-se a um processo permanente de desenvolvimento profissional que precisa ser assegurado a
todos (BRASIL, 1999), salienta-se que € possivel realizar novas praticas de ensino por meio
da reflexdo e reconduc¢do da acdo docente, viabilizada pela formacdo continuada de
professores. Dessa maneira, aponta-se que, dentre as tendéncias do ensino de Ciéncias, o
ensino por investigacdo € uma estratégia que potencializa as aulas de Ciéncias por meio do
uso de recursos e de a¢gdes docentes integradas a formacao do aluno.

S4, Lima e Aguiar (2011) apontam que o emprego do termo ensino por investigacao
nao é consensual entre os pesquisadores da drea de ensino de Ciéncias, o qual, por meio da

investigagdo, € o carater inacabado e inconclusivo dessa busca. Entretanto, Zo6mpero e Laburu
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(2011) argumentam que o ensino por investigacdo era conhecido como inquiry, e na literatura
assume vdrias definicbes, como: ensino por descoberta, aprendizagem por projetos,
questionamentos, resolu¢do de problemas, sequéncias investigativas, entre outras.

Vieira (2012) entende o ensino por investigacdo, como aquele capaz de buscar a
informacdo pretendida por meio das discussdes entre os alunos, com a ajuda do professor,
deixando um pouco de lado o processo curricular exaustivo e estruturado. Trata-se de
procurar por respostas tendo como ponto de partida problemas reais e culturalmente
relevantes, a partir de experimentos inspirados pelas proprias discussdes em sala de aula.

Sasseron (2015) defende que o ensino por investigagao ultrapassa o ambito de uma
metodologia de ensino apropriada apenas a certos contetidos e temas, podendo ser utilizada
nas mais diferentes aulas, sob as mais diversas formas para diferentes conteidos. Pode ser
considerada como uma forma de atuacdo em que o professor intenta que os alunos se engajem
nas discussdes, a0 passo em que travam contato com fendmenos naturais, pela busca de
resolucdo de um problema, exercitam préticas e raciocinios de comparagdo, andlise e
avaliacdo que sdo utilizadas na pratica cientifica.

Realizar atividades que oportunizem a resolu¢do de problema, a reflexdao e a
curiosidade do aluno s@o aspiracdes almejadas quando os conteidos de Ciéncias sdo
ministrados pelos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental (ZOMPERO;
PASSOS; CARVALHO, 2012). Dessa maneira, o ensino de Cié€ncias adquire importancia na
consideragdo das ciéncias ndo apenas como um corpo de conhecimentos organizado e
legitimado pela sociedade humana, mas, sobretudo, por ultrapassar as questdes que envolvem
as ciéncias para além da esfera de seu contexto de producdo (SASSERON, 2015).

Nesse sentido, os diversos aspectos mencionados anteriormente refletem as bases e
caracteristicas que estruturam o ensino por investigagdo. Com efeito, segundo Sasseron
(2015), ensinar Ciéncias sob a perspectiva da investiga¢ao implica dar valor a seus produtos e
a seus processos, oportunizando o contato com um corpo de conhecimentos que integra uma
maneira de elaborar entendimento sobre o0 mundo, os fendmenos naturais e os impactos destes
em nossas vidas.

Por consequéncia, as atividades investigativas precisam apresentar algumas

caracteristicas, como o interesse:

[...] dos alunos para realizar as atividades; a emissdao de hipdteses, nas quais €
possivel a identificacdo dos conhecimentos prévios dos mesmos; a busca por
informagdes, tanto por meio dos experimentos, como na bibliografia que possa ser
consultada pelos alunos para ajudd-los na resolucdo do problema proposto na
atividade; a comunica¢do dos estudos feitos pelos alunos para os demais colegas de
sala, refletindo, assim, um momento de grande importincia na comunicagdo do
conhecimento, tal como ocorre na Ciéncia, para que o aluno possa compreender,

ISSN 1983-7011 343




Ensino, Salde e Ambiente - V13(2), pp. 338-361, DEZ.2020

além do conteddo, também a natureza do conhecimento cientifico que estd sendo
desenvolvido por meio desta metodologia de ensino (ZC)MPERO; LABURU, 2011,
p-79).

Essas caracteristicas apresentadas na citagdo anterior estruturam o que assumimos por
ensino por investigacdo no tocante ao balizamento do que os professores apresentaram nos
depoimentos que analisamos. Na secdo em que trouxermos o0s encaminhamentos

metodoldgicos elas serdo nomeadas e passardo a ser denominadas por categorias a priori.

A MATRIZ 3X3 E OS FOCOS DA APRENDIZAGEM DOCENTE

Compreendemos a sala de aula como um local em que se estabelecem diversas
relagdes. Assim como Arruda, Lima e Passos (2011) indicam, cremos que essas relacdes
possam ser evidenciadas, considerando que para o professor o saber é o conteudo disciplinar,
mas € também um saber acerca do ensinar e um saber sobre o aprender, conjugado a trés
dimensdes: a epistémica, a pessoal e a social. A relacdo epistémica concebe o saber como
objeto do mundo que pode ser apropriado e compreendido pelo sujeito; a relacdo pessoal
refere-se ao saber como objeto de desejo e interesse do sujeito, no qual revela a identidade
com o saber; e ja a relacdo social compreende o saber com o objeto social, apresenta valores
atribuidos pela sociedade e, assim, sofre influéncias das expectativas dos outros sobre ele.

Tendo por base essas relacdes e dimensdes, Arruda, Lima e Passos (2011) propuseram
um instrumento de andlise das agdes docentes denominado Matriz 3x3, o qual reproduzimos

no Quadro 1, com a finalidade de investigar os varios aspectos dessas acoes.
Quadro 1 — Matriz 3x3

Tarefas do
professor 1 2 3
Gestao do segmento P-S | Gestao do segmento P-E | Gestiao do segmento E-S
Relagdes (contetdo) (ensino) (aprendizagem)
com o saber
Setor 3A
Setor 1A Setor 2A . N
. . . . . . Diz respeito a
Diz respeito ao contetido Diz respeito ao ensino .
A . .. aprendizagem enquanto
e A enquanto objeto a ser enquanto atividade a ser .
Epistémica . . atividade a ser
compreendido pelo compreendida pelo .
compreendida pelo
professor. professor.
professor.
Setor 2B Setor 3B
Setor 1B . . . . o
B . . . Diz respeito ao ensino Diz respeito a
Diz respeito ao contetddo . .
Pessoal . enquanto atividade aprendizagem enquanto
enquanto objeto pessoal. ..
pessoal. atividade pessoal.
Setor 3C
Setor 1C Setor 2C . N
C . . . . ) . Diz respeito a
. Diz respeito ao contetddo Diz respeito ao ensino .
Social . . .. ) aprendizagem enquanto
enquanto objeto social. enquanto atividade social. .. .
atividade social.

Fonte: Arruda, Lima e Passos (2011, p.147)
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No Quadro 2, a seguir, apresenta-se com mais detalhes cada uma dessas células

especificando o que contemplam os setores da Matriz.

Quadro 2 — Descri¢do dos setores da Matriz 3x3

Setor 1A. Diz respeito: a relacdo epistémica do professor com o contetido; as maneiras como dele se apropria e a
busca por compreendé-lo cada vez mais; a relagdo com os objetos e os locais onde o contetido pode ser encontrado,
como livros, revistas, videos, internet, biblioteca, universidades, entre outros.

Setor 1B. Diz respeito: a relacdo pessoal do professor com o contetido; ao sentido que o contetido adquire para ele e
o quanto determina sua identidade profissional; a quanto o professor gosta e se envolve com a matéria que ensina; a
como ele avalia sua prépria compreensao da mesma, entre outros.

Setor 1C. Diz respeito: aos conteidos escolares, enquanto objeto de trocas sociais em uma comunidade especifica; a
quanto o professor partilha de uma comunidade de educadores e dos eventos que esta realiza; a sua relacdo com as
pessoas que detém o conhecimento; as suas identifica¢des e ideais; a sua busca por aperfeicoamento por meio do
convivio com outros professores, participagdo em cursos, entre outros.

Setor 2A. Diz respeito: a relag@o epistémica do professor com o ensino; a sua busca por compreendé-lo melhor e as
suas reflexdes sobre a atividade docente e sobre a formacdo do professor; a sua percep¢do e reflexdes sobre o seu
préprio desenvolvimento como professor; as maneiras como realiza, avalia e procura melhorar o ensino que pratica;
a sua relagdo com os materiais instrucionais, experimentos, instrumentos; as maneiras como realiza o planejamento
dos objetivos, contetdos, atividades, avaliagdo, recursos materiais, entre outros.

Setor 2B. Diz respeito: a relagdo pessoal do professor com o ensino; a como se autoavalia como professor e como
trabalha suas insegurancas; ao sentido pessoal que atribui ao ato de ensinar e quanto isso influi em sua identidade
profissional; a quanto ele gosta de ensinar; ao seu estilo como professor e a0 modo pessoal de se relacionar e aplicar
as regras e normas de conduta; as suas responsabilidades, aos valores que se imputa enquanto educador, entre outros.

Setor 2C. Diz respeito: ao ensino enquanto atividade social e interativa; as dificuldades e insegurancas pessoais
produzidas em decorréncia da interacdo com os outros (alunos, pais, professores, administradores, entre outros); as
habilidades do professor para negociar com os alunos valores e comportamentos para que consiga ensinar e gerenciar
o funcionamento da sala de aula; aos esforcos que ele faz para conseguir apoio dos demais agentes sociais, cujas
opinides e avalia¢Oes afetam sua seguranga, posi¢do e sua autoridade enquanto professor, entre outros.

Setor 3A. Diz respeito: a relacdo epistémica do professor com a aprendizagem; a sua busca por compreender as
maneiras como os alunos a realizam; a sua percepgdo e reflexdo sobre as relagdes dos alunos com os contetidos, as
ideias prévias dos alunos e suas dificuldades de aprendizagem, entre outros.

Setor 3B. Diz respeito: a relacdo pessoal do professor com a aprendizagem de seus alunos; ao sentido que esta
adquire e o quanto determina sua identidade profissional; as preocupagdes do professor com o envolvimento,
motivagdo e interesse dos alunos e com a qualidade das interacdes na sala de aula; a sua capacidade pessoal de
interferir e gerenciar a relacdo dos alunos com o conteido, entre outros.

Setor 3C. Diz respeito: a aprendizagem enquanto atividade social e interativa; a manuten¢do de um ambiente
propicio as interagdes e a aprendizagem dos alunos; ao gerenciamento dos trabalhos e demais atividades em grupos,
entre outros.

Fonte: Arruda, Lima e Passos (2011, p.148)

Como indicado em momentos anteriores, buscamos também nos depoimentos dos
professores, com quem desenvolvemos nossa pesquisa, indicios de aprendizagem a respeito
do ensino por investigacdo. Para tal, assumimos o que nos apresentam Arruda, Passos e
Fregolente (2012), quando propdem um instrumento eficaz para identificar indicios de
aprendizagem docente denominado Focos da Aprendizagem Docente, ou simplesmente FAD.

No Quadro 3 descrevemos cada um desses focos.

Quadro 3 — Focos da Aprendizagem Docente (FAD)

Foco 1 [Interesse pela docéncia]. O estudante experimenta o interesse, envolvimento emocional, curiosidade,
motivacgdo, mobilizando-se para exercer e aprender cada vez mais sobre a docéncia.

Foco 2 [Conhecimento prdtico da docéncia]. A partir do conhecimento na acdo e com base na reflexdo na agao,
o estudante desenvolve o conhecimento de casos, um repertério de experiéncias didaticas e pedagégicas que
orientam a sua pratica cotidiana in actu.

Foco 3 [Reflexdo sobre a docéncia]. Frente a novos problemas originados de sua prética, os quais ndo conseguiu
resolver no momento em que ocorriam, o futuro professor, com base em instrumentos teéricos, analisa a situacdo
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sistematicamente, envolvendo-se com a pesquisa e reflexdo a posteriori sobre sua pratica e o seu conhecimento
acumulado sobre ela, de modo a resolver os problemas inicialmente detectados. Trata-se de desenvolver a
dimensdo da pesquisa no futuro professor.

Foco 4 [Comunidade docente]. O estudante participa de atividades desenvolvidas em uma comunidade docente,
aprende as prdticas e a linguagem da docéncia com outros professores ou futuros professores, assimilando
valores dessa comunidade e desenvolvendo a reflexdo coletiva.

Foco 5 [Identidade docente]. O estudante pensa sobre si mesmo como um aprendiz da docéncia e desenvolve
uma identidade como alguém que se tornard futuramente um professor de profissao.

Fonte: Arruda, Passos e Fregolente (2012, p.32-33)

Todavia, como esclarecemos em momentos oportunos, desenvolvemos uma pesquisa
com professores em processo de formacao continuada, o que nos levou a adaptar os FAD de
Arruda, Passos e Fregolente (2012) para esta nova situac@o investigativa, acatando o que os
proprios autores indicam: “Para aplicacdes em situagdes de formagao continua, em servico ou
capacitacdo de docentes, o Quadro precisaria sofrer algumas adaptacdes, pois nao se trata
mais da formagdo de um futuro professor” (p.33). Isso nos conduziu a seguinte proposi¢ao,

que denominamos por FAD’, e pode ser observada no Quadro 4.

Quadro 4 — Focos da Aprendizagem Docente em formagao continuada (FAD’)

Foco 1’ [Interesse pela docéncia]. O professor mantém o interesse, envolvimento emocional, curiosidade,
motivacdo, mobilizando-se para exercer e aprender, cada vez mais, sobre a docéncia.

Foco 2’ [Conhecimento pritico da docéncia]. A partir do conhecimento na a¢do e com base na reflexdo na agao,
o professor aprimora o conhecimento de casos, um repertério de experiéncias didaticas e pedagdgicas que
orientam a sua pratica cotidiana in actu.

Foco 3’ [Reflexdo sobre a docéncia]. O professor faz uma reflexdo sobre sua prépria pratica. Também frente a
novos problemas originados de sua pratica, os quais ndo conseguiu resolver no momento em que ocorriam, o
professor, com base em instrumentos tedricos, analisa a situag@o sistematicamente, envolvendo-se com a
pesquisa e reflexdo a posteriori sobre sua prética e o seu conhecimento acumulado sobre ela, de modo a resolver
os problemas inicialmente detectados. Trata-se de desenvolver a dimensdo da pesquisa no professor.

Foco 4’ [Comunidade docente]. O professor participa de atividades desenvolvidas em uma comunidade docente,
aprimora as praticas e a linguagem da docéncia com outros professores, assimilando valores dessa comunidade e
desenvolvendo a reflexdo coletiva.

Foco 5’ [Identidade docente]. O professor pensa e reflete sobre sua identidade como professor e consolida uma
identidade como alguém que atua como professor, a partir dos processos de significacdo e ressignificacao de sua
prética a partir das experiéncias, histéria pessoal e no coletivo social.

Fonte: adaptacdo realizada pelos autores, segundo Arruda, Passos e Fregolente (2012, p.32-33)
Na sequéncia, trazemos a se¢do em que esclarecemos a respeito do referencial
metodolégico assumido para o desenvolvimento desta pesquisa, assim como detalhes sobre a

situacdo investigada.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Considerando o estimulo apresentado por Sd (2009), quando afirma que o interesse
pelo tema ensino por investigacdo no Brasil é cada vez maior entre pesquisadores e
professores da drea de Ciéncias, o nimero de artigos publicados nesta drea ainda € pouco
significativo, o que nos leva a assegurar que ha um longo percurso a ser preenchido sobre o
ensino por investigacdo na educacdo e na pratica docente, o que favorece cada vez mais a

necessidade de cursos de formagao docente voltados as reflexdes e as discussdes relativas ao
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ensino de Ciéncias. Elaboramos uma proposta constituida pelas seguintes etapas: 1* — Um
curso de formacdo' para coordenadores pedagdgicos, diretores e alguns professores, com
duracdo de 4 horas, com o objetivo de apresentar a estruturacdo de uma proposta denominada
Projeto de Iniciacdo Cientifica® a ser desenvolvida com alunos das séries iniciais do Ensino
Fundamental; 2*° — Os coordenadores, participantes da etapa anterior, repassaram as
orientagdes recebidas no curso de formacdo para os professores que nido puderam estar
presentes na formacdo (esclarecemos que no decorrer do projeto, quando solicitado, os
professores receberam orientacdo e apoio da assessoria pedagégica do municipio); 3* — Os
professores planejaram e desenvolveram atividades investigativas, por meio das quais os
alunos definiram problemas de pesquisas e confeccionaram um ‘Didrio de Bordo’%; 4* — Apés
concluirem seus trabalhos, os resultados das pesquisas desenvolvidas pelos alunos* foram
impressos em banners que culminaram na apresentacdo de uma Mostra de Iniciagcdo
Cientifica, que ocorreu no hall de entrada da Secretaria de Educacao do municipio. Em meio a
esses acontecimentos coletamos os dados que interpretamos e trazemos para discussdo neste
artigo. Para o processo de coleta dessas informacdes elaboramos um projeto submetido a
Plataforma Brasil, que foi aprovado pelo Comité de Etica da institui¢do de ensino superior em
que estdvamos vinculados na ocasido’.

Para o estudo realizado, consideramos o que nos indica Gil (2007) quando destaca que
o estudo de campo focaliza uma comunidade de estudo entre uma atividade humana,
desenvolvendo-se a partir da observagdo das atividades do grupo estudado e da interpelacao
dos sujeitos envolvidos na proposi¢do em curso. Para esse segundo movimento utilizou-se o
questiondrio constituido por quatro questdes (que foram respondidas pelos 15 professores® da
rede municipal de ensino, participantes do Projeto que culminou na Mostra de Iniciagcdo
Cientifica), que descrevemos na continuidade: 1. O que é ensino por investigagao para voce?
Faca um relato de suas impressdes a respeito do tema. 2. Em sua opinido, o ensino por
investigacdo € importante? Por qué? Exemplifique. 3. Vocé utiliza ou utilizou praticas
investigativas em suas aulas de ciéncias? Quais? Faca uma breve descri¢dao dessas praticas. 4.

Em sua visdo, como as praticas investigativas refletiram em seu trabalho em sala de aula?

! Este curso foi ministrado por um professor da rede estadual de ensino, graduado em Ciéncias Biol6gicas com
Mestrado em Ensino de Ciéncias.

% Entende-se por “Projeto de Iniciagdo Cientifica” as atividades investigativas ou ensino por investigacio
realizado pelos professores da rede municipal junto aos alunos.

% Um caderno ou pasta em que os alunos registravam as etapas que realizaram no desenvolvimento de suas
atividades intituladas por Inicia¢do Cientifica.

4 Participaram desta Mostra aproximadamente quatrocentos alunos.

® O ndmero do parecer consubstanciado do CEP ¢ 3045604. CAAE: 57663716.9.0000.5231.

® Todos esses 15 professores eram pedagogos e ministravam aulas para os alunos do quinto ano do Ensino
Fundamental.
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Para a andlise que aqui nos propusemos a trazer os resultados, consideramos 5 desses
questiondrios respondidos pelos professores, codificando-os por P1 a P5 e mantendo-os
andnimos. As respostas foram trabalhadas segundo os procedimentos da Anélise de Contetido
propostos por Bardin (2011), passando por processos de unitarizacdo, agregacdo e
enumeracdo, atingindo a representacdo dos significados atribuidos pelos depoentes ao
fendmeno em questdo e capazes de esclarecer ao pesquisador as caracteristicas do texto
informado. Tais procedimentos passaram por 3 movimentos interpretativos: primeiramente,
os excertos dos relatos apresentados pelos depoentes foram acomodados na Matriz 3x3; em
seguida, foram relacionados aos FAD’ e, finalmente, buscamos a existéncia das caracteristicas
do ensino por investigacdo, segundo Zompero e Laburd (2011), as quais assumimos por
categorias a priori e foram assim estabelecidas: Problema (quando consideramos o interesse
dos alunos por algum assunto ou questdo que desconhecam ou queiram saber mais);
Levantamento de hipdteses (quando damos voz aos alunos para falarem sobre seus
conhecimentos relativos ao problema ou questdo em pauta); Engajamento dos alunos (quando
demonstram a preocupacdo em planejar o que pretendem executar); Busca por informagdes
pelos alunos (momento em que buscam realizar experimentos e testes e consultar diversas
fontes de informagdo que tragam discussdes relativas aquela questdo); Comunicagdo e
reflexdo dos estudos feitos para os demais alunos (no nosso caso especifico a participagdo da
Mostra, por meio da montagem da apresentacdo dos banners em um espago publico). O
resultado foi um mapeamento das percepgdes desses professores no que diz respeito ao ensino
por investigacdo, considerando suas relacdes com o conteido, o ensino e a aprendizagem
diante das dimensdes epistémicas, pessoais e sociais e os Focos da Aprendizagem Docente em

uma situagdo de formacao continuada.

APRESENTACAO, ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Esta secdo dedica-se 2 apresentacdo dos resultados coletados junto a 5 professores’,
quando interpelados a respeito de suas percepcOes relativas ao ensino de Ciéncias
fundamentado em praticas investigativas. Ela foi estruturada da seguinte forma: o depoimento
dos professores fragmentado com a numeragdo dos excertos (primeiro a frase, depois a
numeracao atribuida a ela); a alocacio desses excertos na Matriz 3x3, considerando somente a
numeracgdo disposta para cada um deles; a alocacdo desses mesmos excertos nos FAD’; a
disposicdao dos excertos relativos ao ensino por investiga¢do, segundo as cinco categorias

estabelecidas a priori; o mapeamento dessas caracteristicas do ensino por investigagao,

7 Selecionamos 5 deles pelo fato de que a completude dos dados deixaria o artigo deveras extenso e percebemos
durante a andlise de todos os dados que eles poderiam ser representados por essas 5 escolhas.
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segundo as possibilidades apresentadas pela Matriz 3x3 e os FAD’, mantendo essa mesma
organizacdo para cada um dos cinco professores. A seguir sdo apresentados os registros dos 5
professores participantes da pesquisa, seguindo os aspectos e organizacao descrita acima.

Registros® de P1.

Ensino por investigacdo é aprender pesquisando, € buscar o conhecimento a partir de andlises e
reflexdes sobre o conhecimento. [1] Procuro, na medida do possivel, fazer com que os meus
alunos busquem as informagdes necessdrias sobre os temas trabalhados, [2] para que possam
aprender relacionando os contetidos com a realidade. [3] Com certeza, pois o aluno passa a fazer
parte da constru¢do e compreensdo dos contetddos, [4] indo em busca das respostas de cada
objetivo, questionamento. [5] Tenho costume de antes de iniciar algum conteddo, lancar
questionamentos para que os alunos, [6] como tarefa, busquem informacdes com os familiares,
realizando entrevistas sobre o tema. [7] Mesmo sabendo da importancia dessa prética, [8] ainda é
algo que nio realizo com frequéncia nas aulas de Ciéncias, [9] tenho muito o que aprender, para
poder trabalhar mais com essa dindmica de trabalho. [10] Acredito que o projeto contribuiu para
aprender um pouco mais sobre essa prética. [11] Penso que poderia haver cursos de formagao
sobre o tema, para contribuir em nosso trabalho. [12] Com o desenvolvimento desse projeto os
alunos participaram ativamente de cada etapa da pesquisa e puderam chegar a uma resposta, [13]
atingindo o objetivo que era de conhecer a realidade escolar e suas compreensdes sobre a
Obesidade Infantil. [14]

Registros de P2.

z z

Ensino por investigacdo € uma maneira em que o educando € estimulado a ir em busca de
respostas aproximadas, formular hipéteses, e a partir dos dados organizar estratégias em busca da
construcdo de um conhecimento elaborado. [15]9 O ensino por meio da investigacdo € de suma
importancia, pois parte do aluno o tema de seu interesse. [16] Por meio da pesquisa de campo e
cientifica estabelece-se uma relacdo do real dentro de um contexto cientifico e tudo ganha um
significado mais abrangente. [17] Percebe-se que os alunos vao se organizando [18] e o interesse
da descoberta vai contagiando os demais, [19] provocando interesse [20] em expor o que se
descobriu [21] e partilhar conhecimentos adquiridos. [22] Sim. As préticas ja utilizadas t€ém
surtido bons efeitos, principalmente quando se conhece a realidade do meio em que se vive, [23] e
se pode realizar inferéncias positivas por meio de trabalhos individuais e coletivos em prol do bem
comum. [24] Ex.: Alunos que se organizam e vdo coletar lixo ao redor da escola que possam
acumular 4gua, [25] expdem os trabalhos realizados, e se propdem a transmitir ideias de como
realizar trabalhos de prevencdo e conscientizac¢do. [26] Elaboram questionamentos e estratégias,
realizando pesquisa de campo e cientifica, [27] com o intuito de se apropriar o conhecimento e
desenvolver o espirito de cidadania. [28] As préticas investigativas refletem positivamente nas
préaticas pedagégicas, [29] os alunos adquirem o hdbito de pesquisa, e por meio da busca
incessante constroem o conhecimento, desenvolvem o senso critico, pois se percebe que nada é
definitivamente correto ou nio. [30]

Registros de P3.

E uma estratégia na qual os alunos vdo buscar as respostas por meio de pesquisa. [31] O ensino
por investigacdo € uma estratégia muito rica, [32] pois os alunos t€m que ir em busca do
conhecimento por meio de pesquisa, planejamento, levantamento de hipdteses, fazer pesquisa de
campo e produzir explicagdes tedricas. [33] O ensino por investiga¢do é importantissimo, [34] pois
os alunos vao em busca de explicacdes por meio de pesquisa, construindo um conhecimento mais
significativo. [35] Realizei o projeto de Iniciacdo Cientifica. Iniciei o projeto explicando o que
seria o projeto de Iniciacdo Cientifica e os temas a serem pesquisados para os alunos jd irem
escolhendo o que gostariam de pesquisar, [36] em seguida os alunos formaram os grupos e
escolheram tema a ser pesquisado. [37] Apds a escolha do tema os alunos em grupos foram
aprofundando por parte os itens da pesquisa cientifica como o problema, hipéteses, metodologia,
resultado e a conclusdo, elaborando assim sua pesquisa cientifica. [38] Em alguns itens, como o
problema e o levantamento de hipGteses, os alunos apresentaram mais dificuldade para

8 As falas sofreram algumas edigdes (principalmente quanto a correcdes gramaticais e ortograficas), mantendo
sempre o significado de origem.

® Como pode ser observado, os excertos foram numerados continuamente, isto €, o ultimo depoimento de P1 foi
o de nimero [14], por isso o primeiro de P2 é o de numeracao [15], relembrando que sempre foi inserido apés
o comentério apresentado.
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compreenderem, mas quando entenderam o que era cada item conseguiram em grupo produzi-lo.
[39] Os alunos gostaram muito de realizar a pesquisa de campo [40] e fazer a andlise dos dados
coletados, pois é nessa parte pratica que os alunos confrontam suas hipéteses. [41] Era muito
interessante ver a reagdo dos alunos na andlise dos dados quando suas hipdteses eram confirmadas
ou ndo, [42] suas emocdes eram nitidas durante as andlises. [43] E muito gratificante ver toda essa
pesquisa feita pelos alunos, [44] pois eles v@o em busca do conhecimento tornando-o mais
significativo. [45] As préticas investigativas enriqueceram muito meu trabalho em sala de aula,
[46], pois ver os alunos entusiasmados, buscando conhecimento e aprendendo [47] é muito
gratificante. [48]

Registros de P4.

Ensino por investigacdo € fazer com que o aluno possa adquirir o conhecimento cientifico através
de pesquisas, entrevistas, questiondrios, observacdes, interagindo e explorando todas as
possibilidades acerca do tema estudado. [49] Sim, pois € uma maneira do aluno aprender
estratégias para pensar cientificamente. [S0] Com o ensino de investigacdo, os alunos t€m a
oportunidade de resolver problemas através de discussdes, pesquisas, andlise de dados, [51]
favorecendo a ampliacdo do seu aprendizado. [52] A primeira vez que utilizei foi com o projeto de
iniciagdo cientifica, [53] e pude perceber que com a investigacdo cientifica os alunos participam
mais e se interessam mais também, [54] com isso acontece uma aprendizagem significativa. [55]
Refletiram de uma maneira positiva, [56] pois pude perceber que os alunos tém capacidade de
construir o conhecimento cientifico através de suas inquietacdes e curiosidades. [57] Nao vou
negar que foi dificil no comeco, [58] pois era algo novo para mim [59] e para eles, [60] porém
conseguimos concluir um trabalho, no qual todos puderam participaram dando suas contribuigdes.
[61]

Os registros de P5.

Ensino de investigagdo é propor ao aluno a constru¢do do conhecimento a partir de um tema
abordado, proporcionar aos alunos por meio da investiga¢do, da argumentagdo, a busca por
solucdes e estratégias para construir o conhecimento. [62] Sim, o ensino por investigacido
possibilita ao aluno ter um olhar diferenciado ao contetdo de ciéncias, [63] conduzido por meio da
curiosidade o aluno investiga [64] e assim se apropria do conhecimento de forma significativa,
desenvolvem habilidades cognitivas, liberdade intelectual, respeito de opinides divergentes a sua.
[65] A escola desenvolveu uma agdo em combate ao mosquito da Dengue Aedes Aegypti, [66] os
alunos tiveram como tarefa coletar todos os objetos que serviriam como possiveis criadores da
larva do mosquito. [67] A partir desta etapa realizaram um trabalho de investigacdo, [68] buscando
por informagdes que os levassem a compreender o surgimento do mosquito no Brasil, quais
implicagdes o mosquito traz para a sociedade, como a familia poderia contribuir para evitar a
proliferacdo do mesmo. [69] Os alunos tiveram que investigar, utilizar de estratégias para realizar
questionamentos [70] e assim construir seu conhecimento a partir da ac¢do [71] e assim construir
panfletos com atitudes que devemos desenvolver para erradicar 0 mosquito em nosso municipio.
[72] A partir das préticas investigativas desenvolvidas em sala, contribuiu significativamente no
aumento do desenvolvimento intelectual dos alunos, [73] tornou-os mais criticos, ou seja, nao
aceitam mais o que é imposto, [74] eles buscam por informagdes que contribuem no seu
aprendizado. [75]

Em prosseguimento aos movimentos analiticos e interpretativos que descrevemos no
inicio dessa secdo, apresentamos a seguir a alocacao dos excertos referentes aos registros dos
professores na Matriz 3x3. Cabe destacar que nesta Tabela 1 buscamos reproduzir as células

do Quadro 1, trazendo a representagdo dos excertos por suas numeragoes.

Tabela 1 — Matriz 3x3 dos professores P1, P2, P3, P4 e P5

1 2 3
Professor P1 Gestao do segmento P-S Gestdo do segmento P-E Gestdo do segmento E-S
(Conteudo) (Ensino) (Aprendizagem)
A Epistémico 1,2,6,7,9,10,11, 12 3,4,5,13,14
B Pessoal 8
C Social
Professor P2
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A Epistémico 15,17, 23,25 18, 21, 26, 27, 28, 30
B Pessoal 19, 20

C Social 16, 24, 29 22

Professor P3

A Epistémico 31, 33, 36, 37, 38, 46 35, 39, 41, 42, 45

B Pessoal 44, 48 40, 43, 47

C Social 32,34

Professor P4

A Epistémico 49, 51, 53, 59 50, 52, 54, 55, 57, 60, 61
B Pessoal 58

C Social 56

Professor P5

A Epistémico 62, 64, 66, 67, 68, 70, 72 63, 65,609, 71,73,74,75
B Pessoal

C Social

Fonte: elaborada pelos autores

Ao observar a Tabela 1, percebe-se que as respostas dadas pelos professores
permaneceram em sua maioria na dimensao epistémica, evidenciando-se preocupagdes com o
ensino e a aprendizagem (linha A, colunas 2 e 3), ou seja, os professores realizam reflexdes
constantemente sobre sua pratica docente e sobre a aprendizagem dos alunos. Outro ponto
observado € a auséncia de respostas categorizadas na coluna 1 da matriz (Quadro 1), a qual se
refere ao conteddo. Quanto as manifestacoes dos professores apontarem para as reflexdes
sobre o ensino e a aprendizagem, isso pode ser observado nos registros de todos os
professores participantes desta investigacdo. Para exemplificar tomamos alguns registros de
P1, os excertos [2], [6] e [7]. “Procuro, na medida do possivel, fazer com que os meus alunos
busquem as informagoes necessdrias sobre os temas trabalhados.” Em outros registros P1
aponta: “Tenho costume de antes de iniciar algum conteiido, langcar questionamentos para
que os alunos, como tarefa, busquem informagdes com os familiares, realizando entrevistas
sobre o tema”. Nestes excertos referentes as respostas do professor P1, é possivel identificar
as reflexdes e preocupagdes referentes ao ensino a ser desenvolvido, bem como as atividades
fundamentadas no ensino por investigacdo exercem uma atuagdo sobre suas praticas
pedagégicas. Em outro exemplo identificamos nas respostas de P3, referentes aos excertos
[36] e [37]. “Iniciei o projeto explicando o que seria o projeto de Iniciacdo Cientifica e os
temas a serem pesquisados para os alunos jd irem escolhendo o que gostariam de pesquisar,
em seguida os alunos formaram os grupos e escolheram tema a ser pesquisado.” Nesses
registros, P3 descreve a organizacdo de sua préatica profissional em sala de aula a partir das
atividades investigativas propostas no projeto que P3 desenvolvia. De forma similar, as
reflexdes a respeito da aprendizagem dos estudantes sdao evidenciadas em todos os professores
participantes desta pesquisa. Como exemplo, destacamos os registros de P4, que em sua maior
quantidade estd relacionado a essa reflexdo e percepcdes sobre a aprendizagem dos
estudantes. Podemos observar estas caracteristicas nos excertos [54], [55] e [57]. “[...] pude
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perceber que com a investigacdo cientifica os alunos participam mais e se interessam mais

99 ¢

também, com isso acontece uma aprendizagem significativa.” “[...], pois pude perceber que
os alunos tém capacidade de construir o conhecimento cientifico através de suas inquietacoes
e curiosidades.” Outros pontos evidenciados se referem as dimensdes pessoal e social
observadas nos registros das respostas dos professores. Observa-se que se apresentam em
menor quantidade de excertos em comparacdo a dimensdo epistémica. Como exemplo,
podemos apontar as impressdes pessoais de P3 acerca do ensino e da aprendizagem dos
estudantes revelados nos excertos [44], [43], [47] e [48]. “E muito gratificante ver toda essa
pesquisa feita pelos alunos.” ““[...] suas emocoes eram nitidas durante as andlises.” *“[...], pois
ver os alunos entusiasmados, buscando conhecimento e aprendendo é muito gratificante.” A
dimensao social € caracterizada em P3 pela valoracdo do ensino por investigagdo presente em
sua préatica na sala de aula, manifestado nos excertos [32] e [34]. “O ensino por investigacdo é
uma estratégia muito rica.” “O ensino por investigacdo é importantissimo.” Em continuidade
ao nosso movimento de andlise e interpretacdo dos registros referente as respostas dos

professores, apresentamos os excertos desses registros alocados nos focos de aprendizagem

docente FAD’, representado pela Tabela 2 descrita a seguir.
Tabela 2 — FAD’ de P1, P2, P3, P4 ¢ P5

Professor P1 Foco I’ Foco 2’ Foco 3’ Foco 4’ Foco 5’
Excertos 10, 12 2,3,6,7, 14 1,4,5,8,9,13 11
Professor P2
23,25, 26, 27 15, 16, 17, 18, 19,
Excertos 20, 21, 22, 24, 28,
29, 30
Professor P3
Excertos 32 36, 37, 38, 41 31, 33, 35, 39, 42, 34, 40, 43,
45, 46 44, 47, 48
Professor P4
Excertos 53 49, 50, 51, 52, 55, 54, 56, 58,
57, 60 59, 61

Professor P5

66, 67, 68,69, 70, 62,63, 64, 65,71,

Excertos 7 73, 74,75

Fonte: elaborada pelos autores

Na Tabela 2, como indicado no inicio desta secdo, relacionamos os depoimentos dos
Professores aos Focos da Aprendizagem da Docéncia, adaptado por nds para a situagdao de
formagao continuada, por isso denominado FAD’ e ndo FAD como nos autores de origem
(ARRUDA; PASSOS; FREGOLENTE, 2012).

Movimento semelhante destaca-se na Tabela 2, uma vez que as respostas dos
Professores predominantemente ficaram alocadas nos FAD’ 2 e 3, revelando por diversas
vezes os procedimentos utilizados durante o desenvolvimento do ensino por investigacdo e

reflexdes acerca de sua pratica. Nota-se que, por suas declaracdes, os professores buscaram
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refletir continuamente sobre suas priticas docentes no desenvolvimento das atividades
fundamentadas no ensino por investigacdo. Este ponto € observado pela grande quantidade de
excertos referentes as respostas apresentadas pelos professores alocadas no Foco 3’. Pode-se
perceber as reflexdes em torno de como as atividades relacionadas ao ensino por investigagao
refletiram em suas priticas docentes e a aprendizagem dos estudantes. Isto pode ser
observado, por exemplo, nos registros de P2 referentes aos excertos [29] [30]. “As prdticas
investigativas refletem positivamente nas prdticas pedagogicas, os alunos adquirem o hadbito
de pesquisa e por meio da busca incessante constroi-se o conhecimento, desenvolve-se o
senso critico, pois percebe-se que nada é definitivamente correto ou ndo.” No Foco 2’,
conhecimento pratico da docéncia, os professores destacam os procedimentos, a organizagao e
o desenvolvimento das atividades investigativas desenvolvidas, como descrito nas falas de P2
a seguir, referente aos excertos [25], [26] e [27]. “Ex.: Alunos que se organizam e vdo coletar
lixo ao redor da escola que possa acumular dgua, expoe os trabalhos realizados, e se
propoem a transmitir ideias de como realizar trabalhos de prevencdo e conscientizacdo.
Elaboram questionamentos e estratégias, realizando pesquisa de campo e cientifica [...]”. Um
ponto evidente € a auséncia de registros categorizados no Foco 4°, que se refere a comunidade
docente. Mas, essa auséncia de aspectos relacionados a comunidade docente € manifestada na
fala de P1 quando apresenta um interesse pela docéncia (Foco 1’), no excerto [12] expondo
seu pensamento. “Penso que poderia haver cursos de formagdo sobre o tema, para contribuir
em nosso trabalho.” O interesse pela docéncia também € manifestado no excerto [10] de P1 e
no excerto [32] dos registros de P3. Para finalizar essa andlise referente a Tabela 2 dos focos
de aprendizagem docente, dirigimo-nos para o Foco 5’, identidade docente. O Foco 5 é
identificado nos registros de P1, P3 e P4, sendo que a quantidade de excertos €
majoritariamente evidenciada em P3 e P4. Neste foco o professor ‘pensa’ sobre o ser
professor, reflete sobre sua identidade e consolida uma identidade como alguém que atua
como professor a partir dos processos de significacio e ressignificacdo de sua prética a partir
das experiéncias, historia pessoal e no coletivo social. Estes aspectos podem ser observados
nos excertos [47] e [48] de P3. “[...], pois ver os alunos entusiasmados, buscando
conhecimento e aprendendo é muito gratificante.” A partir de suas experiéncias ocorre um
processo de significacdo (e ressignificacdo) de sua prética, consolidando sua identidade como
professor. Dando continuidade aos nossos movimentos interpretativos apresentamos, na
Tabela 3, a categorizagdo e disposi¢do dos excertos relativos ao ensino por investigagao,

segundo as cinco categorias estabelecidas a priori.

Tabela 3 — Categorias identificadas nos relatos dos Professores, relativas ao ensino por investigacdo

Levantamento de | Engajamento Busca por Comunicacdo e

Professor P1 Problema hipéteses dos alunos informacgdes reflexdo dos

ISSN 1983-7011 353




Ensino, Salde e Ambiente - V13(2), pp. 338-361, DEZ.2020

pelos alunos estudos feitos para
os demais alunos

Excertos 4,13 1,2,5,6,7

Professor P2

Excertos 27 15 18,25 30 21,22,26

Professor P3

Excertos 31 38 42,43 33,35,45

Professor P4

Excertos 51 57, 61 49

Professor P5

Excertos 62, 64, 69, 75

Fonte: elaborada pelos autores

Analisando a Tabela 3 acima, observa-se que a maioria dos registros das respostas dos
professores se concentra na caracteristica do ensino por investigagao tomada como categoria a
priori, denominada como Busca por informacdes pelos alunos (13 excertos), bem como
também na categoria Engajamento dos alunos (8 excertos). Demonstrando que em suas
percepgdes sobre as atividades investigativas desenvolvidas, a busca por informacdes e o
engajamento dos estudantes s@o as caracteristicas mais eminentes. Como exemplo, tomou-se
os excertos [2] de P1 e [45] de P3. “Procuro, na medida do possivel, fazer com que os meus
alunos busquem as informagoes necessdrias sobre os temas trabalhados.” “[...], pois eles vdo

2

em busca do conhecimento tornando-o mais significativo.” Em seguida, a categoria
Comunicagdo e reflexdo dos estudos feitos para os demais alunos é evidenciada com 4
excertos a partir das respostas dos professores, como podemos observar nos excertos [21] e
[22] de P2. “[...] em expor o que se descobriu e partilhar conhecimentos adquiridos.” Em
menor incidéncia de registros observados, encontramos as caracteristicas defini¢do do
Problema e Levantamento de hipdteses com 3 e 2 excertos identificados, respectivamente.
Para exemplificar, apontamos os excertos [27] e [15] de P2. “Elaboram questionamentos e
estratégias, realizando pesquisa de campo e cientifica [...].” “Ensino por investigacdo é uma
maneira em que o educando é estimulado a ir em busca de respostas aproximadas, formular
hipoteses, e a partir dos dados organizar estratégias em busca da construcdo de um
conhecimento elaborado.”

Apd6s o movimento realizado com os trés instrumentos utilizados para categorizar os
registros referentes as respostas dos professores, ou seja, a Matriz 3x3, os FAD’ e as
caracteristicas do ensino por investigacdo apontados por Zémpero e Laburid (2011), buscamos
realizar um mapeamento das percep¢des dos professores a respeito do ensino por investigagao
a partir da Matriz 3x3 e dos FAD’. Para tanto, esse processo realiza-se inicialmente
identificando para cada professor os excertos dos registros de suas respostas que sao
coincidentes nos trés instrumentos utilizados e faz-se uma posterior andlise a partir da
descricdo destes registros. Para melhor clarificar o movimento analitico, tomamos os registros

do professor P1 como exemplo. Observando a Tabela 3, podemos interpretar que o ensino por
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investigacdo para P1 estd relacionado, principalmente, pela busca de informacdo pelos
estudantes, ou seja, tais alocacdes evidenciam que para Pl o ensino por investigacdo
caracteriza-se pela busca por informagdes pelos alunos. E em dois fragmentos foi possivel
perceber a relevancia do engajamento dos alunos propiciado por esta pratica de ensino, uma
vez presente também na relagdo epist€émica indiciada nas respostas da P1. Afere-se que P1
realizou vdrias reflexdes epistémicas e diversas aprendizagens acerca da sua pratica docente e
da aprendizagem dos alunos; logo, sua visdo sobre o ensino por investigacdo confirma sua
preocupacdo maior com a participagao ativa dos alunos.

O mapeamento que procuramos sistematizar, a respeito do que nos relatou P1,
encontra-se no Quadro 5, trazendo conjuntamente suas representatividades relacionadas as
categorias que caracterizam o ensino por investiga¢cdo adotado (coluna 1), os FAD’ (coluna 2)

e as relacdes com o saber configuradas pela Matriz 3x3 (coluna 3).

Quadro 5 — O ensino por investigagdo, segundo P1

Categorias FAD’ Matriz 3x3
Engajamento dos alunos | Foco 3’ — Reflexdo sobre Relagdo epistémica com a aprendizagem
[4], [13] a docéncia (3A)
Busca por informacdes Foco 2’ — Conhecimento Relagdo epistémica com o ensino (2A)
pelos alunos prético da docéncia
[11, [2], [5], [6], [7] Foco 3° — Reflexdo sobre Relagdo epistémica com o ensino (2A)
a docéncia Relacdo epistémica com a aprendizagem
(3A)

Fonte: elaborado pelos autores

O retrato que temos de P1 € o de um professor que considera, fundamentalmente, que
0 ensino por investigacdo estd centrado nos alunos (engajamento e busca por informagdes) e
em seus conhecimentos praticos, refletindo sobre seu processo de ensino e relacionando-o
epistemicamente com a aprendizagem, tudo isso no que diz respeito a quando foi interpelado
sobre o ensino por investigacdo e seu significado para o ensino que praticava € o que
compreendia a respeito desta tendéncia da drea de ensino de Ciéncias. Em suma, observando
o Quadro 5 podemos notar que o engajamento dos alunos identificado pelos excertos [4] e
[13], também evidenciam a reflexdo sobre a docéncia e a relacdo epist€émica com a
aprendizagem, pois estes excertos se repetem nas categorias descritas acima em relacdo as
evidéncias de aprendizagem docente e na célula 3* da Matriz 3x3, que se refere a relagdo
epistémica com a aprendizagem. A mesma interpretacdo e andlise pode ser realizada em
relacdo a busca de informagdes pelos alunos. Neste caso, para P1 a busca de informacdes
pelos alunos se relaciona com o conhecimento pratico da docéncia, a reflexdo sobre a
docéncia, e as relagdes epistémicas com o ensino e a aprendizagem. Este mapeamento
oportuniza visualizar como as percepcoes dos professores sobre o ensino por investigacao

refletem em sua prética pedagdgica em relagdo ao ensino e a aprendizagem dos estudantes,
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bem como em aspectos relacionados as suas aprendizagens docentes. O mesmo mapeamento

€ realizado para o restante dos professores, € uma sintese dos mapeamentos realizados é

apresentada no Quadro 6 a seguir.

Quadro 6 — Mapeamento ensino por investigagcdo, segundo percepcdes dos Professores

P1 Engajamento dos alunos Foco 3’ — Reflexdo Relacdo epistémica com a
[4], [13] sobre a docéncia aprendizagem (3A)
Busca por informacdes pelos alunos Foco 2’ - Relagdo epistémica com o ensino (2A)
[11, [2], [5], [6], [7] Conhecimento pratico
da docéncia
Foco 3’ — Reflexdo Relacido epistémica com o ensino (2A)
sobre a docéncia Relagdo epistémica com a
aprendizagem (3A)
P2 Problema Foco 2’ — Relacdo epistémica com a
[27] Conhecimento pratico aprendizagem (3A)
da docéncia
Levantamento de hip6teses Foco 3’ — Reflexdo Relacido epistémica com o ensino (2A)
[15] sobre a docéncia
Engajamento dos alunos Foco 2’ - Relagdo epistémica com a
[18], [25] Conhecimento pratico aprendizagem (3A)
da docéncia
Foco 3’ — Reflexdo Relaciao epistémica com o ensino (2A)
sobre a docéncia
Busca por informacio pelos alunos Foco 3’ — Reflexdo Relacido epistémica com o ensino (2A)
[30] sobre a docéncia Relacdo epistémica com a
aprendizagem (3A)
Comunicacdo e reflexdo dos Foco 2’ - Relagdo epistémica com a
estudos feitos para os demais Conhecimento prético aprendizagem (3A)
alunos da docéncia
[21], [22], [26] Foco 3’ — Reflexdo Relacdo epistémica com a
sobre a docéncia aprendizagem (3A)
Relagdo social com a aprendizagem
30
P3 Problema Foco 3° — Reflexao Relacdo epistémica com o ensino (2A)
[31] sobre a docéncia
Levantamento de hipéteses Foco 2’ - Relagdo epistémica com o ensino (2A)
[38] Conhecimento pratico
da docéncia
Engajamento dos alunos Foco 3’ — Reflexdo Relacido epistémica com a
[42], [43] sobre a docéncia aprendizagem (3A)
Foco 5° — Identidade Relacdo pessoal com a aprendizagem
docente (3B)
Busca por informacio pelos alunos Foco 3’ — Reflexdo Relacdo epistémica com o ensino (2A)
[33], [35], [45] sobre a docéncia Relacéo epistémica com a
aprendizagem (3A)
P4 Problema Foco 3° — Reflexao Relacido epistémica com o ensino (2A)
[51] sobre a docéncia
Engajamento dos alunos Foco 3’ — Reflexdo Relagdo epistémica com a
[57], [61] sobre a docéncia aprendizagem (3A)
Foco 5° — Identidade Relacdo epistémica com a
docente aprendizagem (3A)
Comunicacdo e reflexdo dos Foco 3’ — Reflexdo Relacido epistémica com o ensino (2A)
estudos feitos para os demais sobre a docéncia
alunos
[49]
P5 | Busca por informag@o pelos alunos Foco 2’ — Relacdo epistémica com a
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[62], [64], [69], [75] Conhecimento pratico aprendizagem (3A)
da docéncia
Foco 3’ — Reflexdo Relacido epistémica com o ensino (2A)
sobre a docéncia Relagdo epistémica com a
aprendizagem (3A)

Fonte: elaborado pelos autores

No Quadro 6 acima temos a descricdo do mapeamento realizado, referente aos
registros de todos os professores. Pode-se observar que as caracteristicas do ensino por
investigagcdo para todos os professores se relacionam, principalmente, com a reflex@o sobre a
docéncia, conhecimento pritico da docéncia, e as relagdes epist€émicas com o ensino e a
aprendizagem. Nos registros referentes ao professor P3 o engajamento dos alunos também
estd relacionado com a identidade docente e a relacdo pessoal com a aprendizagem. O
mapeamento realizado para os registros de P4 também apontam que o engajamento dos
alunos estd relacionado com a identidade docente e a relacdo epistémica com a aprendizagem.
Os procedimentos € mapeamentos realizados nos permitem visualizar como as visdes dos
professores sobre o ensino por investigacdo refletem em suas praticas pedagdgicas em sala de
aula, referente ao ensino e a aprendizagem, assim como as evidéncias de suas aprendizagens
como docentes.

Ao final deste processo interpretativo e representativo das manifestacdoes dos
professores, percebe-se que todos eles, participantes das atividades investigativas pertinentes
ao Projeto, desenvolveram alguma percepcio referente ao ensino por investigacdo. Alguns
com maior grau de caracteriza¢do, como no caso de P2 que se manifestou destacando as cinco
categorias estabelecidas a priori, ¢ P3 que trouxe em seus registros quatro delas. Fatos que
nos causam certa surpresa, pois alguns deles desconheciam essa metodologia de ensino,
quando do inicio da participagdo no Projeto assumido por nds como uma proposta de

formacdo continuada.

CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos esta secdo, em que apresentamos nossas conclusdes a respeito da
investigacdo realizada, trazendo a Tabela 4, que acomoda os 30 excertos dos 75 coletados que
apresentam indicios das caracteristicas do ensino por investigacdo, segundo ZOmpero e
Laburd (2011), determinados por nés como categorias a priori. Na ultima linha da Tabela
inserimos o total de excertos por coluna e a percentagem em relacdo as 30 manifestacdes
realizadas por eles. Como podemos observar, as maiores concentracdes estdo nas categorias

Engajamento dos alunos (26,7%) e Busca por informagdes pelos alunos (43,3%).

Tabela 4 — Categorias identificadas nos relatos dos cinco professores, relativas ao ensino por investigacao

) Busca por Comunicagao e
Levantamento | Engajamento | . ~ ~
Professores Problema . informacdes reflexdo dos
de hipdteses dos alunos .
elos alunos estudos feitos para
los al tudos feit
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os demais alunos

P1 / excertos 4,13 1,2,5,6,7
P2 / excertos 27 15 18, 25 30 21, 22,26
P3 / excertos 31 38 42,43 33, 35, 45
P4 / excertos 51 57, 61 49
P5 / excertos 62,64, 69,75

Totais e 3 (10%) 2 (6,7%) 8 (26,7%) 13 (43,3%) 4 (13,3%)
percentagens

Fonte: elaborada pelos autores

Todavia, ndo eram somente essas evidenciagdes que buscdvamos, mas como essa
visao do ensino por investigacao estava relacionada com as células da Matriz 3x3, que destaca
as relacoes com o contetddo, o ensino e a aprendizagem nas dimensdes epistémica, pessoal e
social, e de que forma essa proposta de formacdo continuada e atuacdo em sala de aula,
visando a realizagdo de uma Mostra de Iniciacdo cientifica mobilizaria esses professores na
busca da prépria aprendizagem cientifica.

Tais resultados estdo dispersos nas Tabelas e nos Quadros organizados na secao
anterior e, neste momento, debrucamo-nos sobre algumas dessas informacdes comentando-as
e assumindo-as como representativas deste grupo de professores naquele periodo de dois anos
em que convivemos em funcdo do Projeto.

Focando nesses 30 excertos, temos que 13 deles acomodaram-se na célula 2A —
Relagdo epistémica com o ensino; 15 na célula 3A — Relagdo epistémica com a aprendizagem;
1 na célula 3B — Relagdo pessoal com a aprendizagem; 1 na célula 3C — Relacgdo social com a
aprendizagem; o que nos mostra um mapeamento estritamente epistémico das percepcdes dos
professores interpelados em relagdo ao ensino por investigacdo nas aulas de Ciéncias,
deixando de lado seus pareceres pessoais € sociais € quaisquer comentarios relacionados ao
conteddo desta metodologia de ensino que, inclusive, alguns deles desconheciam.

No que diz respeito aos Focos da Aprendizagem Docente (continuada) — FAD’ —, 8
das manifestacdes foram alocadas no Foco 2’ — Conhecimento pratico da docéncia; 20 no
Foco 3° — Reflexdo sobre a docéncia; 2 no Foco 5° — Identidade docente. Neste caso, quando
observados pelo viés da aprendizagem docente, os professores ndo comentaram sobre o
interesse pelo ensino por investigacdo e muito menos a respeito do pertencimento a uma
comunidade com quem partilhar tal experiéncia. Apesar de os referenciais em que aportamos
nossas pesquisas destacarem essas necessidades (que para nds sdo os significantes dos FAD’,
pensamos que essas lacunas em um futuro préximo poderdo ser transpostas, pois o Projeto
encontra-se em desenvolvimento e a cada ano observamos que os professores se envolvem
mais e mais com a proposta.

Finalizamos este artigo destacando que foi possivel apreender um mapeamento, por
meio das respostas dos professores, a respeito das caracteristicas apontadas por Zémpero e
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Laburd (2011) do ensino por investigacdo e destacando que todas as caracteristicas foram
mencionadas no decorrer dos relatos. Entretanto, houve aqueles que comentaram somente
sobre uma delas (P5) ou duas (P1). Porém, pelo fato de terem participado de todo o processo
de formacgao continuada e da finalizagdo da proposta com a Mostra dos banners organizados
pelos alunos, eles perpassaram pelas cinco categorias do ensino por investigacdo: elaboracio e
existéncia de um problema; levantamento de hipdteses; engajamento dos alunos; busca por

informagdes pelos alunos; e comunicacao e reflexdo dos estudos feitos para os demais alunos.
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