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RESUMO: Debatemos a agenda do Banco Mundial para o Desenvolvimento da
Africa Subsaariana e analisamos as formas pelas quais ela induz 2 negacdo dos
direitos a educag¢do e ao conhecimento cientifico. Apontamos que esta dupla
negacdo tem impactos diretos sobre o direito a vida. Tomamos como objeto de
estudo o caso de Mocambique e analisamos a economia politica da educacéo desde
o periodo colonial as reformas neoliberais. Identificamos influéncias das industrias
extrativistas na defini¢do das politicas educacionais e abordamos os conflitos sociais
resultantes da sua atividade no pais. Enfatizamos os seguintes processos histéricos:
a destruicd@o e reestruturacao das instituicdes educacionais a partir dos interesses das
corporagdes transnacionais; o monopdlio na geracdo de dados estatisticos; e a
apropriacdo privada do conhecimento e da informagdo, exercida pelas corporacoes
em agenciamento com o0s governos. Ressaltamos que estes processos colocam em
xeque as possibilidades democraticas, especialmente a capacidade de controle social
sobre as corporagdes que impactam o direito a vida. A pesquisa foi conduzida com
base no método do materialismo histérico-dialético. Conduziu-se ampla pesquisa
bibliografica e foram realizadas andlises de documentos do BM, FMI, OCDE,
ONU, governo de Mocambique e relatérios de movimentos sociais. Defendemos o
conhecimento cientifico enquanto direito dos povos e apontamos que as lutas pelo
direito a vida ndo se desvinculam das lutas pelo direito a educa¢do e ao

conhecimento.

ABSTRACT: We discuss the World Bank's Development Agenda for Sub-Saharan
Africa and analyze how it induces the denial of the rights to education and scientific
knowledge. We point out that this double denial directly impacts the right to life. We
study the case of Mozambique and analyze the political economy of education from
the colonial period to the neoliberal reforms. We identified influences of extractive
industries over education policies and social conflicts resulting from their activity in
the country. We emphasize the following historical processes: the destruction and the
restructuring of educational institutions according to the interests of transnational
corporations; the monopoly on statistic data generation; and the private appropriation
of knowledge and information by corporations in agency with governments. We
point out that these processes hinder the democratic possibilities, especially the
capacity for social control over corporations that impact the right to life. The research
was conducted based on the method of historical-dialectical materialism. Extensive
bibliographic research was conducted and analysis of documents from the WB, IMF,
OECD, UN, government of Mozambique and reports of social movements. We
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defend scientific knowledge as people’s right and we argue that the struggles for the
right to life are not detached from struggles for the right to education and knowledge.

INTRODUCAO:

Neste trabalho, debatemos a agenda do BM para o desenvolvimento da Africa
Subsaariana, apontando de que maneira ela promove a negacdo do direito a educacio e,
sobretudo, do direito ao conhecimento cientifico. Apontamos que esta dupla negacao impacta
diretamente o direito a vida, especialmente das comunidades rurais.

Como objeto de estudo, selecionamos o caso de Mocambique e analisamos a
economia politica da educacao desde o periodo colonial as reformas neoliberais. Apontamos a
influéncia da industria extrativista na definicdo das politicas educacionais e os conflitos
sociais resultantes da sua atuacdo no pats.

Enfatizamos os seguintes processos historicos: a destruicdo e a reestruturagao das
instituicdes educacionais (escolas, universidades e centros de pesquisa) a partir dos interesses
das corporagdes transnacionais; o monopodlio na geracdo de dados estatisticos; e a apropriacao
privada do conhecimento e da informacdo, exercida pelas corporacdes em agenciamento com
0S gOVernos.

Enfatizamos que estas questdes colocam em xeque as possibilidades democréticas,
especialmente a capacidade de controle social sobre as corporagdes que impactam o direito a
vida.

A pesquisa' foi conduzida com base no método do materialismo histérico-dialético.
Foram analisados cerca de quarenta e trés documentos sobre a Africa Subsaariana produzidos
pelo Banco Mundial, Fundo Monetario Internacional (FMI), Organizacdo para a Cooperagao
e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) e
organismos afiliados. Também foram analisados cerca de vinte e trés documentos produzidos
pelo Banco de Mogambique, governo de Mocambique e organizagdes da sociedade civil.
Além da andlise documental, realizamos pesquisa bibliografica sobre a histéria da Africa e de

Mocambique e os atuais conflitos sociais € ambientais no pais.

A CONSTRUCAO DO SUBDESENVOLVIMENTO PELA USURPACAO E
MONOPOLIO DO CONHECIMENTO
As teorias do desenvolvimento econdmico que ganharam relevancia a partir da

segunda metade do século XX concederam a educa¢do um papel de destaque. Os relatérios do

! parte dos dados utilizados neste trabalho foram publicados na tese de doutorado AUTOR, 2018, com
financiamento da Fundagdo de Amparo a Pesquisa no Estado do Rio de Janeiro (FAPERJ).
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Banco Mundial (BM), a partir dos anos 1980, afirmaram de forma exaustiva as relacdes entre
educagao e desenvolvimento.

Contudo, uma andlise critica da histéoria do desenvolvimento e do
subdesenvolvimento conduzem ao reconhecimento das relagdes de exploracdo e subjugacio a
que foram submetidos determinados povos. Neste sentido, faz-se necessario observar que o
processo de desenvolvimento econdmico de determinadas nagdes teve como condi¢do a
exploracdo brutal, a usurpacdo de conhecimentos e técnicas e o aniquilamento de modos de
viver e de conhecer.

Walter Rodney (1973), importante historiador da Africa, desvela a histéria da
constru¢do do subdesenvolvimento econdmico do continente a partir das interagdes
comerciais com a Europa no século XV. O autor aponta o tréfico de seres humanos como um
dos fatores determinantes para o subdesenvolvimento. Enquanto homens e mulheres eram
capturados e enviados a forca para outras partes do mundo, a Africa enfrentava grave perda
demografica que impactava drasticamente no nimero de bragos e mentes a trabalharem e
produzirem riquezas no continente.

O comércio de seres humanos paulatinamente teria substituido as tradi¢des de
tecelagem e provocado o desaparecimento dos conhecimentos tradicionais de manipulacdo do
ferro e outros minérios. O clima de violéncia relacionado as capturas dificilmente propiciaria
o desenvolvimento da agricultura e manufaturas.

O dominio da navegacdo maritima e a superioridade dos seus armamentos
possibilitou aos europeus a constitui¢do de monopdlios na obtencdo de matérias-primas e no

acesso a mercados.

No século XV, a tecnologia europeia ndo era totalmente superior a de outras partes
do mundo. Contudo, a Europa possuia certos recursos especificos que eram
altamente vantajosos — como o transporte maritimo e (em menor grau) as armas. Os
europeus que negociavam com a Africa tinham que fazer uso de bens de consumo
asidticos e africanos, mostrando que seu sistema de producio ndo era completamente
superior (RODNEY, 1973, p. 157, tradu¢@o nossa).

Apesar de ndo possuirem superioridade no sistema de produgdo, os europeus
exerciam monopodlio do mercado impedindo a integracdo entre as economias locais, criando
em Africa entidades econdmicas dispersas entre si e diretamente ligadas 2 Europa. O
monopolio teria possibilitado, segundo Rodney (1973), a usurpacdo de técnicas de fiagdo e
manufatura de algoddo. O desenvolvimento destas técnicas ndo obteve incentivo na Africa —
tanto pela escassez de mercados para venda quanto pelas tensdes causadas pela captura e
comércio de seres humanos — e ocorrera nas manufaturas europeias por meio da producao de

produtos similares.
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Nota-se que o desenvolvimento tecnologico europeu teve por base a usurpagao dos
conhecimentos tradicionais e a estagnacdo forcada do desenvolvimento tecnoldgico no

continente africano (ibid.).

Um fato notdvel que raramente € trazido a luz é que vdrios governantes africanos em
diferentes partes do continente notaram a situa¢do e buscaram por tecnologia
europeia para o desenvolvimento interno, com intuito de substituir o comércio de
escravos. Os europeus deliberadamente ignoraram os pedidos africanos de que a
Europa deveria colocar certas habilidades e técnicas a sua disposi¢c@o. Este foi um
elemento na situacdo do Congo no inicio do século XVI. [...] As condi¢des do
comércio africano com a Europa eram desfavordveis para a criacdo de uma demanda
na Africa por tecnologia que pudesse ser relevante para o seu desenvolvimento; e
quando essa demanda foi levantada, ela foi ignorada ou rejeitada pelos capitalistas
[europeus]. Afinal, ndo teria sido do interesse do capitalismo desenvolver a Africa
(RODNEY, 1973, p. 163-165, tradug@o nossa).

Durante a ocupacdo colonial, permaneceram o modelo de exploragdao da terra e do
trabalho e a rejeicdo do desenvolvimento tecnoldgico no continente. Em geral, os processos
de producdo ocorriam com um minimo de investimento por parte das metrépoles europeias,
sem aplicacdo de tecnologias novas e com uso da forca sobre os trabalhadores africanos

(ibid.).

Exemplos da brutal exploracao dos trabalhadores africanos sdo encontrados nos relatos
dos processos de construcio da ferrovia de Brazzaville para Pointe Noire, em 1921, no Congo
Francés — onde a mdo-de-obra pura substituiu a maquinaria de terraplanagem e guindastes — e
do aeroporto de Embakasi, construido em 1953 em Nairébi, na coldnia britanica do Quénia —
construido com quatro pistas de aterrissagem e que ficou conhecido como o primeiro
aeroporto internacional artesanal do mundo (RODNEY, 1973). Na construcao do aeroporto,
milhares de africanos trabalharam “sob guarda armada na escavacdo de um milhdo de
toneladas de terra, preenchendo crateras com meio milhdo de toneladas de pedras, utilizando

nada além de pés, martelos e as maos nuas” (RODNEY, 1973, p.328, traducao nossa).

Na Europa e na América, a constru¢do de ferrovias exigia enormes insumos de
capital. Grandes contas salariais foram incorridas durante a constru¢do e eram
realizados pagamentos adicionais aos trabalhadores para que o trabalho fosse feito o
mais réapido possivel. Na maior parte da Africa colonial, os europeus que queriam
ver uma estrada de ferro construida ofereceram aos trabalhadores africanos o chicote
enquanto saldrio e mais chicote pelo esfor¢o extra (RODNEY, 1973, p.327, traducdo
nossa).

Estas condicdes impulsionaram o crescimento econdmico e tecnoldgico europeu ao
longo dos séculos XIX e XX, que ocorreu de forma conjugada a brutal explora¢do dos povos
africanos. No entanto, frequentemente as andlises sobre os fatores desencadeadores de
desenvolvimento econdmico e tecnoldgico se posicionam politicamente na omissdo sobre a

exploracdo do trabalho e a usurpag¢do do conhecimento.
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A ECONOMIA POLITICA DA EDUCACAO PARA O SUBDESENVOLVIMENTO

A economia politica cldssica, que se desenvolveu na Europa por influéncia Adam
Smith, teve como questdo central os fatores que poderiam desembocar no crescimento

econdmico das nagoes.

Na obra “A riqueza das nag¢des” (SMITH, 2008), Smith defendeu que a divisdo do
processo de trabalho levaria a ganhos de produtividade e ao crescimento econdomico a medida
em que possibilitaria maior destreza do trabalhador. A observacdo dos efeitos da divisdo do
trabalho levou o autor a demonstrar preocupacdes com a educacdo pois 0 processo tenderia a
tornar as pessoas ‘“‘obtusas” (ibid.). Assim, defendeu que um minimo de instrucdo para a
populacdo era necessdrio para que os trabalhadores se afastassem da “embriaguez”, das

~ 9%

“rixas” e da “devassiddo”, que reduziriam a produtividade. Para este que foi considerado o pai
do liberalismo, a educagdo deveria ser oferecida nos limites do estritamente necessdrio para a

manutencao da ordem social.

Contrariando a tese de Smith sobre o aumento da produtividade — pois o aumento seria
tempordrio (TINEL, 2012) —, Charles Babbage (2009) apontou que a divisdo do trabalho
traria os beneficios de provocar o barateamento da forca de trabalho e aumentar a
rentabilidade do empregador. Babbage é considerado precursor da ideia de “gerenciamento
cientifico” de Frederick Winslow Taylor, conhecido como Taylorismo (BRAVERMAN,
1998).

Segundo Babbage, os trabalhadores qualificados geralmente gastam parte de seu
tempo executando tarefas que estdo abaixo do seu nivel de habilidade. Os custos da mao-de-
obra poderiam ser cortados ao dividir o processo de trabalho e atribuir tarefas que requerem
altas habilidades a alguns poucos trabalhadores mais qualificados, delegando as outras tarefas
que exigem menor habilidade técnica a trabalhadores de baixa e baixissima remuneracdo

(BABBAGE, 2009).

Isso permitiria ao empregador selecionar de forma mais precisa os niveis de habilidade
requeridos, assim como obter retornos mais rapidos sobre o que porventura fora investido em
treinamento (BABBAGE, 2009; MIR-ARTIGUES; GONZALEZ-CALVET, 2007). Difundir
uma especializacdo minima entre os trabalhadores induziria a redu¢do dos saldrios e
aumentaria a oferta de trabalhadores disponiveis para realizar uma maior quantidade de

oficios.

Aplicado primeiro ao artesanato e depois as manufaturas, o principio de Babbage se
tornou “a forca subjacente que rege todas as formas de trabalho na sociedade capitalista, nao

importa em que configuracdo ou em que nivel hierdrquico” (BRAVERMAN, 1998, p.57,
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tradu¢do nossa). Assim, Babbage é considerado também um precursor da teoria do capital
humano (ROSENBERG, 1994), que viria a ser desenvolvida por Schultz (1961) e Becker
(1962) na segunda metade do século XX, incorporando os retornos dos investimentos em

educacdo realizados pelos governos.

Em seu extremo, o principio de Babbage polariza, de um lado, aqueles trabalhadores
cujo tempo € sensivelmente valioso e do outro lado, uma massa de trabalhadores cujo tempo
vale quase nada (BRAVERMAN, 1998). “Esta € a lei geral da divisdo capitalista do trabalho,

que molda ndo s6 o trabalho, mas também as populacgdes” (ibid., p.58, traducao nossa).

Observamos que este principio fundamenta a economia politica da educagao em escala
mundial, impondo estratificacdes entre a quantidade de escolariza¢do e de conhecimento que

€ ofertado aos trabalhadores das diferentes nacoes.

O avanco no processo de monopolizacdo da economia e a fragmentagdo geogréfica
dos processos produtivos em cadeias globais de valor (CHENA et al, 2018) desencadearam
uma divisdo internacional do trabalho altamente hierarquizada, com intensa competi¢ao entre
os paises periféricos pelas etapas do processo produtivo de menor valor agregado (producao

de commodities).

Esta competicio se expressa na redugdo de barreiras para as corporagdes, nos
estimulos e isencdes fiscais e, principalmente, na reducdo cada vez maior dos saldrios
(CHENA et al, 2018). No outro extremo da cadeia, a competi¢do entre os paises centrais se

concentra nas habilidades de supervisdo e controle dos direitos de propriedade intelectual.

Assim, € impulsionada nos paises periféricos uma agenda de destruicio e
reestruturacdo das institui¢des produtoras de conhecimento (ensino e pesquisa); de
regulamenta¢do da propriedade privada do conhecimento (patentes); e de monopolizacdo da

sua producdo.

A polarizacdo na relagdo de trabalho, como apontou Marx em “O Capital”, é
sustentada pela apropriagdo privada dos meios de produgao. No capitalismo, o conhecimento
€ convertido em forga produtiva e, portanto, em meio de producdo. A ciéncia, que € poténcia
espiritual, € convertida em poténcia material através da inddstria (SAVIANI, 2003). Assim, a
apropriacao privada do conhecimento cientifico tornou-se também uma forca propulsora dos

processos de acumulacdo de capital.

Neste ponto reside uma das contradi¢des do capitalismo: um minimo de conhecimento
€ necessdrio para que os trabalhadores possam produzir e gerar valor para os proprietarios de

capital. Um minimo de conhecimento também € fundamental — conforme notara Smith (2008)
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— para a manutencdo da ordem social, que nem sempre pode ser assegurada somente com uso
da forga. Assim, a escolarizagd@o viria a cumprir a fun¢do de difundir determinados valores e

comportamentos e desencorajar outros.

Contudo, conforme apontaremos mais adiante, mesmo este minimo de escolarizacao
encontra dificuldades em ser universalizado, de forma a manter a estratificacdo entre os

trabalhadores de acordo com as suas certificagdes.

Na Africa do inicio do século XX, o acesso a escola ocorria de forma extremamente
limitada. A quantidade de educacdo disponivel aos africanos eram o minimo necessdrio para
cargos subordinados de auxiliares, intérpretes das linguas nativas, pregadores ou professores
do ensino rudimentar (BROCK-UTNE, 2000). O nimero de africanos que recebeu educacao
no periodo colonial era tdo baixo que qualquer pessoa que tivesse frequentado uma escola era

considerada privilegiada e pertencia a uma elite (RODNEY, 1973).

Os poucos africanos que alcancavam o Ensino Superior cursavam em institui¢des
europeias ou estadunidenses. Entre 1960 e 1990, a Africa subsaariana teria perdido 30% da
sua forca de trabalho qualificada para os paises europeus, em um movimento conhecido como
brain drain. Desde 1960, mais de 50% dos africanos que cursaram ensino superior em quimica
e fisica nos Estados Unidos jamais retornariam a Africa (BROCK-UTNE, 2000). Por outro
lado, mais de cem mil estrangeiros oriundos dos paises do Norte estariam empregados no

continente africano, o que custaria cerca de 4 bilhdes de délares por ano (ibid.).

A perda de mao-de-obra qualificada (processo denominado de brain drain) gera
implicacdes na educacdo bdsica, na formacdo de profissionais e no potencial de
desenvolvimento social mais amplo. Um exemplo relatado por Nunn (2005) ocorreu na
Nigéria no ano 2000, onde, devido a falta de professores universitarios, apenas 12% dos

candidatos puderam ser aceitos nas universidades.

E preciso ressaltar as contradicdes deste processo, pois intelectuais africanos formados
em instituicdes europeias e estadunidenses, ao retornarem aos seus paises, desempenharam
importante papel nas lutas pela libertacdo colonial. Nomes como Eduardo Mondlane
(Mogambique), Amilcar Cabral (Guiné-Bissau e Cabo Verde), Agostinho Neto (Angola),
Kwame Nkrumah (Gana) e Julius Nyerere (Tanzania) estabeleceram importantes vinculos no

exterior que possibilitaram o fortalecimento da luta anticolonial.

Em Mocambique, foco do nosso estudo, o sistema escolar colonial constituiu
possibilidade formativa apenas para uma minima parte da populacdo (GASPERINI, 1989). Na
ocasido da independéncia do pais (em 1975), a taxa de analfabetismo era de 94%

(GASPERINI, 1989).
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Além de excludente, o sistema educacional colonial se estruturava de forma dual. A
educacdo da classe dominante ocorria nas escolas estatais, que eram laicas e estavam
concentradas nas 4reas urbanas onde a populagdo branca se fixava. O curriculo era concebido
em funcdo da continuacdo dos estudos e tinha um caricter “geral e desinteressado”
(GASPERINI, 1989). Para a populagdo negra, a trajetéria educacional era acrescida de fatores
de dificuldade que intentavam conter tanto o ingresso quanto a ascensdo. Antes do ensino
primdrio, os negros deveriam frequentar trés anos de “ensino de adaptacdo”. Ademais, era
imposto um limite de idade para entrar no ensino primdrio (aos 13 anos) e para entrar no

ensino secundario (aos 14 anos) (ISAACMAN; ISAACMAN, 1983).

A base da escola colonial era a separacdo entre o estudo e o trabalho. Assim, isolava a
educacgdo da vida, contrapondo o professor — considerado como o dnico detentor de cultura —
a comunidade. Desta forma, intencionava o apagamento da cultura e do conhecimento
tradicional dos africanos. A escola se colocava enquanto uma importante ferramenta de
dominacdo cultural. Contudo, ndo frequentar a escola significava permanecer sob o regime da

dominacgao.

Em Mocambique, a certificagdo escolar era um pré-requisito para que O negro
alcangasse status de cidadado (ser um “assimilado”) e gozasse de direitos. Até 1961, menos de
1% da populagdo dos mogambicanos nativos havia adquirido este status legal (ISAACMAN;
ISAACMAN, 1983). Os negros “ndo assimilados” eram subjugados a um cédigo trabalhista
diferenciado. Eles deveriam portar cartdes de identidade, cumprir exigéncias laborais
rigorosas (com regulacdes distintas em relacdo aos assimilados) e viver fora das dreas
designadas para os europeus. Além de ndo gozarem de direitos de cidaddo, representavam

mao de obra extremamente barata (DIAS; GUERREIRO, 1958 apud CABACO, 2009, p.38).

A partir das lutas pela libertacdo colonial, colocaram-se em curso experiéncias que

buscaram romper com a polarizac¢do da forca de trabalho e com a dualidade educacional.

Sob o principio da indissociabilidade entre trabalho bracal e intelectual, a Frente de
Libertagdo de Mocambique (FRELIMO) colocou em prética, nas “zonas libertadas” (partes do
territério que haviam se libertado do colonialismo portugués), um projeto educacional onde os
esforcos de alfabetizacdo eram conjugados com conhecimentos cientificos, buscando a
introducdo de novos métodos de trabalho e aprimoramento dos existentes. Em 1966, mais de
10 mil alunos frequentavam as escolas primdrias da FRELIMO nas zonas libertadas e, em

1970, o ndmero havia triplicado ISAACMAN; ISAACMAN, 1983).

Em 1975, Mocambique se tornou independente e a FRELIMO assumiu a direcdo do
pais. Introduzindo um regime de economia planificada, nacionalizou a propriedade da terra,
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os setores da educacdo e saude, as empresas e industrias abandonadas pelos portugueses e os

servicos nas dareas mais relevantes da atividade econdmica (SAUL, 1985; MACAMO, 2003).

No fim da década de 1970 e inicio dos 1980, a qualidade do sistema publico de satde
ganhou reconhecimento por parte da Organizacdo Mundial de Satide (OMS), o acesso a
educagdo se ampliou e novos livros didaticos foram produzidos localmente. Apesar de todos
os problemas e as necessdrias criticas (AUTOR, 2018), o governo revoluciondrio da
FRELIMO logrou o feito de reduzir o analfabetismo de 94%, em 1975, para 72% em 1980
(REPUBLICA DE MOCAMBIQUE, 2015).

A legislacdo educacional sancionada pelo governo revoluciondrio — lei n. 4/1983
(REPUBLICA POPULAR DE MOCAMBIQUE, 1983) — explicitava o cariter ideolégico da
educagdo e expressava o embate travado contra as formas de exploracdo reproduzidas ao
longo da histéria de Mocambique. Enquanto principios gerais da educacdo, elencava: a
igualdade de oportunidades de acesso a todos os niveis de ensino; a educagdo permanente e
sistematica de todo o povo; a garantia da apropria¢do da ciéncia, da técnica e da cultura pelas
classes trabalhadoras; a garantia de universalidade e laicidade. No ensino superior, promoveu
a ligacdo entre ensino e pesquisa e abordou a dimensdo da utilidade da pesquisa cientifica

para o desenvolvimento do Pais.

DESTRUICAO E REESTRUTURACAO DAS INSTITUICOES DO
CONHECIMENTO

Ao longo dos primeiros anos do governo revoluciondrio em Mocambique, foram
empreendidas diversas acdes para desestabilizacdo politica. A partir dos 1980, foram
deflagrados conflitos armados entre a FRELIMO e a Resisténcia Nacional Mogambicana
(RENAMO) - grupo de oposicdo anticomunista formado, em 1976, por dissidentes da
FRELIMO e financiado pelos governos da Africa do Sul e Estados Unidos.

Os conflitos armados duraram dezesseis anos e resultaram em um milhdo de mortos
(em uma populagdo de treze milhdes de habitantes) e dezoito bilhdes de ddlares em perdas
econdmicas (HANLON, 1991). Os impactos nas politicas sociais foram brutais: 45% das
escolas primdrias fechadas, 400 professores mortos ou feridos; 191 postos de satide rural
destruidos e 687 fechados, afetando 46% da rede de satde publica (HANLON, 1991;
MINTER, 1994).

As perdas humanas e econOmicas lancaram o pais em condicdo de extrema

dependéncia da “ajuda” externa. Contudo, a “ajuda” proveniente do bloco ocidental — no
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contexto de dissolucdo da Unido Soviética — apresentava como condicionalidade a adesdo ao
pacote de reformas de ajuste estrutural do Banco Mundial (BM) e do Fundo Monetério

Internacional (FMI).

Em 1981, o BM publicou o documento Accelerated Development in Sub-Saharan
Africa: An Agenda for Action (WORLD BANK, 1981) contendo uma agenda de acdo para
acelerar o desenvolvimento do continente africano com o objetivo de “assegurar um melhor
futuro para os povos” (ibid.). Este foi um dos primeiros documentos produzidos pelo Banco

Mundial ap6s o processo de descolonizacdo dos paises africanos.

Ao tecer criticas aos governos que promoveram a estatizacdo da economia, o
documento elencou uma série de medidas liberalizantes que, no final dos anos 1980, foram
sistematizadas no ‘“consenso de Washington” (WILLIAMSON, 1992) e guiaram os

programas de ajuste estrutural conduzidos pelo FMI e BM.

Dentre os fatores apontados como responsdveis pelo fraco desempenho econdmico
estdo os recursos humanos, classificados como sendo “subdesenvolvidos” (WORLD BANK,
1981). Contradizendo ao que poderia ser esperado como medida para desenvolver os recursos
humanos, o BM recomendou reducdo dos gastos governamentais com educagdo e a cobranga

de taxas escolares.

Ao mesmo tempo, o banco reconheceu o sucesso das op¢des politicas adotadas pelos
governos socialistas apds a libertagdo colonial: “O caso africano € unico: em
nenhum outro lugar foi criado um sistema educacional formal em tdo ampla escala e
em tdo curto tempo. [...] A histéria é similar em relagdo a assisténcia médica”
(WORLD BANK, 1981, p.14, tradugdo nossa).

Recomendagdes para priorizar o ensino primdrio, reduzir os custos publicos com a
educacdo e introduzir taxas escolares perpassam os documentos do Banco Mundial
direcionados 2 Africa Subsaariana na década de 1980 (WORLD BANK 1981;1987;1989). O
ensino secunddrio, por ser apontado como sendo menos prioritario, € recomendado que seja

ofertado pelo setor privado.

Os ataques aos professores perpassam os trés documentos da década: eles devem ter
salarios reduzidos, mais alunos por turma, ter formag¢ao mais aligeirada (ou a distancia) e

focada na formacgao de competéncias (WORLD BANK, 1981; 1987; 1989).

Os trés documentos da década promovem ataques ao ensino superior africano: “Os
governos africanos gastam por cada estudante universitario tanto quanto gastam os paises com
renda per capita de trés a oito vezes maiores” (WORLD BANK, 1981, p.82, tradug@o nossa).
“Os custos do ensino superior sdo desnecessariamente altos. O padrdo de financiamento do

ensino superior € socialmente desigual e economicamente ineficiente” (WORLD BANK,
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1987, p.XVI, traducdo nossa). “Desde a independéncia, os governos africanos deram grande
importancia ao Ensino Superior. O subsidio publico a este nivel de ensino contribuiu para o

aumento da demanda” (WORLD BANK, 1989, p. 22, traducio nossa).

Desta forma, o banco recomenda que os gastos educacionais sejam realizados de
forma mais eficiente e estritamente de acordo com a demanda do mercado (WB, 1981; 1987,
1989). Para o BM, tornar a formacdo dos trabalhadores africanos mais eficiente requer a
oferta de uma educacgdo flexivel, baseada em competéncias minimas que permita aplicar as
tecnologias desenvolvidas no exterior. O desenvolvimento tecnolégico na Africa é
considerado desnecessdrio e os esforcos por parte do poder publico neste sentido seriam

ineficazes.

Uma interessante alteragdo semantica ao longo da década de 1980 foi a mudanga do
objetivo de “expansdo” (WORLD BANK, 1981) para “expansdo seletiva” (WORLD BANK,
1987) e, posteriormente, “universalizacdo” (WORLD BANK, 1989) da educacdo. O objetivo
de universalizacdo do ensino primdrio, presente no documento de 1989, esteve
sistematicamente presente nas producdes dos organismos internacionais a partir da década de
1990, quando ocorreu, em Jomtien (Tailandia), a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para

Todos.

As metas estabelecidas em Jomtien guiaram os empréstimos realizados para educacao
e definiram as politicas educacionais dos paises periféricos a partir dos 1990. Com énfase na
garantia das ‘“necessidades bdsicas de aprendizagem”, foram estabelecidas as metas de

universalizar o acesso a educagdo basica, com énfase na aprendizagem, avaliacdo de

desempenho e estimulo as parcerias com o setor privado.

Nos paises africanos, a €nfase nas “necessidades basicas de aprendizagem” significou
o subfinanciamento do ensino superior e das instituicdes de pesquisa (BROCK-UTNE, 2000).
Nos 1990, os principais financiadores da educagio na Africa, a Agéncia Estadunidense para o
Desenvolvimento Internacional (USAID), a Agéncia Sueca de Desenvolvimento Internacional
(SIDA) e o BM, alocaram entre oitenta e noventa porcento dos recursos somente para o

ensino primario.

Assim, Brock-Utne (2000) aponta que a atuacdo dos organismos internacionais
provocou o esvaziamento do “Instituto para o Desenvolvimento do Curriculo”, em
Mocambique. Segundo a autora, este esvaziamento faz parte de um processo maior de

demoli¢do das institui¢des locais africanas.
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Em 1990, no contexto dos ajustes estruturais, a Republica Popular de Mog¢ambique
passou a se chamar Republica de Mogambique e, em 1992, foi aprovada a lei n. 6/1992 (ainda
em vigor), que reformulou o Sistema Nacional de Educagdo mogambicano, substituindo a lei

n. 4/1983.

A novidade na educacgdo, a partir da ado¢do do pacote de ajustes estruturais, foi a
omissdo do principio da igualdade de oportunidades de acesso a todos os niveis de ensino.
Manteve-se apenas a afirmativa de que a educacgdo € direito e dever de todos os cidadaos. Ao
contrério da legislacdo do periodo revoluciondrio, ndo trata da importancia da apropriacao da

ciéncia, da técnica e da cultura pelos trabalhadores.

Para o Ensino Superior, a legislag¢do trata dos procedimentos para o encerramento de

institui¢des publicas e introduz a concessao de bolsas de estudos em instituicdes privadas.

A nova legislagdo retrocede em relacdo a quantidade de anos de escolaridade
obrigatéria (que era de sete anos) e afirma que a obrigatoriedade serd implantada de forma
progressiva. Também concede permissdo para a participagdo de entidades privadas no

processo educativo, incluindo entidades comunitdrias, cooperativas € empresariais.

Com apoio do BM, em 2004, o pais empreendeu a reforma do ensino primdrio que, a
partir de 1992, passou a ser subdividido em primdrio inferior (classes 1 a 5, para criancas de 6
a 10 anos) e primério superior (classes 6 e 7, para criancas de 11 e 12 anos). As principais
medidas tomadas (FOX et. al., 2012) foram: aboli¢do formal da cobranca de taxas escolares
que haviam sido recomendadas pelo BM na década de 1980; descentralizacdo da gestdo dos
recursos financeiros para o nivel da escola e prestacio de contas com participacdo do
conselho escolar; estruturacio do curriculo em blocos, com aprovacdo automdtica;

possibilidade de desenvolver até 20% do curriculo a nivel subnacional.

Ressalta-se que a abolicdo da cobranca de taxas escolares ocorreu sem o aporte dos
recursos necessarios. Como a gestdo financeira passou a ser descentralizada, diversas taxas
seguiram sendo cobradas para cobrir gastos como substituir janelas quebradas, pagar servigcos
de guardas, realizar pagamento extra para professores ou comprar materiais suplementares
(FOX et al, 2012). Problemas na infraestrutura bdsica escolar sdo as maiores reclamacodes da
populacdo. No Censo realizado com as familias em nivel nacional, 44% dos entrevistados
apontaram o problema da falta de carteiras escolares e 29,4% reclamaram das péssimas

condicdes das instalagdes (REPUBLICA DE MOCAMBIQUE, 2015).
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Além da cobranga de taxas, a descentralizacdo da gestdo também permite diversos
mecanismos de incidéncia de interesses privados nas escolas, facilitando a atuacdo de ONG:s,

igrejas e multiplos agentes.

A aprovacdo automdtica dos estudantes ¢ um mecanismo com frequéncia usado no
combate a distorcao idade-série e a evasdo escolar. Contudo, este mecanismo possibilita que o
estudante receba certificagio de escolarizacio sem possuir as capacidades compativeis. E uma
estratégia eficiente para a prestacdo de contas aos financiadores, pois permite ampliar mais

rapidamente o nimero de estudantes graduados no ensino primario.

Contudo, do ponto de vista social, acarreta uma importante distor¢do ao pressionar
para baixo o valor social dos diplomas e alavancar o barateamento da forca de trabalho.
Promove, assim, a concessao de certificacdo de escolaridade a partir da negacao do direito ao

conhecimento escolar.

Apesar da instituicdo da aprovacdo automatica, sdo poucos os estudantes que logram
chegar ao ensino primdrio superior. A discrepancia entre o nimero de escolas de primadrio
inferior e de escolas de primdrio superior no pais ¢ aguda. Em 2014, o pais contava com
11.735 escolas de ensino primdrio inferior e apenas 5.377 de primario superior (UNESCO,
2015). As matriculas no primério superior ndo chegavam a 1 milhdo, para uma populacido de
cerca de 29 milhdes de habitantes em que 12 milhdes encontrava-se em idade escolar (até 15

anos).

Em 2014, o pais contava com apenas 762 escolas que ofereciam ensino secunddrio
inferior (classes 8 a 10, criancas de 13 a 15 anos) e apenas 342 escolas ofertavam secundario

superior (classes 11 e 12, jovens de 16 e 17 anos) (UNESCO, 2015).

A escassez de escolas e o baixo investimento levam a situacdo em que 48% dos jovens

no pais (entre 15-24 anos) possui apenas o ensino primdrio incompleto (EPDC, 2014).

A negacdo do acesso a escola é somada ao controle do conteido educativo exercido
pelas industrias extrativistas que operam no pais. No ensino profissionalizante, a sua

influéncia € regulamentada pelos acordos de financiamento do Banco Mundial.

Em 2004, foi estabelecido um contrato de crédito de 20 milhdes de dodlares para
financiar a reforma do ensino técnico profissional em Mog¢ambique (WORLD BANK, 2004).
Na visdo do BM, os cursos profissionalizantes das institui¢des publicas ndo atendiam aos
interesses dos empregadores. Eles seriam sobrecarregados com matérias académicas e teriam

pouca ligac@o com a industria.
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Dentre as recomendagdes do BM para a reforma do ensino profissional de
Mocambique estao (WORLD BANK, 2006): participacdo ativa da inddstria e das empresas na
gestdo das instituicdoes de formacdo profissional por meio de assisténcia técnica; criagdo de
um sistema de formacdo padronizado, baseado em resultados, com reconhecimento de
competéncias independentemente de onde tenham sido adquiridas; institui¢do de curriculo em
moédulos, com avaliagdo externa; aconselhamento ao estudante no seu plano de carreira;

ampliag@o do acesso dos grupos mais carentes.

No relatério “Eliminando as Barreiras para o Desenvolvimento Inclusivo” (BANCO
MUNDIAL, 2010), o Banco Mundial torna explicito o objetivo prioritdrio das reformas no

pais: o progressivo barateamento da mao de obra, com aumento da exploracdo do trabalho.

Os custos de mao-de-obra sdo bastante competitivos: o saldrio-hora é mais baixo que
no Quénia ou na Suazildndia, mas mais elevado que no Gana e no Bangladeche.
Mesmo ajustada a diferenciais de produtividade, a mao-de-obra em Mocambique é
ainda competitiva, mas a produtividade do trabalho precisa de ser aumentada”
(BANCO MUNDIAL, 2010, p.13).

Analisando a agenda do Banco Mundial e os impactos da sua efetivagdo, observamos
o cardter ideoldgico das formulagdes sobre “desenvolvimento inclusivo”. Em Mogambique, o
rdpido crescimento do PIB (7,5% ao ano) entre 2003 e 2012 (OECD, 2013), periodo de
implementacdo das reformas educacionais, foi acompanhado de redu¢do da producdo
alimentar per capita (CASTEL-BRANCO, 2013), aumento da dependéncia da importacdo de
alimentos, aumento da populagdo classificada abaixo da linha da pobreza (54,1% em 2002
para 54, 7% em 2009) (IMF, 2011) e manutencdo de alta taxa de desemprego (22,6% em
2013) .

Estas constatagdes apontam que as reformas educacionais sdo intencionalmente
articuladas com a intensificacdo da exploracdo do trabalho e a expropriacdo da terra e dos

recursos naturais, que acabam por conduzir a extrema precarizacao das condi¢des de vida.

Ao contrério do que € propagado — que a aproximagao da educagdo ao setor produtivo
conduziria ao melhor aproveitamento da mao de obra e consequente reducao do desemprego —
o protagonismo das corporagdes na defini¢cdo das politicas educacionais € desastroso pois

retira o direito da populag@o ao acesso a niveis educacionais mais além do rudimentar.

Configura, pois, um grau de expropriacdo que impacta diretamente na precarizacao

das condi¢des de vida e na soberania dos povos sobre o seu proprio destino.

NEGACAO DO DIREITO AO CONHECIMENTO E AMEACAS AO DIREITO A

VIDA
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Em Mocambique, a ampliagao do acesso ao ensino primadrio inferior e a reestruturacao
da formacao profissional tiveram o propdsito de ampliar o nimero de trabalhadores com
certificacdo minima, difundir os valores e comportamentos requeridos pelo mercado e prové-

los com competéncias rudimentares.

Contudo, a expectativa de empregabilidade gerada nos estudantes ndo € correspondida.
No pais, apenas 12% da populagdo se encontra em situagdo assalariada, sendo que 4% dos

assalariados atua no setor publico (FOX et al, 2012).

Neste contexto, o Banco Mundial recomenda que o governo adote medidas liberais
que facilitem a contratacdo de mao-de-obra estrangeira (BANCO MUNDIAL, 2010). No
discurso do banco, estas medidas estimulariam a entrada de estrangeiros qualificados que
contribuiriam para “fazer circular as tecnologias” e promover a aquisi¢do de competéncias por

meio de “imitacdo e assimilacdo” (BANCO MUNDIAL, 2010, p.7).

Contudo, Marshall (2014) aponta o caso da constru¢do das instalacdes da mineradora
brasileira Vale em Mog¢ambique, que teria utilizado grande ntimero de trabalhadores das
Filipinas como mao de obra barata, além de trabalhadores brasileiros. Assim, os trabalhadores
mocambicanos ndo se beneficiam nem das poucas oportunidades de emprego e dos baixos

salarios concedidos pelas operacdes de mineracao.

Em Mocambique, a exportacdo de aluminio constitui a base da economia, que é
organizada em megaprojetos (AFDP; OECD; UNDP, 2014). Em 2010, cerca de metade das
exportacdes estavam concentradas em uma operagdo de fundi¢cdo de aluminio que empregava
nao mais que mil e cem trabalhadores mogambicanos (BANCO MUNDIAL, 2010). Mandlate
(2015) aponta que os megaprojetos ndo cumprem as normas para contratacdo de forca de

trabalho local e os governos nao promovem incentivos a producdo doméstica.

Em grande parte, os megaprojetos importam os insumos, proclamando que ndo existe
producdo doméstica com os requisitos necessarios. Os programas de promog¢ao do contetido
local ndo se mostram eficientes, pois ocorrem diversas fraudes e manipulagdes

(MANDLATE, 2015). Além de ndo conduzir a industrializacdo, em alguns casos, gera

dinamicas especulativas contrdrias ao seu objetivo (ibid.).

A promessa de que a entrada dos megaprojetos e de trabalhadores estrangeiros
contribuiria para a transferéncia de tecnologia (BANCO MUNDIAL, 2010) ndo se concretiza.
Um exemplo desta questdo ocorre no projeto PROSAVANA, uma parceria entre os governos
de Mocambique, Brasil e Japdo visando ao ‘“desenvolvimento agricola de Mocambique”
(ABC, 2011). Apesar da alegac@o por parte dos governos de que os agricultores locais se

beneficiariam em aumento de produtividade, os agricultores relatam falta de transparéncia,
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falta de consulta as comunidades, usurpacdo de terras e intimidacdes (CLASSEN, 2013;
UNAC; GRAIN, 2015; AGUIAR; PACHECO, 2016). Sdo também denunciados casos de
cooptacdo de liderancas (ibid.).

Em Mocambique, 30% do orcamento do Estado provém de recursos externos de
empréstimos e doa¢des (REPUBLICA DE MOCAMBIQUE, 2013), o que reduz a autonomia
do governo para formular politicas econdmicas e sociais. Em nome da estabilidade
econOmica, sdo impostos cortes aos gastos publicos, o que compromete a qualidade de vida da
populacdo. Os acordos para obtenc¢ido dos empréstimos delimitam as acdes, seus objetivos e as
metas a serem alcancadas com o uso dos recursos. Desta forma, o governo receptor deve
permanentemente prestar contas aos credores. Na maioria das vezes, o fazem em detrimento

da prestacdo de contas & populacio (NEGRAO, 2002).

As barreiras para acesso a educacao nos niveis mais elevados impactam a producao
cientifica nacional, aumentando a condicdo de dependéncia do pais. Ademais, limitam a
capacidade de monitoramento de impactos ambientais, econdomicos e sociais da industria
extrativa. A falta de acesso a informacdo sobre tais impactos é uma problematica largamente

denunciada pelas comunidades.

A proficiéncia na lingua oficial do pais (portugués) € fundamental para que os
cidadaos compreendam os seus direitos e possam lutar pela sua efetivacdo. Mogambique é um
pais linguisticamente heterogéneo, onde sdo identificadas pelo menos vinte e trés linguas
autéctones (FIRMINO, 2009). A taxa de analfabetismo na lingua portuguesa é de cerca de
45% (REPUBLICA DE MOCAMBIQUE, 2015). No meio rural, onde em geral se instalam os
megaprojetos, o analfabetismo atinge 59% da populacio (REPUBLICA DE MOCAMBIQUE,
2016).

A atuacdo de multinacionais de diferentes origens impde as comunidades a
necessidade do conhecimento de diversas linguas (além do inglés) para acessarem
informacdes referentes aos megaprojetos. Em muitos casos, documentos de interesse publico,
como os relatérios de acompanhamento do FMI e relatérios do BM sobre empréstimos ao

pais, sdo disponibilizados apenas em lingua inglesa.

Em um contexto de subfinanciamento das universidades publicas e institui¢des de
pesquisa, os relatérios dos organismos internacionais tornam-se algumas das escassas fontes

de dados estatisticos sobre o pais, exercendo monopdlio na produgdo do conhecimento.
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Um aspecto mais grave € a apropriacdo privada do conhecimento e das informagdes
sobre os megaprojetos. Em dentincia do “Tribunal Permanente dos Povos™, organizacdes da
sociedade civil apontam que as informagdes sobre os megaprojetos sdo colocadas em sigilo. A
relutancia do governo mogambicano em disponibilizar informagdes corroborou para que
entrassem com ag¢do legal contra o governo e contra a Agéncia Japonesa para a Cooperacao

Internacional (JICA).

A apropriacdo privada do conhecimento se articula a diversas violagdes de direitos
humanos e dificulta a atuacio das comunidades na defesa dos seus modos de vida. E uma
estratégia de coercdo exercida desde os tempos coloniais e que segue sendo implementada na
atualidade. Como exemplo, a Vale é denunciada por diversas violacdes de direitos em

Mocambique, conforme € relatado por Marshall (2012, p.2):

Em maio de 2012, membros da Rede Internacional dos Atingidos pela Vale
receberam um e-mail de um brasileiro leigo missiondrio que havia participado das
atividades da rede antes de ir trabalhar para Mocambique. Ele relatou que os
agricultores em Nampula foram contando histérias de pessoas estranhas que
aparecem nas suas machambas [plantacdes], sem aviso prévio, fazendo medig¢des,
tirando amostras de solo e calculando as receitas das colheitas. Estas pessoas
pediram bilhetes de identidade dos agricultores e, posteriormente, devolveram os
bilhetes junto com um pagamento de indenizac¢des. As receitas vinham da empresa
Vale Mocambique, a transacdo era alegadamente justificada nos termos do Direito
do Uso e Aproveitamento da Terra.

Falta de transparéncia e de consulta as comunidades, além do ndo cumprimento de
acordos feitos com as familias reassentadas (acesso a dgua, terra fértil, energia, indenizagao,
bens coletivos de transporte, saide, educagdo e outros) sdo algumas das violagdes cometidas

pela Vale em Mocambique (MUTZENBERG, 2014).

A atuacdo predatdria de industrias brasileiras e japonesas em Mocambique levou a
criacdo de uma articulacdo trinacional entre movimentos sociais populares na luta contra as
expropriagdes e pelo direito ao conhecimento e a informagdo. A Articulacdo Internacional dos
Atingidos pela Vale e o movimento “Ndo ao PROSAVANA” sdo exemplos importantes de
resisténcia que lograram algumas vitdrias por meio do fortalecimento da solidariedade entre

os povos e a realiza¢do de dentincias em ambito internacional.

As resisténcias as expropriacdes possibilitam o acimulo de conhecimentos técnicos (o

conhecimento das legislacdes, do funcionamento do aparato legal); a sistematizacdo dos

? Permanent Peoples’ Tribunal. Transnational Corporations in Southern Africa. Documento da reunido do
Tribunal Permanente dos Povos que ocorreu entre 17 e 18 de agosto de 2017, em Johannesburg (Africa do Sul)
com o objetivo de sistematizar dentincias das comunidades contra a atuag@o das corporagdes transnacionais no
sudeste da Africa.

Disponivel em http://aidc.org.za/download/campaign_to_dismantle_corporate_power/PPT_JHB_August-2017-
Final-Version-.pdf. Acesso em: 11 fev. 2019.
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saberes tradicionais; a compreensdo critica sobre a totalidade contraditéria do sistema
capitalista; a elaboracdo e o fortalecimento de estratégias organizativas, € o avango no

internacionalismo das lutas populares.

CONSIDERACOES FINAIS

E preciso ter-se em mente que o desenvolvimento das nagdes centrais foi possivel s
custas da construcio do subdesenvolvimento da Africa, que ocorreu por meio de usurpagio de
conhecimentos, aniquilamento de culturas e saberes tradicionais, estagnacdo forcada do
desenvolvimento tecnoldgico e a extrema violéncia da escravizagdo e trafico de seres

humanos.

Em finais do século XX, apds intensas lutas por libertacdo e descolonizacao, as nagoes
centrais impuseram — por meio de coercdo e consenso — uma agenda de desenvolvimento para
a Africa. Nesta agenda ideologicamente estruturada, desenvolver implica em ampliar a
acumulagdo privada as custas dos bens comuns por meio de diversas violacdes de direitos

humanos.

Neste contexto, aliancas entre a elite politica local e o capital estrangeiro desembocam
em incentivos fiscais para a exploracdo dos recursos naturais, sem contrapartidas para a

sociedade.

O controle das politicas e instituicdes educacionais pelas industrias extrativas resulta
em reducdo do acesso das comunidades ao conhecimento cientifico e se relaciona diretamente

com a expropria¢do de terras, o aumento da exploracdo do trabalho e dos recursos naturais.

Este controle é exercido por meio de destruicao das institui¢des de ensino e pesquisa,
apropriacdo privada do conhecimento e monopdlio da sua produgdo. Articuladas, estas
estratégias influem diretamente na reducdo da capacidade de monitoramento e controle social
sobre os impactos das corporagdes. Incidem também sobre a capacidade de prevencdo e

controle de doengas causadas pela polui¢do do ar, do solo e das dguas provocadas.

Ademais, restringe-se profundamente a capacidade nacional de producdo de
conhecimentos que possam subsidiar a tomada de decisdes segundo o interesse publico e
contribuir para a melhoria da qualidade de vida da populacdo. E colocada em xeque as

possibilidades democréticas de participacao social na vida publica.

Consideramos que o conhecimento cientifico ndo é neutro e que, ao longo da histéria
da humanidade, se desenvolveu e permanece se desenvolvendo a partir de inimeras formas de

usurpacgdo, exploracao e expropriacdo. Contudo, apontamos que a alienagdo dos trabalhadores
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ao conhecimento e sua apropriacdo privada por parte da classe capitalista, constituem-se em
importantes estratégias para manutencdo da dominagio. E neste sentido que defendemos o
acesso ao conhecimento cientifico como sendo um direito dos povos, pois consideramos que a
sua producdo € social e que o seu acumulo e sistematizacdo foram realizados direta e

indiretamente a partir do sangue e do suor de diversas etnias.

Ressaltamos também a importancia do conhecimento tradicional dos povos e dos seus
diferentes modos de conhecer. O movimento recente de resgate destes conhecimentos vem
proporcionando importantes leituras criticas sobre a historia da ciéncia ocidental e apontando

novas perspectivas para a produc¢ao do conhecimento.

Por fim, ressaltamos que a luta pelo direito a vida, além de englobar a luta por
soberania dos povos, acesso a terra € aos recursos naturais, engloba também a luta por acesso
ao conhecimento cientifico, o resgate e valorizacdo dos conhecimentos tradicionais e o

controle popular sobre as institui¢des educacionais.
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