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Palavras-chave: RESUMO: O presente artigo pretende avancar a discussdo em uma perspectiva de
Educagdao Ambiental, Educacao Ambiental atravessada por um contexto de Educag¢do Quilombola nos
quilombola, seus diferentes contextos interculturais. Pretende-se, a partir desse referencial,
decolonialidade, relacdes refletir sobre o pensamento decolonial latino-americano, tendo como base autores
etnico-raciais, Bahia como Walter Mignolo, Anibal Quijano e Catherine Walsh, além de reflexdes sobre

a perspectiva sociolégica apresentada por Boaventura de Sousa Santos. Constitui-se
um convite as propostas de pesquisas que dialoguem com as alternativas
epistémicas, as lutas dos sujeitos forcadamente invisibilizados e com as diversas
formas de conhecimento e de vida que emergem da prédxis decolonial. Nas
consideracdes finais, sugerimos uma agenda com importantes discussdes a serem
enfrentadas pelos grupos de pesquisa de Educagdao Ambiental que desejam atuar em
temdticas voltadas para as comunidades quilombolas.

Keywords: ABSTRACT: This article discusses of Environmental Education perspective crossed
Environmental by a Quilombola Education context in its different intercultural contexts. From this
Education, quilombola, framework, we intend to reflect on Latin American decolonial thinking, taking into
decoloniality, Ethnic- account authors such as Walter Mignolo, Anibal Quijano and Catherine Walsh, as

Racial Relations, Bahia well as reflections on the sociological perspective presented by Boaventura de Sousa
Santos. It is an invitation to research proposals that dialogue with epistemic
alternatives, the struggles of invisible subjects and the various forms of knowledge
and life that emerge from decolonial praxis. In the concluding remarks, we suggest
an agenda with important discussions to be faced by environmental education
research groups wishing to work on issues related to quilombola communities.
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INTRODUCAO

“E possivel que nossa principal licdo, labor educativo, seja a de aprender a ser rio,
planta, vento, pedra, calor, bicho, grdo de areia midda; aquela que resguarda a
sapiéncia da plenitude em uma experiéncia ecoldgica. Talvez esse seja o inicio para
nos reerguermos com dignidade” (SIMAS; RUFINO, 2019, p.61).

Este artigo pretende avancgar a discussdo numa perspectiva de Educagdo Ambiental
atravessada por um contexto de Educacdo Quilombola, ou seja, € a partir dessas tessituras que
a proposta visa fomentar a Educacdo Ambiental Quilombola. Essa proposta € um
desdobramento de uma pesquisa de doutorado (MELO, 2019) que permitiu enveredar por
caminhos potentes para o fortalecimento da educagdo, da luta e da resisténcia quilombola.
Neste processo foi imprescindivel lancar mao das perspectivas decoloniais, insurgentes e que
contestam a perpetuacdo da colonialidade fundada na racializag¢do, subordinacdo, exclusdo e
dominacdo e, desse modo, as pedagogias em contextos de luta e resisténcia podem viabilizar
outras maneiras de ser, de existir e de se relacionar com a natureza.

Estes caminhos tém apontado para o surgimento de uma nova produgdo intelectual,
pautado nas buscas por formas alternativas de conhecimento e reflexdes que consideram a
realidade contextual do lugar de producdo de um novo modo do pensar, caracterizado pela
decolonialidade da producdo do pensamento a partir dos saberes marginalizados pela
hegemonia ocidental e que € aquele em que procuramos acompanhar aqui em um didlogo
tedrico. Pretende-se a partir desse referencial, refletir sobre o pensamento decolonial latino-
americano, tendo como base autores como Walter Mignolo, Anibal Quijano e Catherine
Walsh, além de reflexdes sobre a perspectiva sociolégica apresentada por Boaventura de
Sousa Santos, que diz respeito a Sociologia das Auséncias e a Sociologia das Emergéncias.

Esses desdobramentos constituem-se um convite as propostas de pesquisas
colaborativas que dialoguem com as alternativas epistémicas, as lutas dos sujeitos
forcadamente invisibilizados e com as diversas formas de conhecimento e de vida que
emergem da praxis decolonial. E também uma aposta em outros estudos que possam
contribuir, sobretudo, para visibilizar horizontes de alternativas frente as diferentes dimensoes

da colonialidade: poder/saber/ser e da mae natureza.

CONTEXTUALIZACAO
Paulo Freire (2006) nos diz que:

Nestas relacdes com o mundo, através de sua acdo sobre ele, 0 homem se encontra
marcado pelos resultados de sua prépria agdo. [...] Atuando, transforma;
transformando, cria uma realidade que, por sua vez, envolvendo-o, condiciona sua
forma de atuar. [...] Nao h4, por isso mesmo, possibilidade de dicotomizar o homem
do mundo, pois nao existe um sem o outro (FREIRE, 2006, p. 28).
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Freire nos inspira nessas afirmacoes, pois, ao considerar o ser humano um sujeito
histérico, nos mostra que o conhecimento € construido na relagdo do sujeito com o mundo.
Neste processo, esses sujeitos histéricos atuam, transformam, criam uma realidade que
também os transforma e direciona suas maneiras de agir e pensar, pois transformando o
mundo, sofrem efeitos de sua propria transformacdo. O mundo, assim, é composto por
diversidades humanas e naturais que se inter-relacionam e ultrapassam os limites do saber
formal, pois se manifestam e estabelecem um meio ambiente dindmico e complexo, com seus
aspectos cultural e natural, sem considera-los isoladamente (CAVALHEIRO; ARAUJO,
2015).

Dentro da heterogeneidade daqueles que lutam pela Educacdo no Brasil encontram-se
os sujeitos quilombolas que historicamente estdo se construindo € possuem suas vivéncias,
historicidades, ancestralidades e cultura, produzindo saberes e, desse modo, passam a educar
e, com isso, mobilizam o “conhecimento-emancipac¢do” e nele “o ato de conhecer esta
vinculado ao saber, a sapiéncia e ao sdbio. O sdbio ndo € o cientista fechado no seu gabinete
ou laboratério. Mas € aquele que conhece o mundo através do seu mergulho no mundo”
(GOMES, 2017, p. 58).

No entanto, as trajetorias de lutas desses sujeitos estdo invisibilizadas, de modo que
em uma pesquisa recente do tipo Estado da Arte que investigou, por exemplo, as relacdes
entre movimentos sociais € Educacio Ambiental (EA) nas teses e dissertacdes brasileiras da
area ndo foi registrada qualquer mencao aos sujeitos quilombolas e suas lutas (MAGACHO;
CAVALARI, 2019).

Embora ainda em processo inicial, alguns grupos de pesquisas no Brasil buscam trilhar
caminhos que escapem dos modelos tradicionais da educacdo ambiental que propdem
somente a conservagao e a resolugdo momentanea dos problemas ja enfrentados pela natureza.
Estes caminhos apontam para um modelo de educagdo ambiental que procura contrapor o
modelo de expropriagdo da natureza e dos sujeitos socialmente vulnerdveis que sdo
invisibilizados e marginalizados. Desta forma, ao langarmos mao desse olhar especial junto as
populacdes socialmente vulnerdveis, atuando com ética e respeitando a natureza e as vidas em
diversidades, buscamos compreender e fortalecer suas lutas tanto no enfrentamento das
injusticas socioambientais, quanto nos aspectos educacionais.

A fim de exemplificar, apresentamos trés grupos de pesquisa, quais sejam: Grupo
Pesquisador em Educacdo Ambiental, Comunicacdo e Arte (GPEA/UFMT); Grupo de
Estudos de Educagdao Ambiental Desde El Sur (GEASUR/UNIRIO) e o RIZOMA/UEES e,
além disso, propomos algumas possibilidades investigativas, a partir de nossa experi€éncia em
contato com a comunidade quilombola de Barreiros de Itaguacu (Bahia), inspiradora de

nossas futuras pesquisas e epistemologias.
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Destaca-se a vivéncia investigativa do Grupo Pesquisador em Educacdo Ambiental,
Comunicacdo e Arte (GPEA/UFMT) em territério quilombola experimentando formagdes e
didlogos e resultando em pesquisas que originaram dissertacdes e teses, publicacdo de artigos
desenvolvimento de projetos de extensdo. Segundo a Coordenadora do Grupo, no cotidiano
das comunidades que compdem territdrio, circulam cadernos pedagdgicos, cuja participacao
das/os quilombolas exerce um papel de fundamental importancia na visibilidade deste povo,
que procura se consolidar nas lutas politicas, sociais e ambientais (SATO, 2010). Observa-se
que a dimensdo dessa perspectiva de educagdo ambiental, nos territérios quilombolas,
fortalece tanto os didlogos entre cultura e natureza, quanto destaca a importancia da educagdo
na luta neste territério, que vai muito além da proposta pedagdgica das escolas.

Do mesmo modo, destacamos também outro importante coletivo que pode nos auxiliar
a pensar a educacdo ambiental em uma vertente que supere a sua dimensdo tradicional: o
Grupo de Estudos de Educacdo Ambiental Desde El Sur (GEASUR/UNIRIO) que, assim
como o GPEA/UFMT, propde uma educagdo ambiental outra, mais soliddria, fraterna e plural
(SANCHEZ; STORRTTI, 2018). Para o GEASUR, a educacdo ambiental significa “ser capaz
de absorver as ancestralidades dos territorios, as vozes emergentes dos territérios em luta pelo
bens naturais, pelos bens de consumo, tais como a dgua e a terra (Idem, 2018, p. 16)”.

Para isso o grupo se alicer¢a dialogando referenciais tedricos latinoamericanos da
educacdo ambiental, ecologia politica e justica e racismo ambiental, o que possibilita a
construcio de novas epistemologias dentro do campo da educacio ambiental. E nessa linha
que o coletivo aposta na emergéncia de uma Educacdo Ambiental desde El Sur, estabelecendo
o didlogo entre o territdrio e suas territorialidades e a partir disso realiza uma leitura critica
dos discursos ambientais hegemonicos e ‘“biologizantes” que desconsideram os aspectos
socioculturais, politicos e histéricos.

Nos dltimos quatro anos, o grupo de pesquisa RIZOMA, da Universidade Estadual de
Feira de Santana, que tem como eixo central de pesquisas a triade curriculo-relagdes étnico-
raciais e educacdo ambiental, tem procurado realizar suas investigagcdes no contexto
quilombola e, recentemente, foi produzida uma tese de doutorado (MELO, 2019) realizada na
comunidade quilombola de Barreiros de Itaguagu, no territério de Irecé (Bahia), em que
pretendeu-se inaugurar uma linha de pesquisa no grupo de pesquisa. Considerando que o
estado da Bahia até o ano de 2016 registrou o maior indice de comunidades remanescentes
quilombola certificadas pela Fundacdo Palmares, ha quinhentos e noventa e sete comunidades
(MIRANDA, 2018), sendo que em Feira de Santana, municipio onde a UEFS esta instalada e
em que o RIZOMA atua, ha trés comunidades.

O texto estd organizado de forma que iniciamos uma breve reflexdo sobre a Educacao

Quilombola nos seus diferentes contextos interculturais em articulacio com a Educacio
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Ambiental, em seguida apresentamos caminhos para a criacio de uma outra Educacgdo
Ambiental, onde primeiramente descrevemos a experiéncia vivenciada no didlogo com Dona
Dilza e o potencial educador da sua memdria biocultural e a partir disso discutimos as
perspectivas decoloniais de uma educacdo ambiental quilombola. Por fim, nas consideracdes
finais, sugerimos uma agenda com importantes discussdes a serem enfrentadas pelos grupos
de pesquisa de Educacio Ambiental que desejam atuar em temdticas voltadas para as

comunidades quilombolas.

ESBOCANDO DIALOGOS, ITINERARIOS E REFLEXOES NA EDUCACAO
QUILOMBOLA

Hé um rico processo educacional no “existir” no quilombo. E nesse contexto, portanto,
que faz-se necessdrio compreender as diferencas culturais como riqueza e vantagem
pedagogica, a serem valorizadas nos curriculos escolares com o objetivo de construir praticas
educativas interculturais.

Dessa forma, sustentamos, nesta proposta, a definicio de uma interculturalidade na
intersecdo com os saberes multiplos presentes nestes territérios ancestrais. Assim, pensar
interculturalmente, trard para as arenas dessa proposi¢ao, aquilo que € proprio da vivéncia dos
sujeitos quilombolas, a comecar pela ideia do que € efetivamente aprender em seu proprio
territério e ndo somente nos espacos formais de educacio. E diante desse contexto que
assume-se que a educacdo intercultural, em si, somente terd significado, impacto e valor
quando for assumida de maneira critica, como ato pedagdgico que procura intervir nas
estruturas da sociedade que racializam, subalternizam e desumanizam.

Tomamos como referéncia de singularidade a resolug¢do n. 8, de 20 de novembro de
2012, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do Escolar Quilombola

na Educacdo Basica:

Uma proposta de educacdo quilombola necessita fazer parte da construcio de um
curriculo escolar aberto, flexivel e de cardter interdisciplinar, elaborado de modo a
articular o conhecimento escolar e os conhecimentos construidos pelas comunidades
quilombolas. Isso significa que o préprio projeto politico- pedagdgico da institui¢do
escolar ou das organizacdes educacionais deve considerar as especificidades
histéricas, culturais, sociais, politicas, econdmicas e identitdrias das comunidades
quilombolas, o que implica numa gestdo democritica da escola que envolve a
participagdo das comunidades escolares, sociais e quilombolas e suas liderancas
(BRASIL, 2012, p. 26).

Essas Diretrizes foram construidas e conquistadas por meio de lutas, mobilizacdes e
articulacdes das organizacdes quilombolas e de suas liderancas, dos movimentos sociais.
Segundo essas diretrizes, a Educagcdo Quilombola € entendida como todo o processo de ensino

e aprendizagem que ocorre no territorio cultural quilombola, como os modos de produgao, de
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trabalho, de cultivo, de festas populares e religiosas, de ritos, de arte, de linguas e linguagens,
produzidas pelos quilombolas dentro e fora das comunidades e pela producdo de
conhecimento nas comunidades quilombolas.

Conforme pode ser visto, a propria resolucdo chama atencao para o aspecto importante
que € a articulacdo dos conhecimentos construidos pelas comunidades quilombolas. Carril
(2017) aponta que no Brasil essas comunidades ndo deixaram de construir saberes e préticas
que moldaram sua prépria vida e, no encontro com outros saberes, vao aprendendo a
importancia de estratégias que lhes permitem lutar pela existéncia e serem sujeitos de
organizacao social.

Nesse sentido, a formulacdo de propostas pedagédgicas direcionadas a educacao
quilombola necessita de investigacdes que envolvam o intercambio entre aqueles saberes
comunitdrios e os conhecimentos advindos das mais diversas areas.

O desafio proposto neste artigo se fundamenta na articulagdo entre a educagdo
quilombola e a educagcdo ambiental e, para isso, considera-se a necessidade de se pensar a
educagdo quilombola com base nos contextos de uso de territério, na apropriacdo da natureza,
nas relagdes étnico-raciais, nos saberes da biodiversidade e da memoria biocultural presentes
nas narrativas dos sujeitos que participaram da pesquisa, pois esses elementos constituem a
vivéncia cotidiana daqueles que habitam as comunidades quilombolas (CRUZ; RODRIGUES,
2017) e devem ser articulados a educacao ambiental no intuito de construir propostas tedrico-
metodoldgicas tendo como ponto de partida o didlogo entre os saberes.

O fio condutor desta proposta tem como referéncia a ecologia de saberes proposta por
Santos e Meneses (2010), fundamentada na ideia dos saberes tradicionais quilombolas e suas
relagdes com a Educagdo Ambiental, na dimensdo dialégica de Carvalho (2011), Leff (2012)
e Freire (2014).

DONA DILZA: A DIMENSAO PEDAGOGICA DA MEMORIA BIOCULTURAL NA
PRODUCAO DE SABERES AMBIENTALIS.

Ao abordar sobre os saberes emancipatérios produzidos e sistematizados pelo
Movimento Negro, Gomes (2017) nos mostra que trata-se de uma postura politico-
epistemoldgica e que pode nos levar a superacdo do pensamento abissal, “pensamento esse
presente na ciéncia moderna ocidental, que despreza, desqualifica e separa os saberes e
conhecimentos produzidos fora do eixo Norte do mundo” (GOMES, 2017, P. 54).

Inspirados nessa ideia, pedimos licenca para apresentar um pouco sobre os saberes
ancestrais que permeiam a vivéncia nos territorios quilombolas e que educam nas suas lutas,
resisténcias e re-existéncias. Em nossas itinerancias e descaminhos no territério quilombola

do sertdo baiano, conhecemos Dona Dilza Bispo, guerreira quilombola da comunidade de
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Barreiros de Itaguagu/Bahia, educadora, mestra nas epistemologias do Sertdo e que
consideramos também um potente referencial tedrico para se pensar uma educacdo ambiental
quilombola. As identidades que ela possui inserida no seu territério, traz a representatividade
de quem nasceu na comunidade e traduz toda essa territorialidade como simbolo de
ancestralidade temporal e espacial.

Em suas memodrias, Dona Dilza apresentava uma forte identificacdo com o seu
territorio quilombola e com sua ancestralidade ao compreender o contexto histérico de sua
formacdo e sentir-se parte constituinte da comunidade, o que revela suas identidades nesse
processo e reverberado pela espontaneidade de falar sobre o assunto. E, de fato, a historia de
vida de Dona Dilza se confunde muitas vezes com a histdria da propria comunidade.

Alguns elementos das suas narrativas eram carregados de intensa emocgdo, sobretudo
para quem escutava e vivenciava aquela histéria que muitas vezes pensava estar apenas no
imagindrio social e que naquele momento se concretizava e se personificava nas suas
memorias. As histérias de vida revelavam os enfrentamentos de um povo que nasceu e se
constituiu na prética da luta social camponesa.

Apesar do contexto desfavordvel, diante do extremo empobrecimento das familias,
permitiu-se que os descendentes partilhassem cada vez mais do estilo de vida dos seus
ancestrais escravizados na resisténcia, na fuga, na busca pela alforria e que hoje se traveste em
emancipacdo: “A partilha manteve esse lugar vivo”, disse Dona Dilza, que considera a
solidariedade como um mantenedor da comunidade.

Ao falar sobre o territério, Dona Dilza apontava trechos da drea e explicava inimeros
detalhes do territério, em especial, sobre o Rio Verde que atravessa a comunidade e que,
segundo ela, vem sofrendo impactos e tem o seu acesso cerceado por grandes proprietarios de
terras da regido. Esse, por sinal, € um tema permanente entre os moradores de Barreiros de
Itaguacu, que se ressentem muito pelas alteracdes que o Rio vem sofrendo, além de nao poder
acessar algumas localidades tradicionalmente utilizadas ao longo do seu curso.

A partir de suas memdrias, ela narra a preciosidade que era o Rio Verde quando estava
em pleno equilibrio e representava o recurso fundamental para as atividades produtivas de
agricultura, criagdo de animais e pesca. As beiras do rio eram relembradas, sobretudo, como
fonte de variados frutos, que contribuiam para a alimenta¢do da comunidade.

Dentre as localidades descritas por Dona Dilza, uma despertava bastante aten¢do: era
quando se referia a uma nascente do Rio Verde denominada “Agua Quente” que, para ela,
representa a unica fonte que alimenta e mantém vivo o trecho do rio que atravessa a
comunidade. Nas palavras de Dona Dilza, a Agua Quente era permeada por um universo

mitico-espiritual e conta-se que as pessoas da comunidade acreditavam no poder curativo das
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dguas da nascente e, por algum tempo, no passado, havia uma espécie de romaria atraida
pelos milagres e poderes medicinais sobre enfermidades, principalmente em criangas.

Outro aspecto recorrente na oralidade era a preocupagdo com a preservacao daquele
sitio de memoérias. A “Agua Quente” é considerada por muitos a tnica fonte que alimenta e
mantém o Rio Verde vivo, no entanto, hoje a nascente € explorada pelos seus proprietarios
principalmente para o turismo e o lazer.

Dona Dilza apontava a todo momento que essa situagdo exposta fere o direito ao
territorio utilizado tradicionalmente para as atividades de subsisténcia das familias que vivem
em Barreiros. Disse ela: “A Agua Quente hoje tem dono” e, ao fazer essa referéncia,
demonstra a sua angustia sobre o cerceamento do acesso em diferentes trechos do rio e que a
mesma situacio se apresentava na “Agua Quente”, que hoje é explorada economicamente
para o lazer.

Sobre esses aspectos, em vdarias conversas com Dona Dilza, ela questionava se houve
realmente a libertacdo do povo negro em um contexto que a estrutura fundidria brasileira,
caracterizada pela grande concentracdo de terras, os priva de acesso ao direito do territdrio
ancestral. Ainda assim, segundo ela, passados 130 anos da abolicdo no Brasil, ou seja, mais de
um século de luta pela terra ancestral, os grilhdes permanecem. Nas palavras de Dona Dilza, a
expropriacdo do territério € uma das bases da inferiorizacdo dos/as quilombolas, pois, “sem
lugar” sdo decretados como inexistentes, invisiveis e, portanto, sem direitos; configurando,

desse modo, a evidéncia do racismo ambiental, sobretudo entre as comunidades quilombolas.

EDUCACAO AMBIENTAL QUILOMBOLA: PERSPECTIVAS CURRICULARES
DECOLONIAIS

A educagdo quilombola define-se como parte de um todo estruturado de onde
emergem histdrias, culturas e saberes da tradi¢do quilombola. Esta modalidade de ensino
surge como uma nova forma de pensar conteidos escolares a partir da percep¢do que os
contetidos ndo podem ser compreendidos como receitas a serem ministrados em doses,
fracdes, horarios, mas revelar a condicdo de aprendizagem e ser elaborados a partir da real
necessidade dos estudantes de tal forma que ao estudar os contetidos se sintam participantes
do processo de aprendizagem.

Neste sentido, a Educag@o Escolar Quilombola reivindica uma mudanca de paradigma
que requer a emergéncia de uma nova postura na formagao de professores preocupados com o
intercambio entre os saberes pedagdgicos e os saberes da tradicao quilombola.

Freire (2014) aponta os caminhos para o rompimento e emergéncia desse novo
paradigma: a dialogicidade, a troca de experiéncias, o encontro, o olhar emocionado. Partindo

dessa perspectiva, os estudantes mudardo o percurso em um movimento carregado de
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significados, numa articulacdo de saberes que contam suas histérias, manifestam suas
emogdes, problematiza a realidade vivenciada no desejo de conhecer-se a si mesmo,
recuperando conhecimentos antes silenciados por uma histéria deserdada de verdades sobre a
trajetéria dos povos africanos trazidos para o Brasil.

Para Trindade (2016):

[...] histérias estas que a educacdo brasileira se encarregou de reproduzir por mais de
400 (quatrocentos anos), de forma romantica e descontextualizada na perspectiva de
contribuir para o embranquecimento, a exclusio e a separagdo entre negros, brancos
e indigenas (p. 60).

A autora refor¢ca que “estas historias trazem consigo conhecimentos da matemadtica,
das ciéncias naturais, da cultura que estdo latentes nos marcos civilizatérios (p. 61)” e que
pelo fato de serem componentes da didspora africana trouxeram significativas contribui¢oes
genéticas e culturais para a formacao do povo brasileiro.

A Lei n.° 10.639/03 €, no ambito das politicas publicas para promocdo de igualdade
racial, uma das primeiras e mais significativas medidas efetivas para reparar uma série de
distorcdes contidas na educacao brasileira. O ato de tornar obrigatério o ensino de Histéria e
Cultura Africana e Afro-Brasileira aos alunos brasileiros € um marco seguido por uma série
de medidas que incluem, dentre outros tpicos, a implementacdo de escolas em comunidades
quilombolas que, em tese, deveriam conter conteidos programaticos condizentes com a
cultura local e total adequacao as especificidades desses contextos.

Neste contexto, o curriculo pode ser interpretado como um territério em disputa, na
visdo de Bhabha (2013) um ‘“entre-lugar”, onde reside a busca pelo fortalecimento das
relacdes entre a tradicdo e a desconstru¢do das subalternidades, articulando um processo de
negociacao cultural que permita a escola quilombola ser um espago de fortalecimento de seus
valores e da identidade étnica (FERREIRA, 2014). Ao se referir as questdes da realidade

sociocultural e da identidade relacionadas ao curriculo esse mesmo autor reforgca que:

[...] curriculo, cultura e identidade estdo profundamente envolvidos, pois, o curriculo
expressa as diferentes e conflitantes concepg¢des de vida social, aquilo pelo qual um
grupo luta. Neste sentido, é que se entende que o Curriculo nas Escolas quilombolas
disponibilizam elementos que possibilitam um modo de ser, ver e dialogar com o
mundo (p. 82).

Arroyo (2011), ao ressaltar que o curriculo € um territério em disputa, aponta que
essas tensdes ndo se encerram somente na inclusdo de temas em disciplinas, mas, sobretudo
na disputa pelo reconhecimento de experiéncias de novos sujeitos sociais e coletivos
organizados como produtores de conhecimentos legitimos e vélidos. Para isso, faz-se

necessario a descolonizacdo do curriculo escolar, por um curriculo que tenha lugar para a
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ecologia de saberes, baseada no reconhecimento da diversidade epistemoldgica do mundo e
na existéncia de outros modos de ser, ver e saber, além do cientifico.

Na ecologia de saberes, cruzam-se conhecimentos e ignorancias; e a ignorancia nao é
necessariamente um ponto de partida, mas pode ser o de chegada para conhecimentos que sao
desaprendidos ou esquecidos, como € o caso dos saberes de comunidades locais que
desenvolvem formas de se relacionar com a natureza/cultura (SANTOS; MENESES, 2010).

Sobre esse aspecto, Tristdo (2014) nos diz que:

[...] o gosto e o encanto que essas comunidades desenvolvem no trato de suas
culturas em processos simbidticos com a natureza, nas relacdes sociais sonhadas da
vida em comunidade, nas redes de solidariedade que tecem em seus cotidianos, nos
afazeres sustentdveis que inventam a caga da sobrevivéncia didria, enfim, tudo isso
nos coloca em condic¢des de eternos aprendizes (p. 482).

As experiéncias e as vivéncias dessas comunidades e seus interesses cotidianos entram
em cena no espago escolar em um processo de negociacdo cultural que visa o fortalecimento
desses novos saberes nos “entre-lugares” das propostas e praticas curriculares hegemonicas.
Essa negociagdo/disputa acaba potencializando a elabora¢do de um curriculo que valorize
outros modos de conhecer o mundo, e, portanto, que valorizem no curriculo as diferencas
culturais. Com isso, as praticas pedagdgicas nas escolas quilombolas devem possibilitar a
essas populacdes uma educagdo apropriada as suas diferencas étnicas e culturais.

Tratando das identidades étnico-raciais, seu processo de constru¢do é baseado na luta
dos povos quilombolas, que envolve suas memorias, sua ancestralidade e seus conhecimentos
tradicionais; também estd ligado ao histérico de resisténcia que varia de acordo com as
especificidades de cada comunidade. A identidade assume um papel preponderante, pois € ela
quem define o direito a terra, a demarcagdo do territério e as politicas publicas, por isso, um
novo pensamento curricular no dmbito da escola, € antes de tudo, uma identidade politica.

Esses processos de articulagdo entre a identidade e a cultura quilombola apontam quais
caminhos a Educacdo Ambiental, que muitas vezes invisibilizam ou subalternizam outras
formas de conhecimento, podem seguir na construcao de uma ecologia de saberes.

E nesse aspecto que a ecologia de saberes promove o didlogo entre os diferentes
saberes considerados uteis para o avanco das lutas sociais dos sujeitos quilombolas, de
maneira que os saberes e as praticas desses sujeitos dialoguem com o conhecimento
cientifico/escolar. Para isso € preciso elaborar propostas capazes de evitar o desperdicio tanto
das experiéncias sociais disponiveis, que foram suprimidas e marginalizadas pelo paradigma
da racionalidade moderna (sociologia das auséncias) quanto das experiéncias sociais possiveis
(sociologia das emergéncias).

Além disso, ao se tratar de propostas de educacdo intercultural diferenciada, a
participacdo e a representacdo dos/as quilombolas ndo devem ser reduzidas apenas a pura
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formalidade; € necessdrio criar condi¢Oes reais de participacdo efetiva das comunidades na
elaboracdo, implementacdo e avaliagdo de politicas publicas de educacdo especifica em
territérios quilombolas.

Considerando o processo histérico de configuracdo dos quilombos no Brasil e a
realidade vivida pelas comunidades quilombolas, € possivel afirmar que a histéria dessa
populacdo tem sido construida por meio das mais variadas e distintas estratégias de luta contra
o racismo, pela terra e territorio, pela biodiversidade, pela memoria biocultural, pelo respeito
a diversidade cultural e pela garantia do direito a cidadania.

Esse historico de luta tem o Movimento Quilombola e 0 Movimento Negro como os
principais protagonistas que organizam as demandas das diversas comunidades quilombolas
pelo pais e as colocam nas cenas publicas transformando em questdes sociais. Sao esses
movimentos que denunciam que a situagdo de desigualdade e preconceito vivida pelos
quilombolas vao além da questdo da terra e do territério e estdo intrinsicamente ligadas ao
racismo institucional e ambiental.

Além disso, consideramos importante destacar que sdo esses movimentos
supracitados, de cardter identitdrio que “h4a muito vé€ tentando responder a essas questdes e
tém reivindicado a escola e do campo da formagao de professor um posicionamento, reflexdes
tedricas e praticas pedagdgicas que também respondam a essas demandas sociais e politicas”
(GOMES, 2012, p. 106).

Essa experiéncia social quilombola constitui-se de saberes nascidos da luta, produtora
de relagdes sociais que forjam memdrias duradouras e, a0 mesmo tempo, renovadas a cada
momento que € acessada; o ato de buscar as memdrias significa fortalecer e ressignificar
ensinamentos acerca de si mesmo que sdo fundamentais em um processo de reinvindicacdo
contemporanea cuja a auto-definicdo quilombola € o ponto de partida (NUNES, 2014). Estes
saberes tdo imprescindiveis ndo apenas em processos educativos ndo-formais, mas no
deslocar-se destes saberes do cotidiano para junto de outros saberes que fazem parte do
repertério do espaco escolar e, desse modo, contribuem significativamente para a
descolonizagdo dos curriculos.

Dessa forma, o curriculo, no contexto da educagao escolar quilombola, deve dialogar
com os saberes da comunidade, levando em consideracdo os seguintes elementos: a memdoria
coletiva; as linguas reminiscentes; as praticas culturais; as tecnologias e formas de producgdo
do trabalho; os acervos e repertdrios orais; os festejos, usos, tradi¢des e demais elementos que
conformam o patrimonio cultural das comunidades quilombolas e a sua territorialidade. Sao
incontdveis experiéncias sob forma de saberes que impdem novas possibilidades que diluem a

utopia homogeneizante de um unico saber abengoado pela chancela da ciéncia e da cultura
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ocidental, criando espagos de diversidades epistemoldgicas, trazendo a superficie formas de
conhecimento que historicamente foram negligenciadas e subalternizadas.

Em face da colonialidade, Kassiadou (2018) compreende que a Educacdo Ambiental,
na perspectiva critica, tem o compromisso de trazer a dimensdo da realidade local, na
perspectiva pedagdgica dos conflitos ambientais como estratégia de transformacdo da
realidade local e a valorizagdo dos saberes e fazeres das populagdes tradicionais que
historicamente vivem em condicdes de vulnerabilizacdo, invisibilidade, silenciamento e, por
vezes, criminalizacio, reconhecendo assim, outras epistemes.

Para tanto € necessario que essa perspectiva da Educacdo Ambiental dialogue com as
discussdes que envolvam o pensamento decolonial latino-americano. Esta compreensio é
evidenciada a partir do pensamento de Walsh (2009), que nos aponta a importancia de colocar
no cendrio, pensando a partir ¢ com as lutas destes grupos, a interculturalidade critica,
entrelacada numa pedagogia e praxis orientadas ao questionamento, transformacao,
interven¢do e criacdo de condigdes radicalmente distintas de sociedade, humanidade,
conhecimento e vida.

Consideramos importante destacar a definicdo da interculturalidade critica como uma
proposta ética e politica que tem como horizonte a constru¢ao de sociedades que considerem
as diferencas como pressupostos da democracia, que incentivem o didlogo intercultural e o
empoderamento dos grupos historicamente considerados como inferiores (CANDAU, 2012).
Além desse cardter politico, a interculturalidade possui uma relevancia social e
epistemologica importante ao demonstrar como esses saberes podem e devem ser trazidos a
tona, uma vez que sdo saberes que fazem parte do cotidiano dessas comunidades. A afirmagdo
da pertinéncia destes saberes nos curriculos ocorre ndao mais desde uma perspectiva
hierarquizada e subalternizadora, mas em condicdes verdadeiramente de didlogo com outros
saberes.

Ao assumir essa perspectiva da decolonialidade, fortalece resisténcias e confrontagdes
necessdrias na medida em que traz da perspectiva critica uma reflexdo que problematiza
tracos “conservadores” do processo educacional e promove, pelo e no didlogo, uma relagio de
equidade entre as distintas cosmovisdes em um movimento decolonial que reflete sobre as
intersec¢oes de suas multiplas faces, do Poder, do Saber, do Ser e da Natureza, sendo
importante forma de enfrentamento do quadro de dominacdo, subalternizacdo e hegemonia
que nos referimos.

Ao estabelecer um didlogo entre a Educacdo Ambiental e a decolonialidade, faz-se
necessario assumir uma vertente de visibilizar as formas de enfrentamento e lutas dos grupos
mais vulnerabilizados, trazendo para as agendas de prioridade no campo da Educagdo

Ambiental os diferentes projetos de sociedade, ressignificando praticas e apontando caminhos
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para superacdo da linguagem hegemonica que ainda é permeada por propostas conservadoras
que reforcam uma perspectiva de ocultamento das contradicdes e dos conflitos
socioambientais (KASSIADIOU, 2018).

Discutir a perspectiva da Educacdo Ambiental Quilombola € trilhar um caminho
inovador, contrdrio ao de algumas formas de silenciamentos existentes no pensamento
hegemonico dominante. E caminhar pela discussdo da cultura como possibilidade criativa em
se pensar/fazer/sentir a natureza. Além disso, é trazer novos sentidos as relacdes entre o
educador e o Outro ao sentir a realidade para em um segundo momento pensar sobre o que
sentiu. A busca dessa outra racionalidade se constréi no didlogo eu-outro-mundo, e
proporciona a compreensao de que a Educacdo Ambiental e os outros saberes surgem a partir

da percepc¢ao do ser/estar no mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi apresentado neste artigo, consideramos importante finalizd-lo de
maneira propositiva e, para isso, apresentamos uma agenda de importantes discussdes a serem
enfrentadas pelos grupos de pesquisa de Educacdo Ambiental, sobretudo aqueles que t€ém
interesse nas investigacdes tematicas voltadas para as comunidades tradicionais, sobretudo, as
quilombolas.

A partir de uma revisdo bibliogrifica em periddicos e base de dissertagdes e teses,
focados nos temas da educagcdo quilombola e educagdo ambiental, constatamos que esse
bindmio ainda carece de mais estudos investigativos e, além disso, consideramos que ainda ha
poucos grupos de pesquisas no Brasil que se interessam pela temdtica ambiental quilombola.

Os temas selecionados para a agenda de pesquisa foram agrupados em X grupos e
foram adaptados e inspirados a partir de elementos propostos por Verrangia (2014), com a
intencdo de sugerir propostas de trabalho na educa¢do ambiental quilombola:

a) Formacao de professores e curriculo: apds mais de quinze anos que a Lei 10.639/03
foi sancionada e apds sete anos da aprovacdo das da Resolucdao 08/12 das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Quilombola, € importante avaliar e/ou analisar as
disciplinas escolares e da formacao de professores nas universidades, bem como os materiais
didéticos que circulam nas escolas da educagdo bdsica, para que se possa compreender se
ainda hd auséncia ou, caso ocorra, como vem sendo abordado. Consideramos imperativo
destacar que, em tempos nebulosos, como estamos vivenciando no Brasil nos dltimos anos,
com retrocesso nos projetos curriculares, é importante um posicionamento radical e de
resisténcia para a garantia das conquistas da udltima década, seja na escola ou universidade

publica;
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b) Cotidiano escolar: h o registro da poténcia de um nimero expressivo de pesquisas
sobre a educacdo ambiental nas escolas, como pode ser constatado nos anais do Encontro de
Pesquisas em Educacdo Ambiental (EPEA)' do Grupo de Trabalho (GT) de Educacio
Ambiental da Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd)?,
além de periddicos de ambito nacional e internacional, porém, hd uma lacuna no que se refere
as investigagdes acerca do cotidiano da educac¢do ambiental nas escolas em comunidades
quilombolas. Em tempos de uma imposi¢cdo de proposta governamental curricular de
homogeneizacdo das praticas curriculares escolares, é necessario uma insubordinacdo e
insurgéncia nos cotidianos escolares (e até mesmo universitdrios) e € necessario, portanto,
haver maior interesse de investigagdes que abordem esse tema;

¢) Racismo ambiental: hd um ndmero significativo de pesquisas que, nos ultimos
anos, tém tratado sobre racismo ambiental, na maioria das vezes, também nomeados de justica
ambiental. Diante do escopo do presente artigo, ndo consideramos pertinente aprofundarmos
suas distingdes, mas pretendemos enfatizar a necessidade de ampliagdo das pesquisas que
abordam esse tema, garantindo, de certa maneira, a possibilidade se tracar e garantir diretrizes
e politicas publicas para as comunidades quilombolas, além de promover justica
epistemoldgica na produgao de conhecimentos;

d) Infincia e juventude: o tema geracional é necessdrio de maior explora¢do, com a
finalidade de constituir um corpus potente de conhecimento produzido, pois, em sua maior
parte, as investigacdes focam nos estudantes, mas ndo nos sujeitos criangas e jovens. Quais 0s
saberes ambientais de criancas e jovens quilombolas? Como abordam suas cosmovisdes?
Quais os sentidos e significados de meio ambiente desses sujeitos?

d) Pedagogia Grid: a narrativa da sabedoria de dona Dilza, anunciada neste artigo € a
prova viva do ‘“conhecimento-emancipacdo”, que em seu ato de conhecer se vincula “ao
saber, sabor, saborear, a sapiéncia e ao sdbio. O sdbio ndo é o cientista fechado no seu
gabinete ou laboratério. Mas € aquele que conhece o mundo através do seu mergulho no
mundo” (GOMES, 2017, p. 58). A pedagogia grid valoriza a oralidade, o saber da
ancestralidade e ainda hé poucas investigagdes que enfocam a temadtica dos velhos grids.

e) Ciéncias da Natureza: o trabalho sobre biodiversidades em territério quilombola
(MELO, 2019) inaugura a producdo de conhecimento na drea da educacdo em ciéncias,
sobretudo no que se refere a educagdo ambiental quilombola e sua relacio com o ensino de
biologia. Os resultados da pesquisa possibilitam a abertura de frentes de trabalho

investigativos para o fortalecimento da drea e que contemple a diversidade étnico-racial.

! Cf. http://www.epea.tmp.br/
? Cf. http://www.anped.org.br/reunioes-cientificas/nacional
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A partir do que apresentamos no presente artigo, seja a partir da nossa experiéncia do
cotidiano em uma comunidade quilombola no sertdo baiano ou de uma agenda que aponta
lacunas de estudos e potenciais temas investigativos, pretendemos afirmar nossa ousadia,
insubordinagdo, insurgéncia e pretensdo de uma politica epistemoldgica que rompa com o
epistemicidio, ou seja, com a morte do conhecimento e dos sujeitos que o produzem, como

nos ensina Boaventura de Sousa Santos (2010).
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