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publicos. Procura-se discutir as tecnologias de poder, sobretudo na relag¢do saber-
poder, engendradas nestes “ambientes educacionais”, ja que tais construgoes
sobre o Estudar produzem e perpetuam a manifesta¢do de conceitos absolutos
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INTRODUCAO

Percebe-se nas configuracdes sociais contemporaneas uma nova producao
subjetiva nas relagdes de trabalho, com destaque significante no vetor empregabi-
lidade e seus desdobramentos. A agdo do Capitalismo Mundial Integrado! (CMI)
visa, a partir de mecanismos de funcionamentos proprios de se pensar a questao
da empregabilidade, aperfeicoar e otimizar a utilizagdo da mao-de-obra para as-
sim extorquir/extrair do trabalhador uma maior produtividade (corpos ddceis) em
um menor espaco de tempo e com o0 menor custo possivel — salarios, tributagao,
propriedades, entre outros.

[...] no capital, Marx mostra o encontro de dois elementos
“principais” de um lado o trabalhador desterritorializado,
transformado em trabalhador livre e nu, tendo para vender
a sua forga de trabalho; o outro, o dinheiro decodificado,
transformado em capital e capaz de a comprar [sic]. Estes
dois fluxos, de produtores de dinheiro, implicam varios
processos de decodificagio e de desterritorializagdo
com origens muito diferentes. Para o trabalhador livre:
desterritorializagao do solo por privatiza¢des; decodificagido
dos instrumentos de produgao por apropriagao; privagao dos
meios de consumo por dissolugdo da familia e da corporagéo;
por fim decodificag@o do trabalhador em proveito do proprio
trabalho ou da maquina. Para o capital: desterritorializagédo
da riqueza por abstragdo monetaria; decodificagdo para os
Estados pelo capital financeiro e pelas dividas publicas;
decodificacdo do meio de produgédo pela formagao do capital
industrial (DELEUZE; GUATTARI apud HAESBAERT;
BRUCE, 2002, p. 11).

Visualiza-se, a partir do exposto acima, que o modelo capitalista de produ-
¢ao se infiltra nas mais diversificadas fissuras existentes nas infindaveis formas
de relagoes e nas suas condicdes de possibilidade de existir. Em virtude do apare-
cimento constante e frenético de novas tecnologias de poder, fomentadas por este
modelo, o trabalhador, este entendido desde o grande executivo da transnacional
ao faxineiro, esta confrontando, dentro desta emergente relagdo homem x tecno-
logia, condutas, valores e formas capitalistas de funcionamento com a sua vida e
suas implicacdes. Desta forma, o Capital, por meio de suas politicas para admi-
nistrar a vida em todas as suas dimensdes, produz desterritorializagao? dos seus
proprios modos de vida, fato que pode ser verificado no vetor individuo/emprego.
E significante dizermos que Deleuze e Guattari “ddo importincia aos processos
de desterritorializagdo, pois ¢ assim que eles entendem a criagdo do Estado e a
dindmica do capitalismo” (HAESBARTE; GLAUCIO, 2002, p. 03). Nas palavras
de Guattari (GUATTARI; ROLNIK, 1986, p. 323):

O territorio pode se desterritorializar, isto ¢, engajar-se em

linhas de fuga ou até mesmo sair do seu curso e destruir-se.
A espécie humana esta mergulhada num imenso movimento
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de desterritorializacdo, no sentido de que seus territorios
“originais” se desfazem ininterruptamente com a divisdo
social, com a ac¢do de deuses universais que ultrapassam
os quadros da tribo e da etnia, com os sistemas maquinicos
que a levam a atravessar cada vez mais rapidamente as
estratificagdes materiais e mentais.

Em outras palavras, vivencia-se no cotidiano a produgao de novos proces-
sos de subjetivacao na relacdo trabalhador/trabalho. Tais processos engendram
operagdes de desterritorializagdo, as quais se desdobram em novas linhas de fuga,’
mas que sao, concomitantemente, reterritorializadas pelo capital por meio de uma
pluralidade e plasticidade de captura e re-inser¢do nos modos de produgao.

CURSINHOS: NOVAS CONFIGURACOES DO CONTEMPORANEO

Um exemplo desta nova configuragdo ou reterritorializagdo da relagdo em-
pregado/emprego ¢ constatado empiricamente por meio da proliferagdo acentu-
ada e maciga de Cursos — “cursinhos™ - voltados para aprova¢do em concursos
publicos, os quais t€ém objetivo final, quase exclusivo, de promoverem a admis-
sdo de pessoas em cargos nas esferas do Executivo, do Legislativo e, preferen-
cialmente, do Judiciario.

A proliferacao desses “ambientes educacionais” pode ser entendida como
um novo formato na percepgao deste relacionamento empregado/emprego, dado
que os caminhos exploratorios engendrados pelo CMI estao chegando a certo
patamar de insuportabilidade para os sujeitos. O espaco/tempo destinado ao tra-
balho esta provocando uma redefini¢ao das paisagens sociais, sexuais, familiares,
conjugais, domésticas, de justica e educacionais, ja que todas essas paisagens
estdo, em algum momento, sendo perpassadas pela l6gica do trabalho que esta se
infiltrando em um nivel capilar em todos os espectros de relagdes desenvolvidas
pelos elementos humanos constitutivos da sociedade. Certa forma subjetiva de
viver balizada pela ética do trabalho atualizada e seus desdobramentos esta em
vigéncia e, assim, produzindo outras formas de pensar, de agir e de sentir o mun-
do e, paralelamente, nutrindo o surgimento de uma verdade que “esta circular-
mente ligada a sistemas de poder, que a produzem e apdiam, e a efeitos de poder
que ela induz e que a reproduzem” (FOUCAULT, 1979, p. 14).

Entdo, em que momento ha uma conexdo destes Cursinhos dentro dessa
logica do trabalho produzida pelo CMI? Acreditamos que o fatigamento dos su-
jeitos provocado por essa logica esta promovendo um repensar da vida e suas co-
nexodes com o trabalho, bem como os modos de ser do trabalhador, fazendo com
que algumas certezas estejam sendo repensadas e recolocadas. E neste espago e
circunstancia que a inser¢do em um emprego publico esta recriando seus signi-
ficados e entendimentos. Ha4 uma nova configuracdo na idéia de espaco/tempo
em vigéncia e em plena construcao. O viver se mesclou ao trabalho e este, por
sua vez, estd assumindo proporgdes desestabilizadoras nos sujeitos contempo-
raneos, fato que esta provocando, dentro de sua parcela de contribuicdo, certa
intencionalidade de migragao do Sistema Privado de Trabalho para o Publico. Tal
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fato migratorio esta se desenvolvendo basicamente devido a comparagdo® entre
producdo/remuneragdo/tempo de trabalho no Sistema Privado de Emprego com o
Publico. Nas palavras de Pelbart (2000, p. 26):

O capitalismo atual invadiu as esferas mais privadas e
intimas da vida humana, desde a fé até o corpo biologico.
Nao héa mais exterior para o capital [...] os ultimos enclaves
que ainda lhe resistiam, como o Inconsciente e a Natureza,
capitularam de vez [O que dizer entdo sobre o trabalho, pilar
fundamental e inerente ao capitalismo mundial integrado].

De maneira reciproca, tal migracdo para o Sistema Publico fomentou e
impulsionou o desenvolvimento intermediario desses espacos “educacionais”.
Concomitantemente a esta expansdo, um esquadrinhamento intensificado por
novas formas de Estudar esta emergindo. Como producdo de certas vinculagdes
(expansdo dos cursinhos x modos de Estudar), ha a producao de uma forma-sub-
jetiva pautada e atravessada pelos modelos homogéneos de pensar o Estudar (p.
ex.: totalizagdo de horas de estudo) e os padrdes pedagogico e cognitivista tradi-
cionais, os quais sdo, ainda, mutuamente reforgados com o poder/saber nutridos
nestes espagos intermediarios.

Este artigo objetiva promover e propor um repensar sobre o Estudar, co-
locando em discussdo suas praticas/discursos, bem como desencadear processos
de desnaturalizagdes de determinados modelos homogéneos, coerentes e verda-
deiros cristalizados sobre o exercicio cotidiano de tal verbo e, assim, pensar a
constituicao de outros olhares. Mesclando-se a isto, busca colocar em analise tais
cursinhos e seus dispositivos de funcionamento, no entanto, com certa preocupa-
¢do metodoldgica, objetivando, assim, o0 nao-desmembramento existencial desses
locais as atuais politicas de subjetivacdo engendradas pelo CMI. Tal preocupagao
se faz necessaria, ja que esses cursinhos funcionam em virtude justamente destas
politicas no socius. Sendo assim, ndo cabe realizar certo recorte anistorico destes
locais, ja que estes sao e estdo sendo produzidos em simbiose com as politicas de
subjetivacao fabricadas pelo CMI.

ProODUCAO DE SUBJETIVIDADE E CURSINHOS

Falar de subjetividade ¢ falar de uma maquinica, de um
processo de producdo dirigido a geracdo de modos de
existéncia, ou seja, modos de agir, de sentir, de dizer o
mundo. E analisar um processo de produgdo que tem si
mesmo como produto. Precisamos entender subjetividade
ao mesmo tempo como processo e produto [...] o que
temos ¢ uma subjetividade-paisagem, confundida com seu
entorno, constituida nos proprios elos que compdem sua vida
(TEDESCO, 2002, p. 01).
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Sendo assim, produg@o de Subjetividade ¢ um processo incessante e per-
manente de produgao social de geragao, “uma processualidade e poténcia de pro-
ducdo de mundos”. (TEDESCO, 2002, p. 02). Podemos dizer que Subjetividade
nao ¢ algo definido previamente, ja dado, revestido por uma imutabilidade ou es-
tratificado ad infinitum. Subjetividade € um conceito multifacetado e pluralista, ja
que ndo deve ser traduzida em uma esséncia inicial e fundadora ou uma natureza
rigida, e sim processo de producdo de si o qual se fabrica com elementos hetero-
géneos, objetos diferenciados ou vetores de existencializagdo dos mais diversos
(PASSOS, 2000). Partindo desta idéia, podemos afirmar que cada momento, cada
circunstancia da histéria é caracterizada por certos contornos, certos desenhos,
certos percursos afetivos, sociais, familiares, religiosos, educacionais, entre outras
relagdes, que irdo produzir/fabricar/desenvolver formas de sentir, de trabalhar, de
desejar, de amar, “de estudar”, de promover a vida e suas infinitas formas.

Partindo deste conceito de construcao das subjetividades, podemos afirmar
que este “ambiente educacional” ¢ um lugar que esta ocupando um espaco de
extrema importancia no contexto social contemporaneo, uma area fundamental
na constitui¢do da subjetividade e produtor de uma forma-subjetiva. O Cursinho
Preparatorio para Concursos Publicos € perpassado e marcado pelas novas confi-
guracdes no campo das transformagdes sociais, em especial na conexao educacgao
e trabalho pautada pela atuagao do Neoliberalismo e seus aspectos pertinentes na
constituicdo da subjetividade, tendo como vetor central de formagao subjetiva
contemporanea os desdobramentos na questao da empregabilidade, questao esta
que produz, dentro desses ambientes, uma forma-sujeito balizada e garantida por
preceitos universais de gestdo e de funcionamento da vida.

PODER E VERDADE

E neste contexto que a relagdo de poder entre alunos e professores nestes
locais de ensino esta sofrendo uma reformulagdo nefasta, construindo uma nova
forma subjetiva de se entender a educagao, principalmente dentro do método tra-
dicional no campo do ensino e da aprendizagem, o qual tem seu ideal cognitivo
amplificado e reproduzido intensamente. A propria idéia de “fracasso escolar”
estd sendo reconfigurada e expandida para um alto grau de individualizagdo e
culpabilizagdo. As formas de exercicio deste poder-saber em andamento nestes
“ambientes educacionais” estdo atingindo patamares de insuportabilidade para
um provavel e possivel aparecimento de linhas de fuga. O desenvolvimento de
um amplo espectro de singularidades e de multiplicidades humanas esta sendo
aniquilado, certa mortificacdo coletiva de possiveis singularidades estd em vigén-
cia e em produgdo constante, fato que esta engendrando o achatamento de abertu-
ras diversas e ilimitadas para se criar outras formas de se entender aprendizagem
e principalmente de se entender o sentido pluralistico do verbo transitivo Estudar.
As formas de criar um estudo diferenciado, potencializador, inventivo, ou até
mesmo criativo, estdo sendo “exterminadas”. O estar aberto ao novo, ao intem-
pestivo, pode, segundo a légica de funcionamento nestes ambientes, ocasionar
multiplos sofrimentos. Certa l6gica do adoecimento estd em vigéncia.
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Virginia Kastrup (2005) em seu texto “Politicas Cognitivas na Formagdo
do Professor e o Problema do Devir — Mestre” traz um importante conceito para
ser pensado dentro desses “ambientes educacionais”: as idéias de uma “aprendi-
zagem inventiva” que possa confrontar alguns problemas no campo da educacao
contemporanea. Virginia (2005, p. 13) afirma que:

Ainvengao ndo se confunde com criatividade [...] ainven¢ao
de que eu falo ndo ¢ a capacidade de solugdo de problemas,
mas sobretudo de invengdo de problemas. Além disso, a
invencao ¢ sempre a invenc¢do do novo, sendo dotada de
uma imprevisibilidade que impede sua investigagdo e o
tratamento no interior de um quadro de leis e principios
invariantes da cognicao.

Esta invencao de problemas é entendida por meio de uma negagao ou afas-
tamento da “invariancia das condigdes de possibilidade da cognigéo e reconhecer
seu carater temporal e de diferenciagdo interna” (KASTRUP, 2005, p. 01). E
necessario dizer ainda que esta forma inventiva ndo ¢ demarcada por percursos
pré-estabelecidos, ndo ¢ realizada por meio de protocolos ou estruturas cogniti-
vas, as quais sdo imutaveis, tal como percebemos nas teorias do desenvolvimento
cognitivo. Podemos afirmar que ¢ antes de tudo uma deriva desenvolvida pelas
infinitas vinculagdes/conexdes com as forgas do mundo (Kastrup, 2005).

Todavia, tal conceito esbarra profundamente em formas de exercicio do
poder. Este, segundo Foucault, é entendido como algo que se exerce de maneira
estratificada e linear, ndo esta localizado em lugares pré-definidos, muito menos
esta aprisionado no campo do individual. “O poder ndo ¢ um bem, mas ¢ algo que
se exerce em rede, e nessa rede todos os individuos circulam, sendo que qualquer
um pode estar em posi¢ao de ser submetido ao poder, mas também de exercé-lo”.
(PRATA, 2005). Poderiamos dizer que ndo se trata de apontar quem tem “o po-
der”, mas quem o exerce e com isso quem ou o que tem o discurso do verdadeiro.
Verdade e Poder se mesclam e se acoplam, produzindo sentidos e sobrecodifica-
¢oes. Nas palavras de Foucault (1979, p. 12):

O importante ¢ que verdade nao existe fora do poder ou sem
poder. A verdade ¢ deste mundo; ela ¢ produzida nele gragas
a multiplas coer¢des e nele produz efeitos regulamentados
de poder. Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua
“politica geral” de verdade: isto ¢é, os tipos de discurso que
ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros; os mecanismos
e as instancias que permitem distinguir os enunciados
verdadeiros dos falsos, a maneira como se sancionam uns e
outros; as técnicas e os procedimentos que sdo valorizados
para a obten¢do da verdade; o estatuto daqueles que t€m o
encargo de dizer o que funciona como verdadeiro.
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No entanto, nestes cursinhos, diversamente de outros espacos representa-
tivos no campo do ensino-aprendizagem, como escolas (ensino fundamental e
médio) e universitario, o professor ¢ um dispositivo produtor e reprodutor de rela-
¢oes de poder-saber, ja que coloca em funcionamento praticas, técnicas e disposi-
tivos de poder, com destaque ao posicionamento social em que este esta inserido
dentro do campo das classes sociais, especialmente pelo viés do status quo. “Um
instrumento que se exerce por meio de pequenas valvulas, pequenos difusores,
minusculas engrenagens, microscopicas sinapses através das quais o poder passa
e se acha reconduzido por ele mesmo” (DROIT, 2006. p. 95). O professor, a partir
de uma posicgdo inabalavel, onipotente, onipresente e desejavel pelo corpo discen-
te, esta sendo capaz de fabricar/reproduzir subjetividades serializadas® ¢ dociliza-
das. E fundamental lembrarmos que no ha qualquer tipo de intengdo afirmativa
e impositiva de que o Professor seja o produtor consciente e pragmatico dos me-
canismos de exercicio do poder’, mas que, na verdade, também ¢ parte integrante
desta maquina de producdo dessas subjetividades serializadas; ele é, ao mesmo
tempo, produto e produtor. “O poder deve ser analisado como algo que circula,
ou melhor, algo que circula em cadeia” (FOUCAULT, 1979, p. 183). O poder nio
tem seus espagos ou fronteiras estritamente delimitadas ou esta restrito ao uso de
algum sujeito, este esta sempre na posi¢ao de pratica-lo ou de sofrer seus efeitos,
sendo assim, os sujeitos “sdo o alvo inerte ou consentidor do poder, sdo sempre
seus intermediarios. Em outras palavras, o poder transita pelos individuos, ndo se
aplica a eles” (FOUCAULT, 2005, p. 35).

Nestes “ambientes educacionais” a relagdo saber e poder apresenta deter-
minada vinculag@o potencializada e, a0 mesmo tempo, amplificadora na condu-
cdo das acdes dos sujeitos. A “verdade” e a sucessao linear de quando, quanto,
onde, como e qual caminho seguir sobre a producao do estudar exerce relagcdes de
poder.® ja que possui efeitos praticos e politicos, sobretudo no que tange a condu-
c¢do das proprias acdes dos sujeitos (a¢des eventuais, atuais, futuras ou presentes),
isto €, tais relacdes de poder produzem certa especificidade que as tornam, no
nosso entender, mais vigorosas e produtoras de subjetividades. Como afirmou
Foucault, a posi¢ao dos intelectuais e dos sabios nos sistemas de producdo, nos
sistemas politicos ¢ um fator de producao de verdade (DROIT, 2006). Com isso,
o saber emanado desses intelectuais, tanto no campo tedrico quanto no da experi-
éncia de vida, esta efetivamente acoplado a uma série de relagdes de poder e seus
desdobramentos sobre os corpos e sobre as acdes destes. Uma forma subjetiva
esta em constru¢ao acelerada.

Entdo, de onde falam tais intelectuais? Como ja foi afirmado anteriormen-
te, tais docentes sao membros de um corpo social que possui elevado status quo.
Sdo professores oriundos, em grande parte, de categorias profissionais altamente
admiraveis e respeitaveis de Organizagdes Publicas, em especial do Judiciario e
conexos, tais como: juizes de Direito e Federais, procuradores dos mais diversos
ramos do Ministério Publico da Unido e Estaduais, auditores-fiscais, renomados
docentes universitarios ¢ autores ligados as Ciéncias Juridicas, entre outros, de
real significancia dentro do espectro da Ciéncia Juridica.
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A atuagdo desses membros e cientistas juridicos, que estdo conectados
aos multiplos Aparelhos de Estado, faz transparecer nesses “ambientes educa-
cionais” vasta teia de relagdes de poder, as quais produzem simultaneamente re-
sultados locais (no cursinho propriamente dito) e globais (nas demais conexdes
da vida desses estudantes). Uma conseqiiéncia local desta relagdo poder/saber
se exibe sobre as formas de se entender e sentir o estudo e outras formas de
conhecer. O fundamento fornecido pelos principios do desenvolvimento cogni-
tivista tradicional ndo abre margem para invengao de outras formas de conhecer,
de estudar e de aprender. Estas, em principio, ja estao dadas e estabelecidas de
antemao, nao permitindo intersticios ou fissuras para outras configuragoes de se
estudar ou produzir um estudo diferenciado. Portanto, qualquer possibilidade de
um aprendizado inventivo ou criativo tende a ser eliminado, rechacado ou torna-
se invisivel nestes “ambientes educacionais”. Na verdade, hd em curso inimeros
processos rizomaticos, sendo que, predominantemente, temos processo de erra-
dicac¢do dos modos inventivos.

Esses professores tém participagdo precipua na manutencao de verdades
absolutas e conceitos estratificados, em especial no campo da educagao, sobre os
caminhos de um estudar produtivo e “vencedor”. A atuagdo desses intelectuais,
as formas verdadeiras de aprendizagem e o como estudar se conectam. Repensar
o exercicio do ensino e do papel desse intelectual € crucial.

Parece-me que o que se deve levar em consideragdo no
intelectual ndo é, portanto, “o portador de valores universais”;
ele ¢ alguém que ocupa uma posigdo especifica, mas cuja
especificidade esta ligada as fung¢des gerais do dispositivo
de verdade em nossas sociedades. Em outras palavras, o
intelectual tem uma tripla especificidade: a especificidade de
sua posicao de classe [...]; a especificidade de suas condi¢des
de vida e de trabalho, ligadas a sua condi¢ao de intelectual
[...]I; finalmente, a especificidade da politica de verdade
nas sociedades contemporaneas [...] hd um combate “pela
verdade”, ou, a0 menos, “em torno da verdade” — entende-se,
mais uma vez, que por verdade ndo quero dizer “o conjunto
das coisas verdadeiras a descobrir ou a fazer aceitar”, mas “o
conjunto das regras segundo as quais se distingue o verdadeiro
do falso e se atribui ao verdadeiro efeitos especificos de
poder” (FOUCAULT, 1979, p. 13, grifo nosso).

Hé um acentuado, intensivo e estratificado posicionamento pelos professo-
res de uma verdade perante os alunos, visto que estes os véem como “o objetivo™
a ser alcangado e almejado. Qualquer fala, atitude, comportamento, dica, “ma-
cete”, “brincadeira” ou “piadinha” sobre o estudo e suas defini¢gdes enrijecidas,
enfim, qualquer gesto/atitude neste sentido produz efeitos praticos e politicos na
fabricacao de exemplos perfeitos e caminhos certos e seguros de alcancar a “vi-
toria” da aprovacao em concursos e esta, por sua vez, € naturalizada, serializada
e produtora de institui¢des.
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Tais estratégias “vitoriosas e perfeitas” instauradas nestes espacos nos fa-
lam de determinados procedimentos institucionalizados que devem necessaria-
mente ser seguidos e ritualizados. Por exemplo: possuir um niimero x de horas
de estudo diarias, mensais e anuais (p. ex.: duas mil horas de estudo/ano); prazos
enrijecidos e generalizados para aprovacao (p. ex.: um ano para todos os alunos);
certos procedimentos comportamentais instituidos do ato de estudar (sentado, uti-
lizagdo do género atencdo de maneira restritamente focalizada, fato que estimula
o0 uso medicamentoso: ritalina); rituais organizacionais “comprovadamente cien-
tificos” (p. ex.: o método dos cinco “s”); locais saudaveis, higienizados, silencio-
sos, pacificos (p. ex.: sem conflitos conjugais, religiosos, familiares, trabalhistas),
“abstinéncias e rentincias imprescindiveis”!® (caso nao realizadas, o fracasso é
iminente e inevitavel), modos de estar e ser estudantes disciplinarizados, bem
regulados emocionalmente; regulagdo e controle da vida social e da satide (onde
posso ir, como, com quem, de que maneira, como devo me comportar, até que
horas posso ficar, o que posso comer, o que devo evitar, que esporte/atividade
fisica fazer, como fazé-los). Finalmente, certo esquadrinhamento capilar da vida
se homogeneizou e, assim, maneiras de ser, de sentir, de perceber se instituiram
nos poros da vida, fato que, concomitantemente, homogeneiza um rol de praticas
cotidianas num processo de equaliza¢do das multiplicidades e singularidades.!!

Estar fora desse modus operandi promove inumeras fraturas, desassosse-
gos, inquietacdes intrapsiquicas depreciativas nestes sujeitos, somando-se a isso a
criacdo totalizadora e estereotipada de psicopatologias em alguns sujeitos. Como
jé& afirmado no texto, tais procedimentos se institucionalizam, sdo subjetivados
em modos de funcionamento; modos construidos no socius, mas vividos de for-
ma intimista e privatista.

Por meio desta ldgica da aprovacdo, determinada trajetoria diferenciada
sobre o estudar e/ou conduta destoante do exemplo estratificado e suas conexdes
praticadas por estes alunos ¢ entendida, ou melhor, ¢ sentida por estes como uma
ndo-adapta¢do aos modelos perfeccionistas e idealizados engendrados sobre o
como, quando, onde ¢ de que forma estudar e aprender.

O que, entdo, esta se produzindo nestes locais? Qual o resultado destes pro-
cessos de subjetivacdo na vida desses alunos? Como tais espagos se acoplam aos
processos de subjetivagdo fabricados pelo CMI? O que ¢é ser empregavel? Quais
modos de educacdo estdo sendo colocados em pratica? Quais modelos psicope-
dagogicos estdo sendo reproduzidos e fabricados nestes espagos? Como se pro-
duzem o acoplamento e a constituicdo do saber-poder produzido pelas Ciéncias
Juridicas e o saber-poder engendrado pelo sistema escolar tradicional? Por que e
como tais praticas discursivas se mesclam a praticas ndo-discursivas?

UM NOVO OLHAR SOBRE O ESTUDAR: E POSSIVEL!

Realizamos atividade especifica na Clinica voltada para esses alunos, visto
que o subscritor deste trabalho foi objetivado'? nesta experiéncia coletiva dos
cursinhos, sendo esta, porém, vivenciada de forma singular e que se confluiu
com certo projeto esquizoanalitico. O contato proximo e periddico com iniimeros
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alunos inseridos nesses espagos, bem como com alguns docentes ali presentes,
possibilitou a criagdo concomitante de um provavel campo de intervengao e de
analise, e estes, paulatinamente, foram se co-engendrando com o espago da cli-
nica. Dessa forma, a constru¢do de determinado trabalho intervencionista nos
modos de produg@o e nos processos de institucionalizagdo engendrados nesses
ambientes foi se configurando e se confluindo a certo projeto cartografico.

A cartografia participa e desencadeia um processo de
desterritorializagdo no campo da ciéncia para inaugurar uma
novaformade produziroconhecimento,ummodo que envolve
a criagdo, a arte, a implicacdo do autor, artista, pesquisador,
cartografo. Seguindo este pensamento, marcado por um
paradigma ético, estético e politico, observa-se que, como
um pesquisador/cartdgrafo busca conhecer o seu pretenso
objeto, este ja esta sendo inserido em novos processos que o
transformam e o descaracterizam de sua forma original e isso
se dando na duplicidade e no desdobramento da experiéncia
que se vive do e no tempo de das formar que s@o esculpidas
por este (MAIRESSE, 2003, p. 259).

Tal projeto produziu certo campo de pesquisa, ou melhor, um campo de
analise com o qual, concomitantemente, o espaco da clinica foi-se acoplando a
um campo de intervencao, fato que reforca sobremaneira qualquer indissociabi-
lidade entre génese teodrica e social. O momento do trabalho clinico passa reci-
procamente a ser o momento da producdo teorica, de forma que este momento
intervencionista fomenta determinados instantes de criagdo de outros processos
de subjetivacdo. Temos, assim, neste espago clinico, a elaboragdo cartografica
que nos objetiva a pensar as analises das implicagdes e as relagdes de poder em
funcionamento nestes cursinhos. Nas palavras de Lourau:

A analise das implicagdes ndo é um privilégio; constitui,
pelo contrario, uma dura coagdo, produzida pelo lugar que
o intelectual ocupa na divisdo do trabalho, da qual ele ¢
um legitimador mais ou menos consciente. Estar implicado
(realizar ou aceitar a analise das minhas implicagdes) €, ao
fim e ao cabo, admitir que sou objetivado por aquilo que
pretendo objetivar: fendmenos, acontecimentos, grupos,
idéias, etc. (LOURAU, 2004, p. 148).

Completando o pensamento de Lourau, Coimbra traz:

A ferramenta “analise das implicagdes” supde, dentre
outras, as analises transferéncias daqueles que fazem parte
da interven¢do, a analise de todos os atravessamentos, ali
presentes (sexo, idade, raca, posicdo soOcio-econdmica,
crencas, formag@o profissional, dentre outras) e a analise
das produgdes socio-culturais, politicas e econdmicas que
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atravessam esse mesmo estabelecimento e que também
constituem os sujeitos que dele participam (COIMBRA;
NASCIMENTO, 2004, p. 02).

A tal atividade clinica atribuiu-se intencionalmente certa “roupagem” ca-
racterizada como certo “planejamento de estudo” que, no entanto, propde a utili-
zagdo conceitual - metodologica da Analise Institucional, a medida que esta nos
auxilia neste processo de desinstitucionalizagao/desnaturalizagdo dos modulos
de funcionamento conectados aos modos de estudar enrijecidos e naturalizados
por meio das atuais politicas de subjetivagao. Em principio, tal espago tem como
encomenda realizar, “no entender desses alunos”, um adaptacionismo de suas
vidas aos caminhos “corretos, universais ¢ harmonicos” de um estudar/aprender
perfeito e produtivo, ou seja, um aprendizado homogéneo, normatizado e institu-
cionalizado. Certo fluxo unidirecional que permita uma acomodagao/adaptagado
e que va ao encontro dos pressupostos de um aprender cognitivista tradicionalis-
ta, isto ¢, que produza determinada superagao real de deficiéncias cognitivas as
quais estdo sujeitos e que complete ou elimine as lacunas nao preenchidas de um
aprender ja cristalizado e pronto para ser utilizado. A idéia de uma forma adulta,
coerente e bem racionalizada do conhecer, segundo estes alunos, ndo estd em
vigéncia plena, eficaz e eficiente, ou sequer se exerce em suas vidas, bem como
nao estd em sua forma maximizada, e por isso hd uma elevada dificuldade no
aprender e na adequacdo das “dicas e macetes” expelidos e reproduzidos pelos
mestres e doutores. Como superar esta forma-subjetiva? Como promover diferen-
tes formas de subjetividade?

Nestes “espacos educacionais”, que funcionam no bojo das politicas de
subjetivagdo capitalisticas, os modos de estudar encontram-se delimitados, es-
quadrinhados e com determinadas aplicabilidades instituidas e pré-formatadas.
Os modos de estudar estdo subjetivados nestes alunos e constituem, assim, o
inconsciente politico, determinando maneiras de agir, de pensar, de perceber, de
entender, de querer, de “inventar” praticas e dispositivos de estudo modelados
por trajetdrias imbricadas em formatagdes enrijecidas.

Ao realizarmos esta atividade (“planejamento de estudo”) no campo da
Clinica, buscamos, a partir de alguns encontros realizados durante um més e no
espaco do consultorio, colocar em funcionamento a afirmagao de outras formas,
outras perspectivas (paisagens) para se pensar o Estudar, almejando entendé-lo
como uma forma potencializadora da vida, ¢ ndo como um adoecer coletivo.
Amplificar outros caminhos de se relacionar com o Estudo, extrai-lo do campo
do sofrimento, da obrigagao impreterivel e necessaria e, dessa forma, inseri-lo no
campo do desejo'’. Propor uma conceituacdo movel da idéia habitual e subjetiva-
da no socius que ronda, perpassa, margeia o Estudo, isto é, coloca-se em analise
este conceito tradicionalista e subjetivado nas praticas educacionais do Estudar,
suas maneiras, suas trajetorias, seus conceitos “coerentes”, sua funcionalidade
regulada por certa racionalidade cartesiana, objetivando, assim, movimenta-lo.
Perturba-lo para se deparar com outras paisagens e visualizd-lo como uma duna:
sempre movel e imprevisivel'*. Para tanto, o conceito negativo estratificado e
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entrincheirado na forma-sujeito contemporanea sobre o Estudar, seu modelo
instituido e suas formas institucionalizadas, deve ser traumatizado, esfacelado e
transversalizado pela agdo de outras forgas e outras instancias (a organizagao, o
grupo, o individuo e as relagdes). Em outras palavras, repotencializar o Estudar
de forma que possa trazé-lo para o campo da paixao e da alegria, buscando, para
isso, fomentar a cria¢do de processos de transformagdo que produzam um conhe-
cer sobre a realidade estratificada e hierarquizada.

Dessa forma, o espaco da Clinica propde-se afirmar a produgao de olhares
diferenciados ou de perspectivas inovadoras. Uma reconfiguracdo dos modelos
tecnicistas instituidos pelos espacos educacionais citados, bem como uma aposta
em processos do Estudar que colocam em questdo regras, valores, condutas e
comportamentos, leis de verdades estabelecidos a priori e que produzam, ao mes-
mo tempo, estratégias singularizadas para o enfrentamento cotidiano, taticas que
produzam um estudo positivado e menos culpabilizador. Neste “planejamento
de estudo” procura-se elaborar determinada processualidade que promova a ins-
tauracdo de processos de ruptura com as institui¢des'® que circulam pelo socius,
fato que nos faz pensar a constitui¢ao de certas relacdes de poder constituidora de
sujeicdo, de subjetivacdo e de submissao. Na Clinica:

O carater hibrido das estratégias de intervengdo esta
exatamente no ponto onde a solug¢@o de problemas convoca
seu rearranjo, a invengdo de um novo territério onde tal
problema serd necessariamente outro. A solugdo de um
problema se confunde com a criagdo de um outro problema.
E por isso que podemos dizer que na clinica importa muito
mais a criagdo de novas entradas do que a “descoberta” de
saidas (PASSOS; BARROS, 2003, p. 85).

O planejamento possibilita a construcao e a afirmagao das experiéncias que
perpassam estes alunos, ou seja, almeja potencializar as expressdes ali produzi-
das, evitando, dessa forma, a busca da certa representacao da realidade naturali-
zada das experiéncias coletivas na condugdo da criagdo. Para tanto, a verdade dos
caminhos “vitoriosos” € repensada, o absoluto ¢ recodificado, uma recodificacao
que coloque em funcionamento outras linhas de fuga, menos tiranas, menos ab-
solutistas, menos adoecedoras da vida desses alunos e professores, em resumo,
menos fascistas. Portanto, na clinica, nao objetivamos o enrijecimento de outros
modos, fato que nos levaria fatalmente a uma inversao do método atual, e, sim,
a problematizagdo e a desinstitucionaliza¢do de certos modos de funcionamento
em vigéncia e, a partir dai, propor a invengao de outras conexdes. Perpassamos,
logicamente, por diversos questionamentos das atuais politicas de subjetivacao
engendradas pelo CMI, dado que estes cursinhos nao sdo modos autdbnomos na
producdo de subjetividade, mas, sim, encontram-se acoplados aos modos de sub-
jetivacao contemporaneos.
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MUDANCAS?

Quais caminhos para repensar este funcionamento destrutivo da vida? Que
possibilidades para avaliar esta forma de produgdo de nada de vontade? Dentro
dessa paisagem educacional altamente despotencializadora e geradora de adoeci-
mento nefasto e coletivizador, quais fluxos ou alternativas poderiamos propor para
se pensar o Estudar desenvolvido neste espago da Clinica dentro desses ambientes
educacionais? Quais inventividades ndo condicionantes do Estudar poderiamos
(re)pensar para uma atuagao potencializadora da vida nestes ambientes educacio-
nais? Uma tarefa ardua, no entanto possivel, a propor¢ao que possamos inserir um
reposicionamento, um questionar cotidiano e potencializador sobre o conjunto de
pressupostos, de preceitos, de preconceitos e de tendéncias que estruturam o Es-
tudar e o Aprender e, dessa forma, oferecer uma chance ou criar fissuras para que
as infinitas e plurais possibilidades de fuga possam ter acesso ao novo, as formas
menos tiranas de racionalizacdo metddica e perfeita, as quais estdo engessadas por
esta forma-subjetiva em continuagao/produ¢@o no cotidiano contemporaneo sobre
o aprender e, sobretudo, sobre o Estudar. Devemos pensar que:

[...] aprender ndo é reproduzir, mas inaugurar; inventar o ainda
ndo existente, e ndo se contentar em repetir um saber: “fala-se
- percorro outra vez 0 mesmo texto - fundo daquilo que ndo se
sabe, de seu proprio sentido, de seu proprio desenvolvimento,
deu um conjunto de singularidades soltas™; pois ¢ preciso
desfazer os “aparelhos de saber”, as organizagdes preexistentes,
incluidas as do corpo, para devir, entrar em devires que
comandam e balizam toda criagdo [...] ndo se pode aprender
sem comegar a se desprender. A se desprender, ¢ claro, dos
preconceitos anteriores, mas antes de tudo, e sempre, a se
desprender de si (SHERER, 2005, p. 02).

Permitir um Estudar criativo, inventivo, satisfatorio e, principalmente, he-
terogé€neo ¢ pensar nas multiplicidades e similitudes que possibilitam a constru-
¢do ou o engendramento de condi¢des de possibilidades de estudos favoraveis e
potencializadores. Reduzem-se as possibilidades de se articular formas inventi-
vas de estudo sem levar em considera¢do os agenciamentos'® e, em especial, os
infinitos encontros constantemente presentes nestes espagos educacionais. Falar
em agenciamentos € se permitir pensar nas multiplicidades e similitudes que pos-
sibilitam a construgdo e/ou engendramento de condigdes de estudos favoraveis e
potencializadoras para que, dessa formar, faga-se possivel criar outros sentidos,
outras formas de dizer e experimentar o Estudar, bem como engendra-lo por ou-
tros viés e modalidades singularizantes, por outras significagdes a serem desen-
volvidas, enfim, instituir uma concessao a outros modos de existéncia. Podemos
pensar o agenciamento como um “crescimento das dimensdes numa multipli-
cidade que muda necessariamente de natureza a medida que ela aumenta suas
conexdes” (DELEUZE, 1995, p. 17).
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Os agenciamentos produzem iniimeras conexoes, as quais, por sua vez,
assumem certos modos de funcionamento rizomatico a medida que ndo hie-
rarquizam tais relacdes ou instituem rigidez subordinativa entre elas. Nestes
sistemas de rizoma, as partes podem se conectar sem que, para isso, tenham
que seguir caminhos predeterminados e pré-formatados. Tal fato faz emergir
inimeras linhas de fuga, as quais podem produzir bons encontros ou nao, criar
outros territorios existenciais ou nao. Isto significa que esses agenciamentos
podem também produzir linhas de fugas que ndo estejam necessariamente com-
prometidas com a vida ou com a criag@o de formas mais potencializadoras, mas,
sim, fabricar segmentaridades, situacdes conflituosas, angustiantes ¢ despoten-
cializadoras do viver. Sendo assim, falar em agenciamento ndo ¢ afirmar unidi-
mensionalmente seu carater criador e inventivo, mas afirmar de modo reciproco
os possiveis e os infinitos fluxos desestabilizadores, bem como a producdo de
linhas de segmentaridades.

Dentro desta perspectiva, um passo pioneiro que se faz inadiavel e im-
preterivel € repensar esta relacdo cristalizada entre alunos e professores. Uma
abstracdo real, uma desconstrucao do status quo atrelada a imagem dos pro-
fessores como da atividade docente, a qual funciona como principio de co-
nhecimento necessario, irremediavel e produtor de verdades, enfim, afirmar a
desconstrucdo de trajetérias de vontade de verdade que se institucionalizam em
exercicios de saberes. Promover efetiva desarticulagao de certas tecnologias de
poder'” que produzem freneticamente formas incondicionais a respeito do ver-
dadeiro e, dessa forma, agenciar processos de desconstituicdo das formas de sa-
ber-poder que se exercem ndo apenas pela repressdo ou por formas ideologicas
das ciéncias juridicas, mas por dispositivos de poder constitutivos de regimes
de verdade (como, quando e de que forma estudar), os quais desenvolvem es-
tratégias vitoriosas e perfeitas, uma espécie de ratificagdo constante da verdade
e seus pressupostos de existéncia. Um “desarmamento” politico dos gestos, das
falas, das “historias vitoriosas”, dos caminhos pré-estabelecidos, das formas
concretas e reais de aprendizagem. Em resumo, provocar impetuosamente uma
desconexdo e uma ndo-hierarquizagdo as verdades e, com isso, reinventar pos-
siveis (re)conexdes aos infinitos agenciamentos € com emergentes € iminentes
linhas de fuga, assim como dos modos inventivos de se pensar o Estudar e suas
formas pluralisticas de atuacdo e exercicio.

Este modelo atual em funcionamento dentro desses espacos educacionais,
a formacao, criacdo e desenvolvimento de conceitos individualistas do “fracas-
s0”, ¢ fortalecido e corporificado de forma espantosa e formidavel. Ou seja, tal
“fracasso” engendra-se intrinsecamente nas formas da visibilidade e dizibili-
dade'®. O dantesco atrelamento entre desisténcias, fatigamentos, fatos intem-
pestivos, diversidades de problemas emergentes do cotidiano contemporaneo e
vontade individual é amplificado e refor¢ado, criando-se, de tal modo, um con-
ceito em formagao de que pessoas inseridas nestes locais estao sendo conectadas
a idéia de incapacidade e fraqueza intelectual. Em outras palavras, sdo inabilita-
dos e incapazes de gerir e suportar a ampla carga de disciplinas e o acimulo de
conhecimento propagado nestes espagos. Com isso, uma vultosa culpabilizagdo
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floresce e se propaga nos “coracdes ¢ mentes”, culpabilizagdo essa que reforca
idéias de fracassos individualistas, intimistas e responsabilidades ndo coletivas.
A maxima: “minha culpa, minha culpa, minha maxima culpa” tem um amplo
campo para disseminacao.

Sendo assim, visualizamos a produgdo/reconstrucao de outras expressoes
que, por sua vez, afirmem outras realidades e, por meio destas, a criagdo de pro-
cessos de desinstitucionalizacao de falas e dizeres que produzam formas-sujeitos
menos inflexiveis, bem como menos instaveis e impermeaveis a ampla margem
de formas e forcas heterogéneas que os constituem.

O que queremos afirmar ¢ a possibilidade de se articular formas inventivas
de estudo, ¢ aqui ndo estamos falando apenas de formas de invengdes particulari-
zantes do aluno inventor de estratégias e técnicas comportamentais, caso se leve
em consideragdo os infinitos agenciamentos que, em sua multiplicidade, fazem
funcionar simultancamente fluxos semidticos, materiais e sociais. Em especial,
permitir a existéncia pratica de funcionamento dos diversos modos vida e dos
encontros constantemente presentes nestes espagos educacionais. Caminhar no
sentido de permitir o Estudar como processo de produg@o de subjetividade e da
subjetividade como inven¢ao de si, um arquitetar, um invento do proprio mundo.
Ao realizarmos tal trajetoria, talvez possamos extinguir, ou ao menos perturbar,
esta idéia nefasta sobre o “fracasso” conectado a vida destes alunos, causando a
estes corpos certa ruptura com este adoecimento exacerbado e latente, visto que
este ¢ produzido mesmo quando tais alunos “descobrem” o nao interesse por esta
nova configuragdo da empregabilidade contemporanea.

Ao propormos certa ruptura com este esteredtipo do aluno fracassado,
talvez a lamentacao, a tristeza, as paixoes tristes, o fatigamento e a indignagao
perpassadas por estes alunos possam ser dissipadas, diluidas, concomitante-
mente a producao de novos territdrios existenciais. Assim, visualizar o florescer
de vidas mais alegres, mais vivas, mais potencializadas e produtivas para si
mesmos. Deixar as tantas linhas de ruptura seguirem percursos fortalecedores
e inventivos ou ndo. Se pensarmos numa construcao de um Estudar que seja
um intercessor, que produza um efeito desestabilizador, que produza agdo in-
ventiva e até mesmo criativa, poderemos vislumbrar o surgimento de pessoas
mais ativas, mais apaixonadas pela criacdo de saberes intensivos e provocado-
res de metamorfoses. O que fazer entdo? Vamos dar uma chance a estes alunos
e mostrar-lhes que “o lamento e a indignagdo ndo produzem transformagdo”
(MACHADQO, 1999, p. 227), somente a destroem.
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Nortas

' O CMI ndo se manifesta somente pela exploragdo do trabalhador, mas também pela exploragdo

da vida (sexualidade, relacionamentos amorosos e familiares entre outros).

“Desterritorializacdo ¢ um movimento de destruicdo dos territorios constituidos, podendo

desdobrar-se em processos de territorializagdo, onde novos territdrios provisorios seriam

inventados. Ou em processos de reterritorializag@o, onde o processo de recomposicao de territorios
vinculados a ordem de produgao capitalistica. Os territorios e as desterritorializagdes fazem parte
¢ produzem formas de subjetividade” (MACHADO, 1999, p. 217). Dentro das idéias de Deleuze,
podemos pensar territorializagdo e desterritorializacdo como processos que se desenvolvem
simultaneamente. Em uma trajetoria posterior, a reterritorilizacdo insere a possibilidade de
reposicionamento de um determinado territdrio encravado num processo de desterritorizlizagao

(GUATTARI; ROLNIK, 1986-2000).

Podemos entender “Linhas de fuga” como um pensar que ndo se enclausura sobre saberes e

entendimentos enrijecidos, e sim coloca em ponto de discussdo formas estabelecidas ou

paradigmas sociais €, assim, se engajam na producdo de outros agenciamentos, outras relagdes.

E exatamente sobre os conhecimentos dados que se criam discordincias (linhas de fuga) que

exercem a tensdo de ruptura nas relagdes que se processam. Em resumo, podemos dizer que

Linhas de fuga rejeitam serializacdes e visam escapar, fugir de normas instituidas / epistemes.

Estes espacos demonstraram um elevado crescimento nos ultimos dez anos, uma proliferagao

significativa e que ndo pode ser simplesmente marginalizada ou entendida como metamorfoses

naturais e verdadeiras do mundo contemporaneo reguladas pelo CMI. No Municipio de Vitoria

— ES, este crescimento foi da ordem, aproximadamente, de quinhentos por cento nos ultimos dez

anos. No ano de 1997, havia dois espagos, localizados e restritos; hoje, o nimero passa de seis

cursos. Contudo, o mais importante ¢ o aumento no numero de filiais desses cursos em todo o

Estado do Espirito Santo. Soma-se a isto a entrada neste nicho mercadologico dos “antigos” cursos

pré-vestibulares, engrossando, assim, a quantidade de cursos oferecidos. No entanto, estes dados

“ndo sdo totalmente confiaveis”, visto que “ndo ha pesquisas sobre a expansdo desses locais”,

fato que torna dificil qualquer mensuragao exata. Os unicos dados existentes sdo a quantidade de

anuncios televisivos, jornalisticos ¢ toda a industria que se arquitetou. Desde o aumento numérico
de estabelecimentos aos “manuais de auto-ajuda” que recheiam as livrarias. Diante desse quadro,

a quantidade de pessoas que passam por estes espagos mostra-se significante. E bom lembrarmos

que toda forma de saber produz relagdes de poder, as quais, por sua vez, produzem novas formas

de saberes. Diante disso, nesta nova configuragao educacional, novos especialismos e especialistas
fazem transparecer regimes de verdades, os quais, simultaneamente, produzem outras relagdes de
poder. Enfim, temos saberes que circulam e que fazem funcionar outras relagdes de poder.

5 Comparagdo aqui entendida dentro da polarizagdo Bom e Mal.

¢ Serializada: o que ¢ idéntico, igual e/ou homogéneo, algo que ¢ fabricado em série, algo que se

reproduz como um modelo.

O exercicio do poder “¢ um conjunto de agdes sobre acdes possiveis; ele opera sobre o campo

de possibilidade onde se inscreve o comportamento dos sujeitos ativos; ele incita, induz, desvia,

facilita ou torna mais dificil, amplia ou limita, torna mais ou menos provavel. No limite, ele coage
ou impede absolutamente, mas ¢ sempre uma maneira de agir sobre um ou varios sujeitos ativos,

¢ o quanto eles agem ou sao suscetiveis de agir (FOULCAULT, 1995, p. 243).

“Uma relagdo de poder ¢ um modo de agdo que ndo age direta e imediatamente sobre os

outros, mas que age sobre sua propria agdo. [...] se articula sobre dois elementos que lhe sdo

indispensaveis por ser exatamente uma relacdo de poder : que “o outro” (aquele sobre o qual
ela se exerce) seja inteiramente reconhecido e mantido até o fim como o sujeito de acdo; e que
se abra, diante das relagdes de poder, todo um campo de repostas, reagdes, efeitos, invengdes

possiveis” (FOUCAULT, 1995, p. 243). E significante lembrarmos que o exercicio do poder, a

acdo sobre a acdo do outros, mostra-se ligado certo elemento fundamental: a liberdade. Esta ¢

necessaria para praticas de exercicio do poder.

% Os docentes que lecionam nestes locais sdo majoritariamente oriundos de categorias profissionais
vinculadas a Administragdo Publica, em especial do Judiciario e conexos tais como: procuradores
do Ministério Publico da Unido e Estaduais, auditores-fiscais, renomados docentes universitarios,
autores ligado as Ciéncias Juridicas, entre outros ligados a tais Ciéncias. “Sendo assim, os alunos
visualizam este status quo, ¢ nao a carreira de professor propriamente dito”. O “objetivo” ¢ o
status quo.

o
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10 A idéia de produtividade esta intima e profundamente ligada a questdo da quantidade
determinada de horas despendidas, “sacrificadas’, “abdicadas’ e “renunciadas” na
pratica do estudar cotidiano. Traco forte ou caracteristico da sociedade disciplinar,
considerando o aumento de determinada for¢a produtiva (horas de estudo) com a
simultanea diminui¢ao de forca politica.

I Esta nota se faz necessaria, visto que, neste paragrafo, tendemos a ponderar certa similitude
com os Cursinhos Pré-Vestibulares. Nestes espacos a questdo da empregabilidade ndo assume
um fator primordial para a sustentabilidade da vida. No entanto, nos cursinhos para concursos
publicos, um elevado nimero de alunos ja passou por processo de graduacdo, sendo assim, a
questdo de se tornar empregavel assume contornos diferenciados e mais rigorosos, a medida
que ha certa urgéncia em se tornar empregavel. Tais pessoas objetivam a passagem por tais
estabelecimentos como uma das poucas oportunidades de empregabilidade (salarios razoaveis e
estabilidade eterna).

12 Tal experiéncia coletiva ja demonstra qualquer pretensdo de objetividade e neutralidade tdo bem
racionalizadas pelo paradigma positivista. Isto demonstra, inicialmente, as bases do conceito de
implicagd@o proposto por Lourau. Isto &, este “estar implicado” escapa dos sinénimos de teologal,
de pessoalidade, de comprometimento personalissimo, afetivo ou motivacional. “A implicagdo
nao ¢ uma questdo de vontade, de decisdo consciente. Ela inclui uma analise do sistema de
lugares, o assinalamento do lugar que ocupa, que busca ocupar e do que lhe ¢ designado a ocupar
com os riscos que isto implica (BARROS, R., 2007, p. 231).

3 Desejo ndo atrelado a falta, renunciando ao par sujeito — objeto (aquele que deseja e aquilo que é
desejado). No caso em tela, o aluno que deseja estudar e, assim, a pratica do estudar ¢ sempre o
objeto do desejo. Contrariamente, pensamos em um desejo que produz territorios, a medida que
engendra uma infinitude de agenciamentos e de relagdes, ou seja, criar e elaborar principalmente
novos regimes de signos.

!4 Quanto afirmamos esta imprevisibilidade, ndo nos referimos ao caos absoluto e/ou auséncia de
técnicas de organizagdo, e sim ao fortalecimento de um imprevisivel que possa afirmar outros
modos e outras maneiras de pensar, de agir perante o desassossego da meta-estabilidade proposta
pela metodologia subjetivada de um estudo saudavel (zo¢ e bios), produtivo e bem racionalizado.
Um imprevisivel que possa potencializar atitudes.

'S E fundamental dizer que o termo “institui¢do” aqui utilizado ndo ¢ sindnimo de estabelecimento,
de organizagdo ou de uma Lei, nem ¢ um sentido Juridico-Estatal. Utilizamos esse termo para
nos referirmos as regras, as leis, as politicas, a histdria, aos costumes, aos movimentos sociais,
bem como aos desejos, aos projetos de vida, os quais atravessam os inumeros estabelecimentos
e os modos de subjetivag@o. Nas palavras de Lourau: “Hoje em dia ja ndo ¢ possivel conceber as
instituicdes como um estrato, uma instancia ou um nivel de uma formacgao social determinada. Pelo
contrario ¢ necessario definir instituicdo como um cruzamento de instancias (econémicas, politicas,
ideologicas e desejantes) e afirmar além do mais, empregando a linguagem da analise institucional:
se ¢ certo que toda instituicdo ¢ atravessada por todos os niveis de uma formagao social, a instituicdo
deve ser definida necessariamente pela transversalidade”. (LOURAU, 2004, p. 76)

1o Por agenciamento podemos entender que Guattari e Rolnik se referem a uma nog¢éo mais ampla
do que a de estrutura, sistema, forma. Um agenciamento comporta elementos heterogéneos, tanto
da ordem bioldgica quando social maquinicas. (GUATTARI; ROLNIK, 1986-2000, p. 317).

7Podemos entender como tecnologias de poder as manutengdes de privilégios, as autoridades
estatutarias institucionalizadas, as praticas profissionais hierarquizadas, os pilares de
hierarquizagao organizacional e jurisdicional cuidadosamente elaboradas nos dispositivos estatais
e que se propagam simultaneamente nestes espagos educacionais etc.

18 “Da génese empirica das formas de visibilidade criam-se modos de ver e fazer ver; ja da producdo
das formas de dizibilidade surgem maneiras especificas de falar, regimes de discursos ou de signos,
como preferem Deleuze e Guattari. [...] S8o dois planos de realizagdes que, embora distintos,
ndo se isentam de intervengdes mutuas. Dito de outro modo, as formas do visivel ¢ do dizivel,
agindo em regime de reciprocidade, constroem nosso saber sobre a realidade, respectivamente,
os objetos visiveis e os temas a serem tratados nos discursos. A linguagem, portanto, articulada as
praticas mudas junto aos corpos instaura realidades” (TEDESCO, 2003, p. 02).
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