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Resumo

Neste texto apresentamos o Grupo de Estudos e Pesquisas em Psicologia Historico-cultural na Sala de Aula (GEPSA), que tem como
objetivos desenvolver ensino, pesquisa e extensdo sobre linguagem, discurso, cogni¢do social, cultura e inclusdo na sala de aula.
Em busca de uma abordagem teorico-metodologica coerente com os pressupostos da psicologia historico-cultural, estabelecemos
um dialogo com a etnografia interacional. Apresentamos aqui uma investigagcdo conduzida em uma turma com criangas de cinco
anos de idade de uma Unidade Municipal de Educacdo Infantil de Belo Horizonte, Brasil. O evento de letramento que analisamos
foi denominado “O que tem no meio do mar, do céu, do rio e do sol”. A andlise desse evento nos possibilitou evidenciar como as
criangas trazem para a escola o que sabem das palavras, quantas coisas conhecem sobre esses conceitos, porém pela mediag¢do
da escola podem constituir novas identidades, novos conhecimentos de si e do mundo.
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Cultural-Historical Psychology in dialogue:
the trajectory of GEPSA’s research

Abstract

This text introduces the Cultural-Historical Psychology Classroom Research Group (GEPSA) that has as goals to study language,
discourse, social cognition, culture and inclusion within classrooms. We link Cultural-Historical Psychology and Interactional
Ethnography searching for a theorical and methodological coherence to conduct our researches. We present an investigation
within a six-child classroom in Belo Horizonte, Brazil. We analyzea literacy event called “What is in the middle of the ocean,
heaven, river and sun”. The analysis demonstrates how children bring to school what they know about the words and its concepts.

Through school mediation, children can constitute new identities, and new knowledge about themselves and the world.

Keywords: Cultural-Historical Psychology, GEPSA; children, literacy events.

O objetivo deste texto ¢ apresentar nosso grupo € as
perspectivas tedricas e metodologicas que norteiam nossas
pesquisas. O Grupo de Estudos e Pesquisa em Psicologia
Historico-Cultural na Sala de Aula (GEPSA) foi forma-
do em 2006 na Faculdade de Educa¢@o da Universidade
Federal de Minas Gerais, sob a lideranga da professora
doutora Maria de Fatima Cardoso Gomes, com o objetivo
de desenvolver estudos, pesquisa e extensao sobre lingua-
gem, discurso, cognicao social, cultura e inclusdo na sala
de aula. Desde entdo, parcerias com diversos pesquisado-
res, nacionais e internacionais, tem sido consolidada.

A questdo norteadora dos nossos estudos € “como nos
apropriamos do mundo?”. Tal questdo se desdobra em
outras, mais especificas: “como estudantes e professo-
res transformam atividades de leitura, escrita e calculos
em fungdes mentais, em desenvolvimento mental e
cultural?”; “como esses sujeitos constroem os eventos
de leitura e escrita?”’ e “quais sentidos e significados sdo
construidos para esses eventos?”.

A perspectiva teorico-metodologica que adotamos
tem sua base na psicologia histérico-cultural. Compreen-
demos que o desenvolvimento individual, ou a apropria-
¢do da realidade, é construido na relacdo dialética entre
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as pessoas, criangas e adultos, que acontece nos niveis
interpessoal e intrapessoal. Para Vigotski (1993[1934]),
o sujeito € social e se individualiza ao apropriar-se do
mundo, que ¢ externo ao sujeito. Angel Pino (2000) de-
fende que esse processo de individualizagao pode ser
compreendido como aquele em que o individuo torna-
-se humano e desenvolve sua subjetividade, ou seja, toda
fungdo psicoldgica foi anteriormente uma relacao entre
pessoas. Dessa forma, podemos dizer que o sujeito, ao
apropriar-se de um significado social, pode atribuir indi-
vidualmente sentidos aos eventos que o cercam.

Em particular, no6s nos interessamos pelos sentidos e
significados atribuidos a linguagem escrita no contexto
escolar. Sentidos e significados que sdo construidos nas
e pelas interagcdes que acontecem na sala de aula a par-
tir das praticas culturais do grupo, com a mediagdo da
linguagem. Tal linguagem ¢ entendida como uma pratica
social, como linguagem em uso, um mediador semiotico,
que pode ser verbal, coverbal e ndo verbal (GUMPERZ,
2002). Linguagem que produz e ¢ produzida pelas e nas
culturas, por meio das enunciagdes das pessoas, daquilo
que dizem, fazem e sentem.

Consideramos, assim, que o processo de escolariza-
¢do envolve a construcdo de subjetividades, em que a
crianga assume o papel social de aluno. Packer ¢ Goi-
coechea (2000) argumentam que a pessoa humana ¢
construida histdrica e socialmente em um contexto so-
cial, sustentada e transformada em atividades praticas,
formada em relag¢des de desejo e de reconhecimento que


http://dx.doi.org/10.1590/1984-0292/1354
http://lattes.cnpq.br/5557506353125288
http://lattes.cnpq.br/5601614079869123
http://lattes.cnpq.br/9953701600843320

A Psicologia Historico-Cultural em dialogo: a trajetoria de pesquisa do GEPSA

podem causar uma divisdo ou estranhamento na propria
pessoa, motivando uma busca por sua propria identida-
de. Portanto, “seres humanos sdo formados e transfor-
mados em relacionamentos com os outros, no desejo por
reconhecimento, nas praticas de uma comunidade em
particular, ¢ no modo em que sdo divididas e iniciam
a luta pela propria identidade” (PACKER; GOICOE-
CHEA, 2000, p. 234, tradug@o nossa). O ser humano ¢é
posicionado pela comunidade da qual participa e, igual-
mente, se posiciona em relagdo as formas de pertenci-
mento colocadas. Packer ¢ Goicoechea (2000, p. 234,
traducdo nossa) defendem ainda que:

[...] a aprendizagem — constru¢do de conhecimentos ou
de entendimentos — ¢ uma parte integral de mudangas
ontoldgicas maiores que derivam da participagdo em uma
comunidade. Uma comunidade de pratica transforma a
natureza em cultura; ela postula praticas circunscritas para
seus membros, cria maneiras possiveis para constituir-se
em ser humano, maneiras possiveis de como apropriar-se do
mundo — primeiramente apreendido com o corpo e depois
com instrumentos e simbolos — por meio da participacdo em
praticas sociais e do relacionamento com outras pessoas.

Concordamos com os autores acima citados, enten-
dendo que ndo apenas “entrar” na escola, mas pertencer
a um determinado grupo como um membro, implica um
processo de ganhos e perdas. Ganhos de aprendizagem
e de desenvolvimento, de constru¢do de novos posicio-
namentos sociais e também perdas e/ou diferenciagdes
em relacdo as experiéncias em outros contextos sociais,
como, por exemplo, a familia. A experiéncia da infan-
cia no contexto escolar transforma a crianga que, por sua
vez, forja sua identidade como aluno e busca ser reconhe-
cida nesse processo. Consequentemente, estar na escola
transcende um processo simplesmente cognitivo.

Em busca de uma abordagem tedrico-metodologica
coerente com os pressupostos da psicologia historico-
-cultural, estabelecemos um didlogo com a etnografia in-
teracional (CASTANHEIRA et al., 2001), campo tedrico
que articula a antropologia, a sociolinguistica interacio-
nal e a analise critica do discurso. Como ja afirmamos:

Na visdo da etnografia interacional, a aprendizagem também
se faz tanto social quanto individualmente, porém essa visao
amplia a concepcdo de aprendizagem ao introduzir a nogdo
das salas de aula como culturas e, assim, a aprendizagem
vai além dos contetudos escolares, mas refere-se também
aos direitos e deveres, normas e expectativas e resultados
para todos os envolvidos nas praticas culturais das salas de
aulas (GOMES; NEVES; OLIVEIRA, 2012, p. 81).

As linguagens verbal, coverbal e ndo verbal sdo vis-
tas aqui como linguagem em uso, como discurso. Tal
concepcdo ¢ desenvolvida por autores como Bakthin
(2003) e Agar (1996). De acordo com Agar (1996), ha
uma intima relag@o entre linguagem e cultura, expressa
no neologismo languaculture. Segundo esse autor, lan-
gua, em languaculture, significa discurso, ndo apenas
palavras e sentencas. E culture, no termo languaculture,
diz respeito aos significados construidos, indo, portanto,
além do que o dicionario ¢ a gramatica podem oferecer
(AGAR, 1996, p. 96). Agar parte do principio de que ¢ a
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linguagem quem cria cultura, mas a cultura também cria
linguagem, e os dois conceitos, agora reunidos em um so,
criam identidades multiplas que sempre se modificam.
As relagdes entre linguagem e cultura sdo compreendidas
como relagdes entre o discurso ¢ os sentidos e significa-
dos construidos nos e pelos grupos culturais.

Ao longo do processo de consolidagdo das pesquisas
no GEPSA, estabelecemos articulagdes com outros cam-
pos como os novos estudos sobre o letramento (STREET,
1984), a sociologia da sala de aula (CHARLOT, 2001;
LAHIRE, 1997), a pedagogia de Paulo Freire (1968) ¢ a
sociologia da infancia (CORSARO, 2005; SARMENTO,
2008). Tais articulagdes tém se assentado na busca de um
refinamento em nossas discussoes e analises, construindo
pontes que nos ajudem a entender melhor as salas de aula
investigadas e que ndo foram, talvez, suficientemente de-
senvolvidas nos estudos da psicologia histérico-cultural.

Assim ¢ que, por exemplo, o conceito de Zona de
Desenvolvimento Iminente (VIGOTSKI, 1995[1983];
PRESTES, 2012) nos ajuda a entender o papel de media-
¢ao do outro no processo de desenvolvimento da pessoa.
Vigostki afirma que essa zona ¢ definida por aquilo que
a crianca consegue fazer com a ajuda do adulto e/ou do
companheiro mais capaz. Entendemos, a partir das refle-
x0es de William Corsaro (2005) no campo da sociologia
da infincia, que essa Zona poderia ser compreendida
também como aquilo que a crianga consegue fazer com
a ajuda de outros, sejam eles adultos ou criangas, mais ou
menos experientes. Dessa maneira, a apropriacao de sen-
tidos e significados da-se de maneira individual e coletiva
tanto no ambito da cultura mais ampla, quanto no contex-
to mais especifico da cultura de pares. Nesse sentido, vi-
mos adotando a concepgao de Zona de Desenvolvimento
Iminente como um espago e tempo de compartilhamento
de saberes, de construgdo democratica de conhecimentos.

Assinalamos, brevemente, os didlogos que estabelece-
mos com algumas perspectivas tedrico-metodologicas. Na
secdo a seguir, exploramos esses didlogos na analise de um
evento de letramento em uma turma de educagao infantil.

Linguagem em uso e a producio de sentidos e significados
sobre a linguagem escrita: um estudo de caso

Apresentamos aqui uma investigagdo conduzida por
Dominici (2014) em uma turma com criangas de cinco
anos de idade de uma Unidade Municipal de Educagio
Infantil de Belo Horizonte. A pergunta principal da pes-
quisa referiu-se a produgdo de sentidos e significados
construidos pelos sujeitos (criangas e professora) sobre
a linguagem escrita no contexto da educagdo infantil.
Entendemos que o processo de apropriacao da lingua-
gem escrita estd intimamente relacionado a construgao
de identidades letradas, ou seja, identidades nas quais
as praticas sociais de leitura e escrita tornam-se centrais
para cada uma das criangas e também para seu grupo ge-
racional (CASTANHEIRA; NEVES; GOUVEA, 2013).
Identidades, portanto, que relacionam o contexto esco-
lar com outros contextos sociais, como a familia e a co-
munidade na qual esses sujeitos estdo inseridos. Dessa
forma, nds procuramos contribuir com o amplo debate
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educacional relativo a centralidade da escrita nessa etapa
educacional (por exemplo, BRANDAO; ROSA, 2010;
BRASIL, 2009a; 2009b; CAMPOS, 2009; KRAMER,
2010; NEVES; GOUVEA; CASTANHEIRA, 2011).

ATabela 1, a seguir, representa o processo de construgao

dos dados da pesquisa em que a presente andlise se insere.
Tabela 1: Processo de construgdo dos dados da pesquisa.

que registrassem/desenhassem em folha a situagdo vi-
venciada com a musica. Um tempo significativo da roti-
na da turma relaciona-se diretamente com os momentos
de lanche e jantar (40 minutos do tempo total) e com o
recreio (aproximadamente 30 minutos do tempo total).

O evento de letramento (HEATH, 1983) que anali-
saremos foi denominado “O que tem no meio do mar,

do céu, do rio e do sol”. A escolha desse even-

P, Periodo de -
Escola Caracteristicas Ob - Construgio dos dados . . .

3T eriancas aenuean to em particular considerou seu potencial ex-
(12 meninas ¢ 9 -Observagio pressivo (STRIKE, 1974), ou seja, o que tal

meninos) Participante ali ibilit d b
. .. 2 Professoras Fevereiro/Julho de 2013 | -Anotagdes no Diario analise nos possiodiiitou compreender Soo1e 0s
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Educagdo Infantil rofessora Regente ias de observagao | de Campo sentidos ¢ significados da linguagem escrita

(Belo Horizonte)

(15 horas com a turma)
1 Professora que

(aproximadamente 200
horas de filmagens)

-Gravagdes em audio e
video

desenvolve um projeto
de miusica
(5 horas com a turma)

-Fotografias do
cotidiano escolar

para a turma investigada. Assim, o evento em
questdo, ocorrido no dia 25 de fevereiro, re-
laciona-se com outros eventos de letramento

que ocorreram ao longo de 2013, em particu-

A sala de aula observada denominou-se “A linda lar com aqueles dos dias 19 e 20 de fevereiro. Esses
Rosa Juvenil” a eventos estdo sublinhados na Figura 1, logo abaixo.
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a histéria contada/ . campo | [ Interagdo entre professora € criangas
hda com dCSGHhOS. '-\ _________ e 1 Interagdio entre pesquisadora ¢ criangas
Durante a realiza- Interacdo entre as criancas

¢do da pesquisa foi

possivel observar sete desses momentos. Ha4 também os
momentos em que uma das professoras desenvolve um
projeto de musicalizagdo com as criangas, em particular
a partir de um trabalho sobre a vida e obra de Vinicius
de Moraes. A professora conduzia a aula tocando o vio-
120 ou brincando com as criangas, tendo a musica como
mediador semidtico, e, posteriormente, pedia as criangas

"Esta escolha foi feita a partir de uma conversa e registro no quadro de
brincadeiras que as criangas conheciam e gostavam. E interessante pontuar a
escolha de um nome “feminino” para a turma, o que nos remete a relagdes de
género sendo construidas naquele contexto, configurando uma predominancia de
um “ambiente feminino” no &mbito da educagéo infantil (AFONSO, 1995). Uma
hipotese que podemos levantar em relagéo a essa escolha refere-se ao niimero
de meninas na turma. Poderiamos também nos perguntar sobre a reacdo dos
meninos acerca do nome escolhido. Tal analise, entretanto, foge aos objetivos
imediatos do presente texto.
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Figura 1 — Eventos de Letramento (Fevereiro/2013)

Fonte: Diario de campo.

Como podemos perceber pela Figura 1, o evento “O
que tem no meio do mar, do céu, do rio e do sol” ini-
ciou-se com a leitura da histéria “Sou a maior coisa
que ha no mar” (SHERY, 2010), no dia 19 de fevereiro
de 2013. Com o intuito de promover a participagdo das
criangas, a professora perguntou varias vezes sobre o
possivel desenrolar da historia. Apos a leitura, a pro-
fessora sugeriu que as criangas registrassem o que, para
elas, foi mais interessante na historia.
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Enquanto as criangas desenhavam, elas podiam visua-
lizar os personagens no livro que estava a disposi¢ao delas.
As criangas se revezavam para olhar o livro. Em um deter-
minado momento, a pesquisadora se aproximou de Laura,
crianga que estava com o livro nas maos, e perguntou:

Dominici: Vocé ja leu esse livro?
Laura: Nao/ Eu ainda ndo sei ler!

A pesquisadora fez essa pergunta partindo do pressu-
posto de que essa crianga havia sim lido o livro, observa-
do as imagens, estimulado suas emocdes ¢ a imaginagao,
adquirido vocabulario, juntamente com a professora ¢
com o grupo enquanto ouvia a historia. No entanto, mes-
mo tendo participado da leitura/contagdo da historia, essa
crianca afirma: “Nao/ Eu ainda ndo sei ler!” A surpresa
demonstrada pela exclamagao ao final da frase nos indi-
ca que, para ela, ler é saber decodificar e compreender o
seu conteudo. Ou seja, para Laura, ler adquire os sentidos
que a cultura escolar também reconhece. Nesse sentido,
escutar a historia ndo ¢ o mesmo que ler individualmente
a escrita presente nas paginas do livro.

Laura retoma o seu desenho, junto com seus colegas.
Nesses desenhos encontravam-se representagoes de baleias,
baiacus, cavalos marinhos etc. Essa forma de registro ¢ um
indicio de que as criangas fizeram relagdes com os signifi-
cados e sentidos que a palavra “mar” remetia a elas. A pro-
fessora, apos cada crianga finalizar seu desenho, exercia o
papel de escriba, registrando os nomes dos personagens de-
senhados. Por fim, ap0s esse registro, a professora autorizou
que as criangas levassem seus desenhos para casa.

No dia 20 de fevereiro de 2013, a professora recontou
a histéria e propds novamente que as criancas registras-
sem a narrativa em uma folha, solicitando que elas re-
cortassem os desenhos e os colassem em um cartaz cujo
titulo era “O que tem no meio do mar?” (Figura 2).

Ja no dia 25 de fevereiro de 2013, a professora fez
referéncia a historia contada nos dias anteriores, mas
pontuou que o trabalho desse dia nio seria como o dos
outros. Dessa vez, ela propos que as criangas trabalhas-
sem em grupos de quatro criangas cada para registrarem
com desenhos em uma folha de cartolina o que havia no
meio do “mar”, do “céu”, do “rio”, e do “sol” (Figuras
3,4,5¢0).
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Figura 3: Registro do que ha no meio do céu

Figura 2: Mural “O que tem no meio do mar?”

O mural, nesse caso, foi o suporte para a produgao do
género textual cartaz pelas criangas ¢ professora. Todos
os desenhos foram nomeados pelas criangas e registra-
dos pela professora que, como no dia anterior, exerceu o
papel de escriba do grupo. Afixar os desenhos de todo o
grupo em um local de destaque na sala de aula deu visi-
bilidade a importancia atribuida naquele contexto a pro-
ducdo das criangas ¢ também ao evento que estava em
processo de construgao.
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Figura 5: Registro do que ha no meio do rio
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Figura 6: Registro do que ha no meio do mar

Figuras 3, 4, 5 e 6: Desenhos coletivos das criangas.

Em conversa informal com a professora, para com-
preender a proposta do trabalho, a pesquisadora pergun-
ta se a producdo das criangas seria também colocada no
mural. E perceptivel, aqui, a expectativa da pesquisado-
ra construida nos dias anteriores, em que tornar visivel
as produg¢des das criangas estava se constituindo como
uma rotina cultural daquele grupo. A professora comen-
ta que a proposta desse trabalho seria confeccionar um
livro e ensinar as criangas as vogais presentes no meio
das palavras — “mar”, “céu”, “rio”, “sol” e “lua”. Tal
proposta, entretanto, ndo se concretizou: os desenhos
coletivos foram guardados no armario da professora,
que ndo 0s mencionou em outros momentos, bem como
ndo houve uma explicitagdo das vogais para as criangas.
Podemos nos perguntar sobre os motivos que levaram a
ndo concretizacdo da proposta.

Na turma investigada, a professora organizou diver-
sos eventos de letramento com as criangas, como fica
claro na Figura 1. Entretanto, ha uma tensdo relativa a
forma “como” a linguagem escrita deve ser trabalhada
com criangas de cinco anos. Tensdo que esta presente no
discurso académico, nos documentos normativos e orien-
tadores emitidos pelo Ministério da Educacdo e também
nas praticas educativas na educagdo infantil. Talvez tenha
sido esse 0 motivo pelo qual a professora ndo concretizou
a sistematizacdo das vogais com as criangas.>

Sozinhas, elas ainda ndo poderiam fazer analises dos
grafemas e fonemas, mas sim dos significados daquelas
palavras: foi uma analise semantica o que as criangas re-
alizaram ao representarem, por meio dos desenhos e de
algumas letras, os significados do que ou de quem vive
nos espacos do “mar”, “céu”, “rio” e “sol”. As criangas,
em um esforco coletivo e através de um mediador semio-
tico (o desenho), construiram sentidos e significados para
a solicita¢do da professora. Por outro lado, para uma ana-
lise das relagdes grafema-fonema, as criangas necessita-
riam da mediagdo da professora para provocar zonas de
desenvolvimento iminentes para que pudessem identificar
as vogais que estdo no meio das palavras ja apresentadas.

2Esta proposta de trabalho, a partir de uma sistematiza¢do das vogais, revelaria
uma concepgdo associacionista de ensino e aprendizagem da linguagem escrita.
Por outro lado, a leitura sistematica no cotidiano da turma deixa transparecer
uma concepgao contextualizada e situada do ensino e aprendizagem da lingua
escrita. A pratica educativa oscila entre essas concepgdes.
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Uma forma de mediagdo possivel seria o uso de um
mediador semiodtico poderoso, a linguagem musical, que,
aliado a narragdo de histdria, a apresentacao dos géneros
textuais e dos suportes necessarios a utilizagdo social da lin-
guagem escrita, poderia possibilitar as crian¢as a compreen-
sdo dos significantes — fonemas das vogais — e dos motivos
para a escrita dessas letras. Quanto ao mediador semiotico a
que nos referimos, temos na musica de Rubinho do Vale um
exemplo interessante. Na musica “AEIOU”, o compositor
brinca com as vogais. O proprio titulo da musica ja seria
um mediador, uma pista significativa para que as criangas
compreendessem o objetivo da professora.

AEIOU
Rubinho do Vale

No meio do mar tem A

No meio do céu tem E

No meio do rio tem |

No meio do sol tem O

No meio da lua tem U

No meio da lua tem U

E no meu corag@o tem amor pra chuchu.

Dessa forma, as professoras da educagao infantil po-
dem e devem usar textos reais e significativos que circu-
lam em nossa sociedade para, de forma ludica, apresentar
o mundo da escrita as criangas sistematicamente com o
objetivo de inseri-las nesse mundo para que se tornem
leitores fluentes e amantes da leitura.

Notas finais

Segundo Street (1984), o que conta como letramento
varia em diferentes grupos sociais, contextos educacio-
nais e salas de aula. Nessa turma, no inicio do ano co-
megou a ser construida uma representagao da linguagem
escrita intimamente relacionada com praticas culturais
significativas para o grupo: leitura e reconto de livros de
literatura infantil, desenhos relacionados a essas narra-
tivas e acompanhados do uso da linguagem escrita para
registro do que foi produzido pelas criangas, bem como
para dar o titulo ao mural da turma.

A analise do evento “O que tem no meio do mar, do
céu, do rio e do sol” nos possibilitou evidenciar, através
do dialogo entre a psicologia historico-cultural e a etno-
grafia interacional, como as criangas trazem o que sabem
das palavras para os cartazes, quantas coisas conhecem
sobre esses conceitos. Porém, ¢ fungdo da escola ensi-
nar-lhes para além do que ja sabem — constituindo novas
identidades, novos conhecimentos de si e do mundo.
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