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Resumo

Este estudo tem como objetivo identificar e discutir artigos que se basearam nas contribuic¢oes da perspectiva historico-cultural
elaborada por Vygotsky para compreender e explicar a moralidade. Partindo de uma andlise das ideias do proprio autor sobre o
tema e sobre o contexto historico no qual elas se inserem, realizou-se uma revisdo de artigos que utilizam as ideias de Vygotsky
para se dedicar ao estudo da moral. O levantamento realizado em bases de dados cientificas permitiu identificar 22 artigos relati-
vos ao tema. O material foi analisado a partir dos seguintes eixos temdaticos. perspectivas teoricas adotadas nos estudos; procedi-
mentos metodologicos utilizados; e temas e conceitos discutidos nos estudos, com foco na articulagdo da teoria historico-cultural
de Vygotsky com o desenvolvimento moral. Apesar da relevdncia da teoria vygotskiana para a compreensdo do desenvolvimento
moral, esta perspectiva mostrou-se ainda pouco desenvolvida quando comparada as perspectivas piagetiana e kohlberguianas,
mais frequentemente utilizadas em estudos sobre a psicologia do desenvolvimento moral.
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The moral in the historic-cultural perspective: a literature review
Abstract

This study aims to identify and discuss articles that were based on contributions from the historical-cultural perspective deve-
loped by Vygotsky to understand and explain morality. Starting from an analysis of the author’s own ideas on the topic and the
historical context in which they are inserted, we conducted a review of articles that used Vygotsky's ideas to to discuss moral
issues. The review carried out on scientific databases allowed the identification of 22 articles related to the topic. The material
was analyzed from the following thematic axes: theoretical perspectives adopted in the studies; methodological procedures used;
and themes and concepts discussed in the studies, focusing on the articulation of Vygotsky s historical-cultural theory with moral
development. Despite the relevance of the Vygotskyan theory for understanding of moral development, this perspective of study
is shown to be poorly developed when comparing the Piagetian and Kohlberguian perspectives, most frequently used in studies
on the psychology of moral development.
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Introducio quem “[...] a obra de Vygotsky ¢ determinada em primei-
ro lugar pelo tempo em que viveu e trabalhou, a época
da Grande Revolugdo Socialista de Outubro”. O movi-
mento de construgdo da Psicologia Historico-Cultural,
protagonizado por Vygotsky e seus colaboradores, esteve
ativamente influenciado por um processo politico e social
mais amplo. Para compreender os fundamentos de sua te-
oria e, por que nao dizer, de suas consideragoes a respeito
da moral, é necessario fazer algumas consideragdes sobre
o contexto no qual Vygotsky elaborou seu trabalho.

Na analise de Cunha et al. (2010), a Revolugao So-
cialista de 1917 foi resultado de um longo processo
politico no qual a classe trabalhadora russa, insatisfeita

Este trabalho ¢ resultado do interesse dos autores
em explorar as possiveis contribuigdes da perspectiva
historico-cultural elaborada por Vygotsky para a com-
preensdo do desenvolvimento moral, tematica que vem
sendo prioritariamente abordada a partir de perspectivas
cognitivistas, como as de Piaget ¢ Kolbherg (BARRIOS;
BARBATO; BRANCO, 2012). Embora Vygotsky ndo te-
nha elaborado uma teoria do desenvolvimento moral ou
abordado o tema de forma explicita, em sua obra Psico-
logia pedagogica (2001) expds ideias sobre o referido
tema, em sua maioria oriundas de estudos sobre educa-
¢do. Contudo, as questdes morais perpassaram toda a sua

teoria, considerando as posigdes ético-politicas que fun-
damentam seus estudos e o principio, simultaneamente
ético e metodologico, da coeréncia entre pensamento ¢
acdo, entre teoria e pratica.

E impossivel compreender a obra de Vygotsky ade-
quadamente sem levar em consideragao o contexto histo-
rico no qual ela foi construida. Como ele mesmo declarou
em seus textos, o conhecimento do contexto histdrico e
cultural ¢ indispensavel para a compreensado dos fenome-
nos sociais e da constitui¢ao dos sujeitos. Essa afirmacao

apoia-se em reflexdes de Leontiev (1996 p. 426), para
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com a situacdo de miséria em que se encontrava, lutou
contra o regime czarista ¢ ascendeu ao poder. A obra so-
cioldgica de Marx, ao expor de forma clara e detalhada a
exploracdo da classe trabalhadora no sistema capitalista,
foi fundamental para a mobilizagdo dos trabalhadores e
guiou 0 movimento revoluciondrio russo desde o seu ini-
cio (CUNHA et al., 2010). Apos a revolugdo, os princi-
pios marxistas foram utilizados como referéncia teoérica e
ideoldgica para a construgdo de novos modelos politicos,
econdmicos e sociais. Era necessario olhar para o futuro,
para a tarefa de construir uma nova sociedade, mais ade-
quada aos anseios ¢ ideais da classe trabalhadora.
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Esta relagdo estreita entre 0 movimento revoluciona-
rio ¢ a obra de Marx fez com que a disputa politica se
estendesse também ao campo intelectual, e acabou in-
fluenciando profundamente diversas areas das ciéncias
humanas, dentre as quais a psicologia (CUNHA et al.,
2010; LEONTIEY, 1996). Vygotsky foi o principal nome
entre os tedricos que se empenharam em construir a nova
psicologia. Influenciado pela teoria de Marx e impulsio-
nado pelas demandas de seu tempo, Liev Vygotsky po-
sicionou-se de forma critica em relagdo ao discurso da
neutralidade cientifica e defendeu a construgdo de uma
psicologia capaz de ndo apenas compreender, mas tam-
bém de se posicionar em relagdo as determinagdes histo-
rico-culturais de sua época.

No plano epistemologico, a psicologia marxista de-
veria ser capaz de superar a perspectiva idealista, que
estudava a consciéncia como uma entidade individual,
abstrata e desconectada da realidade concreta, sem cair
no reducionismo objetivista das correntes comportamen-
talistas e reflexologicas que, em nome da objetividade,
abdicaram de tomar a consciéncia como objeto de estudo
(LEONTIEYV, 1996). Vygotsky procurou escapar desse
dualismo integrando criticamente aspectos de ambas as
abordagens. Leontiev lembra que Vygotsky defendeu a
consciéncia como objeto de estudo da psicologia, sem
abrir mao da objetividade metodoldgica. A consciéncia,
na compreensdo vygotskyana, poderia ser estudada de
forma objetiva, pois além de ter base material no funcio-
namento cerebral, era uma “realidade psicologica con-
creta” (LEONTIEYV, 1996, p. 435).

Pondo énfase no papel ativo e dialético do ser hu-
mano na relacdo com o meio, a psicologia proposta por
Vigotski (2001) buscou superar as contradi¢des entre dis-
curso e acdo, seja no campo €tico-politico, seja no campo
tedrico-pratico. E por essa razdo que ¢ impossivel, nessa
perspectiva, dissociar o estudo das questdes morais de
seus aspectos historicos, culturais, epistemologicos, teo-
ricos e metodologicos.

No contexto revolucionario, a velocidade das trans-
formagdes sociais e culturais gerava uma grande insta-
bilidade em relagdo aos valores morais. A moralidade
burguesa, que até entdo guiava as relagdes sociais, pas-
sou a ser rejeitada. Nao havia, entdo, um novo codigo
moral minimamente estabelecido para preencher o vazio
deixado pelos valores burgueses. Na visdo de Vygotsky
(2001), o periodo pos-revolucionario trazia consigo um
grande risco, na medida em que abria uma lacuna moral
potencialmente perigosa.

Em consonancia com os anseios de sua época, Vygot-
sky (2001) realizou uma contundente critica a hipocrisia
da moral burguesa, que, de acordo com ele, impunha,
através de seu sistema de educacdo, os seus ideais de
classe. A educacdo burguesa reduzia a moral ao bom tom
social na medida em que “se baseava em principios auto-
ritarios, considerava a obediéncia um ideal para o aluno”
e que “os objetivos comuns da educagdo moral consis-
tiam em educar o pequeno burgués fiel ou burocrata cum-
pridor” (VYGOTSKY, 2001, p. 296).
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Diante da decadéncia dos valores burgueses no con-
texto da revolugdo russa era necessario, portanto, cons-
truir uma nova moral, capaz de superar as contradigoes
da sociedade capitalista de entdo. Vygotsky (2001) de-
fendeu a construgdo de uma nova pratica pedagogica
que, fundamentada no conhecimento da psicologia do
desenvolvimento e nos principios marxistas, servisse de
instrumento para a transformagao social. Era necessario
superar o “caos instavel” em que se encontrava a socie-
dade russa apo6s a revolugdo, para evitar o risco de se cair
na total auséncia de educagdo moral, no “total amoralis-
mo”. A nova educacgao teria como objetivo preparar “no
campo moral, combatentes e revolucionarios” (VY GO-
TSKY, 2001, p. 299-300).

De acordo Vygotsky (2001), o primeiro traco dessa
nova perspectiva pedagogica seria a recusa de qualquer
explicagdo inatista em relacdo a moral. Antes, esta deve-
ria ser compreendida como uma habilidade socialmen-
te construida e, portanto, irredutivel as determinagdes
biologicas. A posicdo inatista, argumentava Vygotsky
(2001), ¢ claramente uma confissdo de incompeténcia
pedagdgica, na medida em que desresponsabiliza o meio
social pelos problemas no processo educativo. Abando-
nar a tese do inatismo moral seria, portanto, uma condi-
¢do necessaria, ainda que ndo suficiente, para construir
uma pedagogia que se responsabilizasse pelos éxitos e
fracassos do processo de educagdo moral.

Outro aspecto fundamental da pedagogia esbocada
por Vygotsky (2001) se refere a adoc¢do do principio, éti-
co e metodologico, da coeréncia entre discurso e prati-
ca. Para se distanciar da moral burguesa, que difundia
a hipocrisia como meio de adequagao social, a nova pe-
dagogia deveria estar radicalmente comprometida com
a “verdade”, enfrentando as contradi¢des e demandas
concretas de seu tempo histdrico. A construcdo de uma
consciéncia historica e social seria, assim, um dos objeti-
vos centrais da pedagogia, na medida em que contribuiria
para preparar as novas geragdes para a “proxima €poca’”.

A consciéncia moral, na perspectiva de Vygotsky, s6
teria valor real se estivesse vinculada com a pratica, e
calcada em uma consciéncia encarnada e concreta. Nesse
sentido, Vygotsky (2001) criticou duramente os manu-
ais de instrugdo moral burgueses, que sempre procura-
ram transmitir verbalmente valores prontos, acabados e
desconectados da realidade social concreta. Na visdo do
autor, esta ultima decorre, em grande medida, de uma
concepgdo pedagdgica que vincula excessivamente a ca-
pacidade moral dos sujeitos ao desenvolvimento intelec-
tual. Apesar de reconhecer a importancia da inteligéncia
no processo de desenvolvimento, o autor considera que
ela ndo ¢ indispensavel para o desenvolvimento moral,
pois, em certos casos, pessoas com déficits cognitivos
podem alcangar um desenvolvimento moral superior ao
de pessoas extremamente inteligentes.

Outro problema dos manuais tradicionais de educa-
¢do moral, de acordo com Vygotsky (2001), estaria no
excessivo foco em ensinar o que a crianga nao deve fazer.
A descrigdo de maus comportamentos, mesmo que tenha
como objetivo evita-los, na perspectiva do autor, obriga-

13



Bruno Rolim Baggio; Thalita Lays Fernandes de Alencar; Fabiola de Souza Braz Aquino

ria a crianga a realiza-los, a0 menos no nivel cognitivo.
Por essa razdo, a verbalizagdo do que ndo se deve fazer,
além de ndo funcionar, aumentaria as probabilidades de
sua ocorréncia. Esse tipo de pratica esvaziaria a agdo mo-
ral, reduzindo-a ao mero esforgo de evitar consequéncias
sociais desagradaveis. A nova pedagogia, ao contrario,
deveria inspirar bons comportamentos.

Como pudemos perceber, as instituigdes pedagogi-
cas, na perspectiva de Vygotsky, sdo instrumentos funda-
mentais de transformagdo social e teriam, portanto, uma
grande responsabilidade sobre o desenvolvimento moral
de seus membros. Neste sentido, o desvio moral deve ser
compreendido como produto da organizagao social, e ndo
como mera falta individual; as falhas morais dos alunos se-
riam o reflexo de uma falha do proprio sistema educacio-
nal e decorrentes de uma provavel situagdo de abandono.

Por uma questdo de coeréncia, Vigotski (2001) se
opds radicalmente as praticas educativas tradicionais
que defendem a reclusdo como resposta as atitudes an-
tissociais. As agdes antissociais devem ser consideradas
como “agdes ndo sociais”, no sentido estrito do termo. A
educagdo moral, desse modo, nada mais seria do que uma
educagdo social. A reclus@o, enquanto estratégia socio-
educativa, apenas acentuaria a marginaliza¢do daqueles
que ndo se comportam de acordo com as expectativas
sociais. A facilitagdo do processo de socializagdo, por
sua vez, seria o unico meio de educacgdo realmente com-
prometido com a integracdo do individuo ao corpo so-
cial. Nas palavras de Vigotski (2001, p. 310), as criangas
antissociais “ndo exigem nenhuma pedagogia especial,
quaisquer medidas de protecdo, correcio e puni¢do, mas
tdo somente uma redobrada atencdo social e uma interfe-
réncia educativa quadruplicada do meio”.

O autor russo chega até mesmo a vislumbrar um aspec-
to revoluciondrio das atitudes antissociais, principalmente
dentro contexto capitalista. Em um ambiente educacional
hipdcrita, as atitudes antissociais podem sinalizar uma ten-
tativa, ainda que ndo muito bem-sucedida, de superacdo
dos valores decadentes da moral burguesa. Por outro lado,
a boa adaptagdo da crianga comportada, tdo valorizada
pela ética burguesa, ¢ concebida por Vigotski (2001) mais
como um sinal de falta de talento e capacidade critica do
que, propriamente, de competéncia moral. As criangas que
se comportam mal, ao contrario, sinalizariam para a so-
ciedade que algo ndo vai bem, que a sociedade falhou em
oferecer condigdes de integracdo adequadas.

Em um esforco de sintese, Delari Junior (2013, p. 50)
descreveu trés principios éticos que norteiam ¢ perpas-
sam todo o humanismo critico de Vygotsky: superacdo,
cooperagdo ¢ emancipagdo. O principio da superagdo
refere-se a uma orientacdo, presente na obra de Vygot-
sky, ao “supremo” no homem, referente a adogao de uma
abordagem prospectiva, atenta as capacidades humanas e
sociais que ainda podem ser desenvolvidas. O principio
da cooperagdo, por seu turno, se opde a logica indivi-
dualista hegemonica, que faz da competicdo um de seus
mais importantes valores. A cooperagdo aparece na obra
de Vygotsky como condigdo de superacdo das contradi-
¢Oes historicas e culturais da sociedade.
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O principio da cooperagdo tem uma importancia ao
mesmo tempo epistemologica e moral, ja que, para Vy-
gotsky, tanto a moralidade quanto a consciéncia tém uma
génese social. O individualismo ndo € criticado apenas
por seu aspecto “egoista”, mas pelo fato de ser uma fic-
¢do epistemolodgica, na medida em que a génese daquilo
que chamamos de individuo ¢ social. O terceiro princi-
pio ético da obra de Vygotsky, descrito por Delari Junior
(2013, p. 50), o da emancipagdo, estaria ligado ao valor
ético da “conquista ¢ manutenggo da liberdade”. Mas ndo
no sentido liberal do termo, segundo o qual a palavra
liberdade ganha uma conotacdo individualista, tornan-
do-se quase uma propriedade individual. Na concepgio
de Vygotsky, a liberdade deve ser tomada como um pro-
cesso continuo de busca, um valor que ndo estad nunca
plenamente garantido.

Embora ndo seja o objetivo deste trabalho aprofundar
as diferengas entre o contexto histérico no qual Vygot-
sky produziu sua obra e o contexto atual, ¢ necessario
assinalar a existéncia de oposigdes bastante dbvias entre
os principios éticos da teoria de Vygotsky e os princi-
pios hegemonicos do capitalismo contemporineo no
qual estamos inseridos. A sociedade burguesa, que Vy-
gotsky pensava ter superado com a Revolugao Socialista
de 1917, se fortaleceu e radicalizou ainda mais os seus
principios, até mesmo em seu proprio pais, a Rlissia. As
obras de Vygotsky, alids, foram proibidas por Stalin em
pleno regime comunista (CUNHA et al., 2010). Hoje po-
demos dizer que o comunismo, da forma concreta como
se deu na Russia, ndo conseguiu colocar em pratica os
principios de Marx e Vygotsky. Diante deste quadro, vale
a pena refletir sobre uma questdo levantada por Delari
Junior (2013): até que ponto ¢ possivel aplicar os prin-
cipios tedricos e éticos de Vygotsky ao contexto atual da
maioria dos paises capitalistas do mundo?

Considerando a relevancia dessa questdo, este estu-
do teve como objetivo realizar um levantamento acerca
de artigos que retomaram o modelo historico-cultural
inaugurado por Vygotsky para compreender e explicar a
moralidade. Entendemos que essa analise pode contribuir
para a ampliagdo da compreensdo sobre o desenvolvi-
mento moral para além das abordagens dominantes neste
campo de estudos, e auxiliar a pratica de profissionais
que atuam nos campos da Psicologia do Desenvolvimen-
to Humano e da Psicologia Escolar Educacional.

Método e Procedimento

Os artigos analisados foram selecionados a partir do
portal Periddicos Capes, e a pesquisa foi realizada duran-
te a primeira semana do més de dezembro de 2015. Os
descritores utilizados foram: Vygotsky e moral, Vigotsky
e moral, Vigotski e moral, e Vygotsky e morality, utilizan-
do em todos os pareamentos o operador booleano AND.
Os critérios de inclusdo foram: ser um artigo revisado por
pares ¢ abordar diretamente a tematica da moralidade a
partir da psicologia historico-cultural de Vygostky. Nao
foi delimitado um periodo de tempo para a selegdo das
publicagdes, uma vez que se pretendia conhecer de que
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forma os estudos publicados resgatavam, ao longo das
ultimas décadas, os argumentos de Vygotsky acerca do
desenvolvimento moral.

O primeiro levantamento resultou na identificagdo
de 86 estudos. Deste total, 72 foram artigos revisados
por pares, ¢ 14 foram removidos por serem repetidos.
O contetdo dos resumos foi avaliado para se verificar
a adequacdo dos artigos aos critérios de inclusdo acima
citados. Em seguimento a estes procedimentos, foram
selecionados 17 artigos indexados nas seguintes bases:
EBSCOhost (n = 5), Science Direct (n = 4), Directory of
Open Access Journals (n = 4), Springer (n = 1), Sage (n
= 2) e Taylor & Francis Online (n = 1). Uma atualiza¢ao
dessa revisdo da literatura, realizada em outubro de 2020,
permitiu a identificag@o de cinco artigos que atendem aos
critérios de inclusdo deste estudo, indexados nas bases de
dados: Directory of Open Access Journals (n = 1), Sprin-
ger (n = 1), EBSCO#host (n = 1), Scopus (n = 1) e Taylor
& Francis Online (n = 1).

Para facilitar a organizacdo e apresentagdo dos estu-
dos, foram elaborados trés eixos gerais de analise: pers-
pectivas tedricas adotadas nos estudos; as metodologias
utilizadas; e os temas e conceitos abordados nos estudos,
com foco na articulagdo da teoria histdrico-cultural de
Vygotsky com o desenvolvimento moral. Menciona-se
que o objetivo deste estudo ¢ identificar e discutir os
artigos que articulam a teoria histdrico-cultural com a
questdo da moralidade, e ndo discutir as contraposicdes e
pontos de vista dos artigos analisados.

Resultados

Os estudos encontrados foram realizados entre 1993
e 2020, estando os artigos distribuidos de forma relati-
vamente homogénea ao longo deste periodo, com uma
média aproximada de um artigo por ano. Foi possivel no-
tar um modesto aumento da produgéo entre 1999 ¢ 2002,
periodo em que foram publicados dois artigos por ano. O
mesmo ocorreu nos anos de 2016 e 2019. A maior con-
centragdo de publicagdes foi no ano de 2012, com trés
artigos publicados.

Perspectivas tedricas

Em relagdo as abordagens tedricas que embasaram os
estudos revisados e as articulagoes estabelecidas com a
teoria vygotskyana, foi observado que treze estudos se
pautaram primordialmente nos pressupostos teodricos
de Vygotsky e dos autores que seguiram na esteira des-
se modelo ou foram influenciados por ele para estudar
o desenvolvimento moral (BARBOSA; SOUZA, 2015;
BARRIOS; BARBATO; BRANCO, 2012; BOZHOVI-
CH, 2004; CRAWFORD, 2001; EHRICH; O’DONO-
VAN, 2019; LEWIS, 2018; MILTENBURG; SINGER,
2000; MITRANY et al., 2003; MOLINA, 2012; TA-
PPAN, 1997, 1998; TURNER; BERKOWITZ, 2005;
VADEBONCOEUR; VELLOS, 2016).

Partindo do reconhecimento de que ha uma lacuna em
rela¢do ao desenvolvimento moral na perspectiva socio-
-historica, Tappan (1997, 1998) e Ehrich e O’Donovan
(2019) retomaram conceitos importantes de Vygotstky,
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mais comumente empregados para discutir o desenvol-
vimento cognitivo, e adaptaram ao contexto especifico
do desenvolvimento moral. Os autores adotaram os prin-
cipios gerais da perspectiva vygotskyana para situar a
questdo do desenvolvimento da moralidade, a exemplo
da importancia da internalizag@o da linguagem para o de-
senvolvimento das fungdes psiquicas superiores.

O artigo de Lewis (2018) dialoga com Tappan (1997,
1998): ele reconhece a importancia dos trabalhos de Ta-
ppan para a superagdo da lacuna tedrica que a perspectiva
socio-historica tem em relagdo ao desenvolvimento mo-
ral, e aponta limitagdes presentes nesses trabalhos, em
especial em relacdo a excessiva énfase dada a linguagem
para explicar o desenvolvimento moral. De acordo com
Lewis (2018), a competéncia em rela¢do a linguagem nao
necessariamente torna uma pessoa moral, dado que, em-
bora possa ser necessaria para o desenvolvimento moral,
a linguagem ndo ¢ suficiente para explica-lo em todos os
seus aspectos.

No levantamento, nove artigos ndo utilizaram a te-
oria historico-cultural de forma isolada. Dentre eles,
destacamos trés estudos que procuraram integrar as
ideias de Vygotsky a conceitos de outro importante au-
tor russo, Mikhail Bakhtin (BUZZELLI, 1993; HASTE;
ABRAHAMS, 2008; PRATT et al., 1999). De acordo
com Tappan (2006), essa teoria hibrida, que vem sen-
do chamada de sociocultural/dialogica, tem ampliado a
compreensdo do carater mediado da moralidade e radica-
lizado a énfase na génese social das func¢des psiquicas su-
periores. Como exemplo, podemos citar a aplicagdo que
os autores tém feito da nocdo bakhtiniana de didlogo a
compreensdo vygotskiana do processo de internalizagdo
da linguagem. Se Vygotsky j& apontava a importancia do
processo de internalizagdo da fala no desenvolvimento
da linguagem, os autores da perspectiva sociocultural/
dialdgica vao além e propdem que o processo de inter-
nalizagdo se d4 em relacdo ao didlogo como um todo. A
introdu¢@o da noc¢do de didlogo ao quadro da teoria his-
torico-cultural, portanto, reforgaria ainda mais o aspecto
social da teoria vygotskiana (BUZZELLI, 1993).

Ainda dentro dos trabalhos que procuraram articu-
lar a perspectiva historico-cultural com outras teorias,
foram encontrados dois estudos que buscaram fazer uso
das teorias de Vygotsky e Piaget, em conjunto, como
aporte tedrico para o estudo do desenvolvimento moral
(DAVIS; BERGEN, 2014; PRATT et al., 1999). Davis
e Bergen (2014), além de utilizar Piaget ¢ Vygotsky,
incluem em seu artigo ideias de Erik Erikson (sobre o
brincar) ¢ Lawrence Kohlberg (sobre os estagios do de-
senvolvimento moral). Entretanto, a articula¢do entre os
conceitos foi realizada mais no nivel empirico do que
teorico. As teorias de Piaget, Vygotsky, Erikson ¢ Kohl-
berg sdo utilizadas apenas como fonte de inspiragdo para
a construgdo de instrumentos de pesquisa. Dois estudos
utilizaram a teoria histdrico-cultural para analisar os
resultados de praticas pedagdgicas inspiradas nas ideias
de Kohlberg do programa Malasiano de Educag¢do Mo-
ral (BALAKRISHNAN; CLAIBORNE, 2012; BA-
LAKRISHNAN; NARVAEZ, 2016). Ambos os estudos
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propuseram a ampliagdo do conceito de Zona de Desen-
volvimento Proximal (ZDP) criado por Vygotsky e de-
fenderam a utilizacdo da noc¢do de Zona Colaborativa de
Desenvolvimento (ZCD).

Destaca-se ainda a pesquisa de Lewis (2019), que
utiliza as teorias da aprendizagem e desenvolvimento de
Vygotsky para fundamentar o programa de educagao mo-
ral do filosofo chinés Xunzi, que defendia o estudo e a
pratica de rituais como método de educag@o moral. Para
Lewis, a teoria de Vygotsky fornece elementos importan-
tes para compreender melhor e avaliar a consisténcia e
efetividade do programa moral de Xunzi, na medida em
que permite pensar a pratica ritual como uma oportunida-
de de promover, dentro de um contexto social, a interna-
lizagdo de simbolos e ferramentas culturais, e ainda uma
importante ferramenta de educag@o moral, na medida em
que tem o potencial de promover o desenvolvimento do
que Vygotsky chamou de fungdes psiquicas superiores,
sem as quais a moralidade seria impossivel.

Por fim, destaca-se o trabalho de Glassman e Zan
(1995), que procurou reinterpretar a Teoria dos Domi-
nios de Turiel, a partir do paradigma histérico-cultural de
Vygotsky. Nesse artigo, os autores criticaram a teoria de
Turiel por ela ndo ter como base uma perspectiva desen-
volvimentista, pela negligéncia em relagdo aos aspectos
socioculturais e por ndo reconhecer as diferencas indi-
viduais e suas implica¢des para o desenvolvimento dos
dominios. Ainda assim, os autores defendem que a Teoria
dos Dominios se enquadra na perspectiva do desenvolvi-
mento sociocultural, e pode ampliar a compreensao sobre
os diferentes tipos de raciocinio moral.

Menciona-se, ainda, que os artigos revisados utiliza-
ram nomenclaturas diferentes para se referir a teoria vy-
gotskiana: teoria historico-cultural, teoria sociocultural,
teoria socio-cultural-dialogica, teoria socioconstrutivista
e teoria sociocultural, o que pode estar relacionado ao tipo
de leitura que os autores realizaram da obra de Vygotsky,
bem como ao fato de utilizarem como suporte principal
sua teoria isoladamente ou associada a outros teoricos.

Metodologias utilizadas

Com relagdo as metodologias utilizadas nos estudos
revisados, foi verificado que 16 dos 22 artigos analisados
sao tedricos (BARRIOS; BARBATO; BRANCO, 2012;
BOZHOVICH, 2004; BUZZELLI, 1993; CRAWFORD,
2001; EHRICH; O’DONOVAN, 2019; GLASMAN;
ZAN, 1995; HASTE; ABRAHAMS, 2008; LEWIS, 2018,
2019; MILTENBURG; SINGER, 2000; MITRANY et al.,
2003; MOLINA, 2012; REIMAN, 1999; TAPPAN, 1997,
1998; TURNER; BERKOWITZ, 2005). A prevaléncia de
artigos teoricos faz sentido se considerarmos que o de-
senvolvimento moral, como podemos observar nesta re-
visdo, ainda ¢ um tema pouco explorado pelos autores da
perspectiva historico-cultural, o que pode ter contribuido
para que os autores procurassem estabelecer bases teori-
cas mais firmes sobre o desenvolvimento moral, antes de
desdobrar suas possiveis aplicagdes empiricas.
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Ja em relagdo aos estudos empiricos revisados (BA-
LAKRISHNAN; CLAIBORNE, 2012; BALAKRISH-
NAN; NARVAEZ, 2016; BARBOSA; SOUZA, 2015;
DAVIS; BERGEN, 2014; PRATT et al., 1999; VADE-
BONCOEUR; VELLOS, 2016), foram utilizadas diferen-
tes metodologias. Dentre elas, temos o estudo longitudinal
de Pratt et al. (1999), que buscou avaliar o clima das inte-
ragOes entre pais ¢ filhos e, apos dois anos, verificar seu
poder preditivo no raciocinio moral dos filhos adolescen-
tes. O clima familiar para a educagdo moral foi avaliado
nesse estudo por meio de trés instrumentos: dois pautados
na perspectiva cognitiva piagetiana (estilos de socializagao
e dialogo transicional) e um pautado na perspectiva histo-
rico-cultural vygotskiana (narrativa parental de socializa-
¢do). Este ultimo instrumento avaliou, pela narrativa dos
pais, a existéncia de uma relagdo entre pais e filhos em que
as vozes de ambos seriam articuladas e respeitadas.

Balakrishnan e Claiborne (2012) utilizaram o método
de estudo de caso para investigar praticas educativas no
contexto de reforma de salas de educag¢ao moral multicul-
turais da Malésia. Os pesquisadores utilizaram dilemas
morais de Kohlberg, com o objetivo de fomentar proces-
sos colaborativos e facilitar o desenvolvimento moral dos
estudantes. O estudo de Balakrishnan e Narvaez (2016),
também ligado ao Programa Malasiano de Educacao Mo-
ral, investigou e classificou os principais dilemas morais
vividos por alunos de uma escola secundaria. Ao contra-
rio do estudo anterior, que utilizou dilemas hipotéticos
para provocar uma discussdo, esse trabalho utilizou dile-
mas morais reais, criados pelos proprios alunos, para, em
um segundo momento, discuti-los. Os autores ressaltam
que os dilemas morais reais tém vantagens em relagdo
aos hipotéticos, tais como favorecer um maior engaja-
mento dos alunos e, consequentemente, uma maior mo-
bilizagao das emocdes dos participantes, além de refletir
a diversidade cultural das salas multiculturais.

Davis e Bergen (2014), por sua vez, utilizaram o
que chamaram de método longitudinal retrospectivo.
Os autores realizaram entrevistas com 197 estudantes
de uma universidade do centro-oeste americano, com o
objetivo de investigar as relacdes entre diversos tipos de
brincadeiras e o processo de desenvolvimento moral. Os
autores procuraram operacionalizar o conceito de brin-
cadeira, tal como ¢ descrito por psicologos importantes,
como Vygotsky, Piaget e Erikson. Em seguida, buscaram
relacionar o tipo de brincadeira (jogos de regras, faz de
conta, brincadeiras de pratica e brincadeiras de constru-
¢do) com diversos aspectos do desenvolvimento moral
(afetivo, cognitivo e comportamental). Foram avaliadas,
ainda, as relagdes entre os tipos de brincadeira e os niveis
morais descritos por Kohlberg.

No estudo de Barbosa e Souza (2015) foi realizada
uma pesquisa-interven¢do em uma escola publica do in-
terior de Sdo Paulo, com o objetivo de analisar os sentidos
do respeito para alunos do 6° ano do ensino fundamental.
Tré€s turmas participaram desse estudo, totalizando 90
adolescentes. Foram realizados 14 encontros com cada
turma, quando as autoras utilizaram a contagao ¢ a produ-
¢do, oral e escrita, de historias para acessar os sentidos do

Fractal, Rev. Psicol.,

v. 33 - n. 1, p. 12-20, 2021



respeito. As tematicas das historias foram escolhidas jun-
tamente com o grupo, a partir da sugestao dos participan-
tes. A metodologia utilizada se mostrou em consonancia
com o aporte teorico-metodoldgico historico-cultural
adotado no estudo, sendo resgatados os conceitos de ima-
ginacdo e de pensamento abstrato de Vygotsky.

Por fim, o artigo de Vadeboncoeur e Vellos (2016)
traz um estudo qualitativo sobre o papel da imaginagao
moral na relagdo professor-aluno. Partindo de uma revi-
sdo de literatura sobre essa relag@o, os autores empreen-
deram uma analise qualitativa de observacdes diretas das
interagdes em sala de aula, de conversas informais ¢ de
uma série de entrevistas gravadas com professores e alu-
nos de escolas alternativas no Canada e Australia.

Temas e conceitos abordados

Os artigos selecionados foram examinados, também,
de acordo com os temas e conceitos utilizados para estudar
a moral. Grande parte dos estudos tedricos dedicou-se a
uma analise mais aprofundada das bases epistemologicas
da teoria historico-cultural e sua adequagéo para o estudo
da moral, concebida como constru¢do histérica e cultu-
ral (BUZZELLI, 1993; CRAWFORD, 2001; EHRICH;
O’DONOVAN, 2019; LEWIS, 2018, 2019; MITRANY
et al., 2003; MOLINA, 2012; TAPPAN, 1997, 1998).

Conceitos importantes formulados por Vygotsky fo-
ram aplicados ao estudo do desenvolvimento moral. A
noc¢do de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), por
exemplo, enfatiza o papel da mediagdo no processo de
aprendizagem e internalizagdo da moral, na medida em
que se refere a distancia entre o que o aluno ja € capaz
de fazer por conta propria e aquilo que consegue fazer
apenas com o suporte de alguém mais experiente. E im-
portante lembrar que Vygotsky propds uma pedagogia
capaz de langar um olhar prospectivo para aquilo que o
estudante ainda pode aprender com a colaborag@o do ou-
tro, pela mediagdo (BALAKRISHNAN; CLAIBORNE,
2012; BALAKRISHNAN; NARVAEZ, 2016; LEWIS,
2018; TAPPAN, 1998).

O conceito de internalizagdo foi bastante utilizado
para descrever o processo de construgdo da moralidade.
O processo de internalizagdo das regras morais presen-
tes no ambiente social ¢ fundamental para que a crianca
passe de uma etapa em que seu comportamento ¢ regu-
lado por terceiros para outra, na qual ela se torna capaz
de comportamentos morais autorregulados. A moral in-
ternalizada, constituindo-se como uma fungdo psiquica
superior, atuaria como mediadora dos comportamentos
e acles da crianga sobre o mundo (BUZZELLI, 1993;
CRAWFORD, 2001; EHRICH; O’ DONOVAN, 2019;
LEWIS, 2018, 2019; TAPPAN, 1997, 1998).

No artigo de Turner e Berkowitz (2005), a contribui-
cdo da teoria historico-cultural para o desenvolvimento
foi tratada de forma mais pontual, abordando o papel de
tematicas bem especificas, como o conceito de scaffol-
ding, que estd intimamente relacionado com o conceito
de ZDP. A nog¢ao de scaffolding se refere especificamen-
te ao papel de suporte ou apoio que outro sujeito, mais
capaz, desempenha no processo de resolugcdo de confli-
Rev. Psicol., 12-20, 2021
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tos. A aprendizagem moral seria, portanto, um processo
social mediado por ferramentas sociais, cuja atuagao ¢
temporaria e t€m como objetivo apenas auxiliar o pro-
cesso de internalizagdo daquele que aprende. Uma vez
que a aprendizagem tenha se dado, o suporte podera ser
retirado ou ressignificado.

Ainda que a maioria dos artigos tenha se debrucado
sobre temas de natureza teorica, pdde-se perceber em
parte deles uma preocupag@o mais pratica com as possi-
bilidades concretas de aplicag@o da teoria histdrico-cultu-
ral no contexto da educagdo moral (BALAKRISHNAN;
CLAIBORNE, 2012; BALAKRISHNAN; NARVAEZ,
2016; BARBOSA; SOUZA, 2015; CRAWFORD, 2001;
LEWIS, 2018, 2019; MILTENBURG; SINGER, 2000;
MITRANY et al, 2003; MOLINA, 2012; VADEBON-
COEUR; VELLOS, 2016). Molina (2012) e Mitrany et
al. (2003) buscaram explicitar os principios e ferramen-
tas que a teoria histérico-cultural oferece para a pratica
da educacdo moral. Os autores ressaltam que, dentro da
perspectiva de Vygotsky, ndo podemos pensar em guiar
ou formar valores por meio da mera instrugdo verbal. A
educagdo moral deve ser concebida como um processo
de construcao dialético e bidirecional no qual aquele que
aprende possui papel ativo e, nesse sentido, autodeter-
mina seu proprio desenvolvimento. A educagdo moral,
portanto, teria como objetivo a propria agdo moral, e ndo
apenas o seu raciocinio.

Miltenburg e Singer (2000) defendem a aplicacao da
nocdo de ZDP ao contexto da psicologia clinica. As au-
toras sustentam que o suporte oferecido pelo terapeuta
as vitimas de abuso infantil ¢ fundamental para que estas
desenvolvam fungdes mentais superiores e ferramentas
psicolédgicas que as auxiliem a lidar com as experiéncias
vividas. Este processo favoreceria a autonomia dos pacien-
tes, auxiliaria as vitimas a dirigir e controlar seu proprio
funcionamento e facilitaria a superagdo do trauma sofrido.

Apesar de o estudo de Barbosa ¢ Souza (2015) ndo
ter como objetivo direto a educagdo moral, os resulta-
dos encontrados pelas autoras contribuem diretamente
para a discussdo dessa questdo. A analise da produgdo de
historias permitiu verificar que o sentido do respeito dos
alunos pautava-se no medo e na forga fisica como forma
de impor respeito, ¢ que o dialogo ndo aparecia nas his-
torias como forma de resolucdo de conflitos. As autoras
discutem que esses sentidos sdo construidos socialmente,
em todos os espagos de interag¢do da crianga, inclusive na
escola. Na resolucgdo de conflitos, a escola tem atuado de
forma a valorizar a puni¢do, e com pouco incentivo ao
dialogo e a reflexdo. Nesse sentido, as autoras defendem
que a psicologia escolar pode contribuir, estimulando a
reflexdo sobre as relagdes e a discussdo dos valores em
conjunto com os alunos, tornando-os sujeitos de seu pro-
prio desenvolvimento.

Ainda no campo da pedagogia moral, Vadeboncoeur e
Vellos (2016) destacaram a necessidade, em especial em
institui¢des de ensino alternativo, da construgdo de uma
pedagogia voltada para o desenvolvimento de uma boa re-
lacdo professor-aluno, de sentido duplo, baseada na acei-
tagcdo mutua e na construgdo conjunta do conhecimento.
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A tematica do brincar e suas relagdes com o desen-
volvimento moral foi abordada por Bozhovich (2004) e
Davis e Bergen (2014). Em ambos os artigos, o brincar é
apontado como elemento essencial no processo de desen-
volvimento moral. Para Bozhovich (2004), por meio da
brincadeira os padrdes socialmente aceitos sdo represen-
tados, interpretados e internalizados pela crianga, tornan-
do-se proprios dela. A crianga teria um papel ativo nesse
processo, na medida em que ele ¢ mediado por suas moti-
vagoes particulares. O estudo empirico de Davis ¢ Bergen
(2014), por outro lado, procurou relacionar os tipos de
brincadeira (jogo com regras, faz de conta, brincadeiras
de pratica ¢ brincadeiras de construgdo) a determinados
aspectos do desenvolvimento moral (empatia, raciocinio
e comportamento). Os autores utilizaram, ainda, os ni-
veis de desenvolvimento moral de Kohlberg, procurando
associa-lo as diversas formas de brincar.

Discussao

Ap6s analisar os artigos selecionados, pode-se afir-
mar que a presenca da teoria histérico-cultural no campo
da psicologia moral ¢ ainda escassa, principalmente em
relacdo aos estudos empiricos. A maioria dos trabalhos ¢
tedrica e tem procurado estabelecer uma concepgdo de
desenvolvimento moral fundamentada na obra de Vygot-
sky. O fato de o autor ndo ter tratado explicitamente da
questdo moral na maioria de seus textos talvez explique
a necessidade de maior fundamentacgdo tedrica sobre o
tema antes de se partir para os estudos empiricos. Este
fator também pode ter influenciado os autores que pro-
curaram articular as ideias de Vygotsky com a de outros
autores de maior impacto no campo da psicologia moral,
como Piaget, Kohlberg, Turiel, Erikson, entre outros.

As analises dos artigos permitem afirmar que, em par-
te deles, a articulagdo entre as ideias de Vygotsky e de
autores de diferentes abordagens necessita de aprofun-
damento em suas elaboragdes. Nesses artigos, o didlogo
entre Vygotsky e seu contemporaneo Mikhail Bakhtin foi
realizado de maneira bastante proficua, possivelmente
pelo fato de ambos os autores estarem inseridos em uma
mesma cultura e terem vivido um momento historico tao
importante quanto a Revolug@o Socialista de 1917.

De modo geral, todos os artigos analisados defendem
a plausibilidade da teoria historico-cultural para o estudo
da moral. Do mesmo modo, todos eles partem do reco-
nhecimento da constitui¢do cultural dos valores, tal como
defendida por Vygotsky. As concepgdes ¢ os principios
vygotskianos foram abordados com diferentes niveis de
profundidade, e esta visdo foi mais completa e aprofun-
dada especialmente nos estudos teoricos. Entretanto, al-
gumas nogdes gerais se mostraram presentes em todos
eles, quais sejam: a apropriagdo da visdo da moral e dos
valores como uma construg¢ao historica e cultural; a énfa-
se no processo de desenvolvimento; o carater bidirecio-
nal e reciproco das interagdes sociais; a énfase no papel
interativo do sujeito e na importancia da cooperagado e do
suporte social para alavancar o desenvolvimento.
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O foco na interagdo social permitiu a0 modelo histo-
rico-cultural ressaltar, simultaneamente, a importancia do
outro na génese da moralidade e do proprio sujeito no seu
processo de desenvolvimento moral, de forma dialética. O
reconhecimento da necessidade da ajuda de outros para o
desenvolvimento pessoal, e também para o processo cria-
tivo, fundamenta uma concepgao de sujeito em permanen-
te processo de desenvolvimento, sempre reconstruindo e
ressignificando os mais diversos aspectos de seu mundo.

Em relag@o aos estudos que abordaram mais direta-
mente a construgdo de praticas educativas, destaca-se a
fecundidade do conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal para compreender o processo de educagdo mo-
ral. A interagdo social ¢ apontada como elemento funda-
mental na construcao, transformagao e ressignificagdo do
conhecimento, respeitando a concepgdo vygotskiana de
que os defeitos morais ndo sdo inatos, mas sim um refle-
xo dos defeitos na educacio.

Outros estudos demonstraram maior fidelidade aos
principios éticos vygotskianos (MILTENBURG; SIN-
GER, 2000; MITRANY et al., 2003; MOLINA, 2012) e
enfatizaram a importancia da manutengdo e da promogao
da autonomia na educagdo moral. O educador teria o pa-
pel de auxiliar o individuo a desenvolver suas fungdes
superiores e suas habilidades, facilitando o desenvolvi-
mento da autonomia e de processos de conscientizacao,
que permitem aos sujeitos exercer um papel verdadei-
ramente transformador, caminhando para a liberdade.
Essa ideia ganha apoio nos argumentos de Delari Junior
(2013), para quem ¢ necessaria a cooperacao entre os su-
jeitos, visando a que cada individuo possa promover a
propria superacao.

Nesse sentido, o estudo de Molina (2012) destacou-se
como aquele que mais utilizou os principios e conceitos
vygotskianos, ao buscar estabelecer ferramentas e méto-
dos para a educagdo moral. Além de todos os aspectos
ja tratados, esse autor também apreendeu a concepgdo
de que o desenvolvimento moral deve ocorrer de forma
consciente ¢ honesta. A educagdo moral, nesse sentido,
deve estar vinculada a exemplos praticos da vida diaria,
ou seja, deve se basear na vida real, a0 mesmo tempo em
que deve objetivar a agdo concreta. Os autores apontam,
ainda, para a importancia do exemplo moral do educador,
pois a formagdo de valores depende da pratica demons-
trada por aquele que educa, uma vez que estamos tratan-
do de uma moral concreta, honesta e real.

Por fim, destaca-se o fato de que os estudos brasileiros
sobre esta tematica sdo pouco representativos, de modo
que, entre os 22 artigos analisados, apenas um era uma
publicagdo nacional (BARBOSA; SOUZA, 2015). As-
sim, faz-se importante uma maior apropriagdo das contri-
buigdes vygotskianas para o estudo do desenvolvimento
moral e o aprofundamento do tema no contexto nacional.

Consideracoes finais

Ao contrario da obra de Vygotsky, os artigos sele-
cionados foram escritos no contexto capitalista. Seguin-
do uma perspectiva vygotskiana, poderiamos dizer que
¢ importante aprender com o passado e construir uma
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consciéncia historica, mas que também ¢ imprescindivel
estar atento para a singularidade de nosso proprio tempo
historico. A psicologia historico-cultural elaborada por
ele e seus continuadores ainda ¢ um importante instru-
mento de compreensdo e transformacgdo da realidade; e,
apesar de ter surgido no contexto da revolugdo socialista
russa, ndo se esgota nele. Como demonstram os auto-
res dos artigos que revisamos, o trabalho de Vygotsky
conserva a sua atualidade, ndo enquanto solugdo pronta
e acabada dos problemas sociais de nosso tempo, mas
como ferramenta critica de compreensdo do passado e
reflexdo sobre o futuro.

A educag@o moral deve partir da pratica e, também,
dirigir-se para a pratica, em um processo dialético. E ne-
cessario superar as concepgdes morais que se reduzem
a uma defini¢do prévia sobre o que ¢é correto e o que ¢é
errado. Uma das tarefas mais importantes da sociedade ¢
planejar uma educag@o que promova o comprometimen-
to com a ag@o moral, de maneira que os valores morais
sejam vivenciados e experimentados, ¢ que todos parti-
cipem de sua construcdo. A psicologia historico-cultural
¢ uma importante e poderosa aliada nesta tarefa de cons-
trugdo de uma moral real. Nessa direc@o, cabe aos profis-
sionais da psicologia que estudam e intervém em espagos
sociais, como escolas e demais contextos de desenvolvi-
mento humano, se apropriarem dessa ferramenta.

Através do presente estudo procuramos demonstrar a
relevancia dessa perspectiva ética, tedrica e metodologi-
ca para psicologos e profissionais da educagdo, no sen-
tido de compreender a moral como um processo que se
constitui historicamente e nas relagdes sociais e culturais
mediadas. No entanto, as possibilidades de pesquisa ndo
foram esgotadas, e ¢ relevante que estudos futuros apro-
fundem essa revisao. Isso pode ser feito por meio da am-
pliacdo da pesquisa com outras bases de dados, bancos de
teses e dissertagdes, livros publicados, e, ainda, por meio
da utilizacdo de outras designacdes na pesquisa, usando
termos como teoria socio-historica, teoria sociocultural
ou, ainda, sociointeracionista.

Entende-se que o uso da teoria de Vygotsky no cam-
po do desenvolvimento moral ainda é recente; e, sendo
assim, ainda hd um longo caminho a ser percorrido no
aprofundamento dessa relagao.
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