DESENHOS E MAPAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA: A LINGUAGEM VISUAL QUE NAO E VISTA

Drawings and maps in geography teaching: the visual language that is not seen

Clézio Santos'

RESUMO

A Cartografia contemporanea comec¢a a desenvolver um numero
grande de trabalhos enfocando a Cartografia como linguagem visual
enraizadanateoriasocial, que, pordefinicao, é culturalmente especifica
e muda no tempo e no espago. Apresentamos nessa pesquisa a analise
de atividades realizadas em 2002 por alunos do ensino supletivo
noturno de 7 série (atual 8°ano—com 15 a 35anos) da Escola Municipal
de Ensino Fundamental (EMEF) Jodo XXIll, localizada na periferia de
Sao Paulo. As atividades propostas consistem na elaboragao de mapas
mentais do trajeto casa — escola e em desenhos de paisagem urbana
e rural. Destacamos a importancia do mapa mental e do desenho da
paisagem nas areas de Geografia e Cartografia e afirmamos a posicao
dalinguagem visual sob a tica pedagogica como fio condutor, local de
conflito e, acima de tudo, integrador de reflexdes no campo perceptivo

e cognitivo.
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ABSTRACT

Contemporary Cartography has started to develop a large number of
studies focusing on Cartography as visual language rooted in social
theory, which, by definition, is culturally specific and changes in
time and space. In this research we present the analysis of activities
from the year 2002, carried out by 7™-grade after-work secondary
school students (currently 8th grade, age between 15 to 35 years) at
the municipal elementary school Jodo XXIIl, located in Sao Paulo’s
suburb. The proposed activities consist in the development of mental
maps of the trajectory from home to school and drawings of urban
and rural landscape. We stress the importance of these mental maps
and landscape sketches in the fields of geography and cartography
and from a pedagogical perspective, we affirm the position of visual
language as guiding principle, conflict zone and, above all, integration
mechanism for reflections in the area of perception and cognition
studies.

Keywords: Visual language. Teaching of geography. Drawings. Maps.
School.
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INTRODUCAO

Trabalhar os desenhos e os mapas no Ensino de Geografia ndo é
algo novo na literatura referente a educacao geografica. Podemos
encontrar essas preocupagoes nos diversos trabalhos académicos,
encontros cientificos e obras editadas sobre o Ensino de Geografia
com maior énfase na década de noventa do século XX, sem esquecer
os trabalhos pioneiros de Livia de Oliveira (1978) e seus orientandos na
década de 70. Todavia, o que tem mudado é o questionamento sobre
as inumeras possibilidades dos mapas e dos desenhos no Ensino de
Geografia.Tanto os mapas como osdesenhos passaram aserencarados
como uma linguagem diferente da escrita e como tal com outros usos
e aplicagdes no processo de ensino-aprendizagem da Geografia. Os
mapas como componente tradicional da Cartografia recebem como
novos aparatos os desenhos que passam a ser mais aceitos também
como componentes do conhecimento cartografico.

A Cartografia contemporanea comeca a desenvolver um ndmero
grande de trabalhos enfocando a Cartografia como linguagem visual
enraizadanateoriasocial, que, pordefinicao, é culturalmente especifica
e muda no tempo e no espaco. Este viés é enfocado nos trabalhos de
Harley (1989) e Taylor (1991). Entretanto, o mais importante ndo é
enfocar e sim aceitar os trabalhos nessa linha. Mas o que seria essa
Cartografia entendida como linguagem visual? E qual a sua relagao
com o Ensino de Geografia?

Essas questoes iniciais nao serao esgotadas ao longo do trabalho,
mas servem como interlocutoras e linha condutora do texto que
pretendemos desenvolver: a relevancia do uso dos desenhos e mapas
no Ensino de Geografia como linguagem visual. Essa preocupagao
vem sendo trabalhada por nés em outras pesquisas e comunicagoes
(SANTOS, 2000; 2002), além de outros pesquisadores que véem na
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linguagem visual um importante caminho para o Ensino de Cartografia
e Geografia nos diversos niveis de ensino.

A QUESTAO DO DESENHO E DO MAPA

Trabalhar com os desenhos é trabalhar com novas formas de ver,
compreender as “coisas” e verificar-comprovar as préprias idéias.

Quando desenha, o sujeito expressa uma visao e um raciocinio.
O desenho entendido por Goodnow

A primera vista podra parecer extrafio un uso tan amplio del término ‘dibujo”,
pero es la palabra comin a todo ello-decimos, por ejemplo, ‘dibuja una
persona’, ‘dibuja este triangulo’ o ‘dibujame un mapa’, utilizando el verbo
‘dibujar'siempre que la tarea consista esencialmente en trazar lineas y formas
sobre una superficie plana (GOODNOW, 1983, p. 11)

A questdo relevante que Goodnow nos coloca é por que se interessar
no geral pelos desenhos infantis. No caso de nossa pesquisa, iremos
mais adiante a pergunta e indagaremos o que os alunos do ensino
fundamental desenham quando estao defrontes a uma paisagem.

Nosso interesse repousa-se em parte na resposta direta dos proprios
desenhos dos alunos. Eles possuem um encanto proprio, sensibilidade
e sao frutos de uma atividade prazerosa. Por esta razdo, podemos
considera-los como expressdes de uma cultura. Para Goodnow (1983,
p. 12), “pueden considerarse como expresiones de nuestra busqueda
de orden en un mundo complejo, como ejemplos de comunicacion... e
inspiracion”.

Os desenhos sao ao mesmo tempo “naturais” (espontaneos) e
“imitativos” (copiativos), sdo construidos de dentro parafora, passando
pelo que Kincheloe (1997) denomina de reino cognitivo. Para este
raciocinio ter fundamento, devemos entender os desenhos dos alunos
como componentes do desenvolvimento geral do conhecimento do
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aluno. Os desenhos revelam muito sobre a natureza do pensamento
humano e a sua capacidade de resolver problemas.

Quando lidamos com desenhos, estamos lidando com o aspecto
visual do pensamento e da memoria. Os estudos de comunicagao tém
se concentrado principalmente sobre os vocabularios, esquecendo
o mundo visual. O desenho reformula e recupera o potencial
informacional do mundo, trazendo uma comunicacao diferente da
escrita, a visual.

Os desenhos nao sao fixos e envolvem momentos de percepgao
que sao construidos sucessivamente (pela acdo) para resultar numa
expressao grafica. A compreensao da natureza dessa acao envolve a
percepcao e a representacao grafica, numa tentativa de traduzir este
ato. Devemos nos esforcar mais para entender essa “tradugao”, ja que
deste ato é que surgira o desenho.

Goodnow (1983) assinala trés momentos importantes sobre os
estudos do desenho infantil. O primeiro no inicio da década de 1930,
com os estudos longitudinais e a possibilidade de descrever a mudanca
como uma transicao entre desenhar “o que se vé&” e desenhar “o que
deve estar ali”. Estes estudos procuravam um modo de descrever o
desenvolvimento e a passagem do “ver” e “conhecer”, que eram
qualidades distintas entre si. O sequndo momento de interesse pelo
desenho infantil deu-se ainda durante a década de 1930, refletindo
preocupacoes educacionais, trabalhando com as habilidades pictdricas
e seu desenvolvimento. O terceiro momento foi por volta de 1950,
com o grande interesse por parte da Psicologia do Desenvolvimento,
com seus testes e medidas prescritivas. Uma ordem expressa e formal
tomava conta da analise dos desenhos. Eles eram empregados como
indices de nivel intelectual e de estados emocionais.

Apesar desses momentos de interesse pelo desenho infantil,
enfatizados por Goodnow, ficam muitas duvidas e ha muito para
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compreender sobre os desenhos. Grande parte do que conhecemos
é fragmentado, razao pela qual, temos grandes dificuldades em
trabalhos de pesquisas como este. Consideramos como desenho os
seguintes: realizar a expressao grafica, copiar formas geométricas,
reproduzir alfabetos; copiar e fazer mapas, garatuchas e simbolos.
Todos possuem tracos comuns e semelhancas e marcam areas
distintas: Artes, Linguagem, Geografia. Devemos procurar conceitos
que unam estas areas distintas. Nossa meta deve ser as semelhancas
e os tragos comuns, caso contrario, teremos um longo caminho talvez
com pouco éxito.

O MAPA

As imagens constituem-se em instrumentos didaticos preciosos
para o desenvolvimento de processos de ensino-aprendizagem de
qualquerdisciplina escolar e com a Geografia nao poderia ser diferente.

Na Geografia, mais que em qualquer outra disciplina escolar, o uso
dasimagenséindispensavel. O mapaéumadessasimagensconstruidas
pelos homens para representar espacos, no caso da Geografia para
representar os espacos geograficos.

Segundo Oliveira (1978, p. 18), “todos os estudos geograficos, ndo
importa a abordagem adotada, valem-se do mapa para representar
as relagdes espaciais que ocorrem entre os eventos e dentro dos
mesmos”. Deste modo, Muehrcke (1972) define mapa como uma
criagao humana para representar uma parte ou o todo da realidade que
ofereca um interesse espacial. Mas salienta que ndo se pode esquecer
que certo mapa é somente uma das muitas possiveis representagoes
da realidade. Esta realidade a ser cartografada se apresenta ao
homem como fendmenos espaciais e sera representada em um plano
bidimensional, com uma finalidade terrestre.
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Para muitos cartografos, o mapa tem uma definicao mais
restrita. Para Sanchez (1973), 0o mapa como a carta resulta de
um levantamento preciso e exato da superficie terrestre, mas
em escala menor, apresentando menor nimero de detalhes
em relacao a carta. Os limites do terreno representado
coincidem com os limites politico-administrativos, sendo
que o titulo e asinformagdes complementares sao colocados
no interior do quadro de representacdes que circunscreve a
area mapeada.

As duas definicdes de mapas, seja a apresentada por
Oliveira ou a de Sanchez, nao eliminam o fato de o mapa
ser um desenho feito por maos humanas, seja qual for
a tecnologia utilizada. O mapa é controlado pela mente
humana, portanto plausivel de subjetividade. Quando
o homem procura selecionar os dados e técnicas para
0 mapeamento (ato de mapear), ele esta procurando
cartografar realidades objetivas.

AS ATIVIDADES PROPOSTAS PARA DISCUTIR O DESENHO E O
MAPA NO AMBITO ESCOLAR

As atividades propostas consistem na elaboragao de
mapas mentais e de desenhos de paisagem, feitos por
alunos do ensino supletivo noturno de 7* séries A e B (faixa
etaria entre 15 a 35 anos) da Escola Municipal de Ensino
Fundamental (EMEF) Jodo XXIll, localizada na Rua Conego
Luis Vieira, n°® 201 no Jardim Jodo XXIII na periferia de Sao
Paulo, Zona Oeste, quando em 2002 ministramos aulas
como professor de Geografia (figuras 1 e 2).
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Figura 1 — Porta de entrada principal da EMEF Jodo XXIII
Fonte: <http://portalsme.prefeitura.sp.gov.br/Escolas/og2762/Album/ w/BEM-VINDOS bmp.jpg>
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Figura 2 — Entrada dos professores da EMEF Jodao XXl
Fonte: SANTOS, 2002.
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Um elemento de destaque é que nossa atividade foi desenvolvida
na sala de aula, diferenciado de outro trabalho realizado na periferia
de Campinas (Santos, 2000), que foi feito no campo e com alunos do
ensino regular. Entretanto, os desenhos e mapas resultantes eram
expressoes culturais cotidianas dos alunos, moradores desse bairro.

Procuramos entender o processo cognitivo de representacdo grafica
do mapa mental do trajeto casa-escola e da diferenca entre paisagem
urbana e paisagem rural na perspectiva de alunos de uma escola de
periferia de Sao Paulo. A maioria dos alunos mora nas proximidades
da escola, localizada no Jardim Joao XXIll, Zona Oeste.

Neste trabalhoosalunossaopostosadesenhare mapear. Entretanto
vem a pergunta: Como? A resposta vem por meio de suas expressoes
graficas (desenhos e mapas) e a escolha dos tragos comuns, abordados
a sequir.

A ESCOLHA PELOS TRACOS COMUNS DOS DESENHOS E MAPAS

Muito do que sabemos sobre os desenhos e mapas encontra-se no
campo intuitivo, com idéias ndo verificadas ou realizadas inicialmente.
Verificar uma idéia é algo muito complexo. Nossas idéias sao limitadas
pelo que sabemos (parte de nosso acumulo de conhecimento),
influenciadas pelo lugar e pelo momento em que vivemos, podendo
ser substituidas por outras idéias.

Na pratica, ndo comprovamos a utilidade ou a verdade de uma
idéia (uma questdo), revisando todos os casos, ou realizando um
experimento na escala 1:1. Com freqiéncia indica-se simplesmente
uma relagao.

Com base em Goodnow (1983), discutiremos duas formas mais
comumde possiveisrelagdes. Naprimeiraformaderelagdo, apontamos
que um desenho tem certos tragos ou desenhos que sao semelhantes
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entre si e de um modo sao diferentes em outros. A utilidade dessa
relacao é ver se o observador possui um novo ponto de vista, ou seja,
uma nova série de questdes. E uma forma valida de verificar uma
relagcdo entre diferentes objetos. Esta analise ndo esta limitada a arte,
mas pode envolver também o contexto histdrico entre outros.

Uma segunda forma de relagdo pode ser feita. Olhamos se somos
capazes de prever quando aparecem certas classes de desenhos
ou certos tipos de desenhos, mediante o estabelecimento de
determinadas condi¢des. Para Goodnow (1983), esta segunda forma
de comprovagao é a que deve ser utilizada mais frequentemente nos
estudos sobre a obra grafica infantil.

Essa segunda forma estaria, a nosso ver, presa a um pensamento
estruturado na sintese, enquanto a primeira esta pautada num
pensamento analitico. Concordamos que a segunda relacdo é
mais interessante, por guardar aspectos importantes da expressao
grafica dos alunos, enfatizando os conjuntos e proximidades e nao
as disparidades e individualidades. A esta relacao chamamos de
categorias de analise.

Para a constru¢do das categorias de analise dos desenhos e dos
mapas dos alunos, percorremos um caminho que vai do pensamento
pos-formal, um pensamento complexo em sua natureza, a uma
estruturagao das imagens para utiliza-las na analise dos desenhos e
mapas.

O PENSAMENTO POS-FORMAL E COMPLEXO
Para Kincheloe (1997), o pensamento pds-formal e o ensino

pos-formal permitem a cada um produzir novos entendimentos e
conhecimentos. Muito do que a Ciéncia Cognitiva e, por sua vez, a
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escola tém medido como inteligéncia consiste de um corpo externo
de informagao que as criangas trazem para o ambiente escolar.

Margaleff (1987) cita a necessidade de desmembrar as diversas
atividades chamadas de cognitivas para poder compreender
adequadamente sua interdependéncia. A cognicdo nesta visdo seria
a aquisicdo, a organizacao e o uso do conhecimento de um carater
unitario, relacionados a processos tais como pensamento, linguagem,
percep¢ao, sensacao, memoria, aten¢ao, imaginac¢ao, ou seja, toda a
motiva¢ao da conduta global suscetivel de serapreendida. E necessario
definir nossa op¢ao tedrica e suas limitagdes, apoiadas na amostra de
desenhos que vamos analisar.

Tratamos a cognigdo como um processo de producao de
conhecimento, prevendo uma mudancga pedagdgica profunda. Tanto
o desenho da paisagem urbana e rural como o mapa do caminho casa-
escolasaocaminhosacognicaodoambientee, nesse sentido, assumem
papel primordial no processo de conhecimento e proporcionam as
mudancgas pedagodgicas. Na definicao de Kincheloe (1997), a cognicao
sempre é tida como processo mental e de produ¢do de conhecimento.
Caimos na estruturacao do pensamento.

O caminho pelo qual ndés definimos o pensamento exerce profundo
impacto na natureza de nossas escolas, no papel que os professores
representam no mundo e na forma como a sociedade, em Ultima
analise, tornar-se-a no futuro.

O autor acima destaca o papel dos professores dentro das escolas
como um dos pontos principais da estruturacao do pensamento dos
alunos, sem perder de vista ainformacao externaao universo da escola.

A sequir, apresentamos algumas caracteristicas do pensamento
pos-formal que sdo Uteis no entendimento do processo da cognic¢ao
e da representacao na forma de desenho de uma paisagem urbana e
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no ensino como um todo, porque trazem profundas implicacdes para
o futuro do aluno.

Uma das caracteristicas refere-se ao incerto jogo da imaginagao. O
pensamento pds-formal nos conduz para nosso proprio mundo interno
da concepgdo psicoldgica. Nossa consciéncia é construida, tendo o
sentido um papel de destaque.

Os alunos aprendem a construir suas identidades de uma maneira
contraria as conven¢des do modernismo, fugindo de sua racionalidade
técnicaehomogénea.Aincertezanao é somente preocupagao e medo,
ela é fruto da tentativa natural do conhecimento, emergido do jogo
pos-moderno e sua critica construtivista. Este aspecto é relevante no
desenho das paisagens e nos mapas do trajeto casa-escola, ja que a
incerteza é uma constante.

As formas tacitas que modelam as estruturas profundas
representam outra caracteristica do pensamento pds-formal com
sua no¢do de ordem explicita e implicita da realidade. A ordem
explicita envolve padroes simples e invariantes no tempo e seria uma
generalizacao do pensamento formal. Porém, a ordem implicita € uma
estrutura muito mais profunda da realidade, onde muitos niveis estdao
interagindo simultaneamente. O desenho da paisagem urbana é um
meio de criar situacdes que trazem pressupostos ocultos para nossa
atenc¢do e temos o desafio de fazé-los tacitos. Fugimos do paradigma
cartesiano-newtoniano e de sua ordem explicita das coisas.

O problema da deteccao: a racionalidade modernista dificulta
as questoes de detec¢do de ordens mais elevadas de inteligéncia. A
tradicao modernista reduziu a inteligéncia dificultando a resolu¢ao de
problemas. Isto significa um reducionismo construtivista, restringido
no nivel do pensamento formal no qual os problemas resolvidos
sao apenas os rotineiros. No pensamento pds-formal, os reinos do
cognitivo, do politico e do emocional sdo inseparaveis. Dessa forma,
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desenhar a paisagem urbana é lidar com o cognitivo, o politico e o
emocional do sujeito que desempenha esta acao.

Mente e realidade holografica: os fatos sdo mais do que pedacos
de informacgoes, eles fazem parte de um processo mais amplo. A
consciéncia deve ser entendida como parte de um processo maior.
O efeito holografico (todas as partes contém o todo) é um modelo
possivel de como o cérebro contém a memoria.

A atencao para o local: o desenvolvimento de um contexto no qual
o observador pode pressupor seu sentido torna-se um elemento chave
na construcao do conhecimento pds-formal. Os fatos s6 fazem sentido
no contexto criado por outros fatos.

O pensamento pos-formal deixa a questao da certeza para a ciéncia
modernista. O conforto com a incerteza nos permite a liberdade para
experimentar e transformar o processo de ensino, ja que somos livres
para falharmos e aprendermos a partir disto.

As caracteristicas que abordamos: incerto jogo da imaginagao, as
formas tacitas que modelam as estruturas profundas, o problema
da deteccao, mente e realidade holografica e a atengao para o local
ndo esgotam o pensamento pds-formal, sdo apenas representativas
deste pensamento, todavia nos ajudaram a procurar uma ligagao entre
a imagem vista da paisagem urbana, a imagem cognitiva e aimagem
desenhada.

O problema do conhecimento é um desafio porque s6 podemos
conhecer, como dizia Pascal, as partes se conhecermos o todo em que
se situam, e s6 podemos conhecer o todo se conhecermos as partes
que o compoem.

Neste contexto, procuramos por meio da analise dos desenhos
e mapas situar os alunos no todo (o conhecimento). Esta situacao
deve passar pelas partes, razao pela qual procuramos entender nas
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expressoes graficas dos alunos como eles estruturam o conhecimento
(o todo).

Os desenhos e os mapas no ambiente escolar podem guardar
fragmentos importantes da relacdo: parte — todo (pensamento
complexo). Mesmo se vistos apenas como resultados independentes,
os desenhos e mapas refletem o cultural. Os alunos fazem parte de uma
estrutura organizada (a sociedade), com leis proprias, ou seja, temos
um pensamento autdonomo, porém, relacionado aos meios exteriores.

Morin (1999) ilustra bem a questao da autonomia na constru¢ao do
pensamentocomplexo: porisso, paraserautonomo, tenhodedepender
do meio exterior; para ser um espirito autonomo, tenho depender da
cultura de que alimento os meus conhecimentos, a minha faculdade
de conhecimento e a minha faculdade de julgar. Assim somos levados
a pensar conjuntamente em duas nog¢des que até agora se encontram
separadas, porque durante muito tempo ndo podiamos compreender
a autonomia do ponto de vista cientifico, visto que o conhecimento
cientifico classico sé conhecia o determinismo.

Oautoracimarelacionadeformadiretaaautonomiaeadependéncia
como eixos estruturadores do pensamento complexo. Devemos levar
em conta esta relagdo autonomia — dependéncia, quando analisamos
os desenhos. Cada aluno tem a autonomia para desenhar como queira
a paisagemurbana observada, porém esta autonomia esta presaauma
dependéncia social. Temos regras sociais, a linguagem social, a cultura
e normas sociais em nosso interior. Esta caracteristica do pensamento
complexo também é uma premissa no pensamento pos-formal.

O DESENHO, O MAPA E A IMAGEM

O desenho e o mapa abordados como imagens requerem o
desenvolvimento especifico da percepcao visual dentro de um universo
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amplo da atividade cognitiva dos individuos. Margaleff (1987) enfatiza
que a percepgao visual ndo é dada exclusivamente e de forma imediata
no que é registrado pelo cérebro. Ela requer uma construgao.

A percepgao visual € um processo mental, ndo sendo apenas um
componente secundario dos processos cognitivos. Asimagens que sao
produzidas pela percepcao visual ndo sao apenas vicariantes. Elas tém
uma evolugao propria, porém ao mesmo tempo, sdo interdependentes
dos demais processos cognitivos em um meio natural e preciso e num
meio cultural determinado e muitas vezes determinante.

Temos um confronto entre o complexo processo das diferentes
linguagens (linguagem escrita e linguagem visual), podendo a
percepcao ser uma etapa conquistada do pensamento formal e com
maior expressao do pensamento pds-formal - quando entendida como
uma relagao e ndo uma oposicao na estruturacao do conhecimento.

Este confronto levou Rudolf Arnheim (1980) a estudar no inicio da
década de 1950 como a arte se relaciona com a percepc¢ao visual (sobre
o que efetivamente se vé) e com o pensamento visual, propondo que
aquilo que desenhamos nao é uma réplica e sim um equivalente do
original. Isso significa que os desenhos contém algumas propriedades
do “real”, sendo semelhantes até certo ponto.

Na analise dos desenhos e dos mapas dos alunos devemos ter
em mente que sao expressoes graficas da realidade, carregadas
de conteudos e percepgdes visuais construidos ao longo de toda a
infancia. Necessitamos de uma aproximacdo com autores que lidam
com a analise de desenho infantil, dentre eles destacamos Goodnow
(1983), Sans (1987, 1994), Margaleff (1987) e Ferreira (1998). Estes
autores discutem o desenho infantil sob a otica da educacao visual,
mais diretamente os arte-educadores, aproximando-se de abordagens
psicoldgicas e/ou abordagens espaciais.

Segundo Sans (1994), a Educacdo Artistica sofre uma série de
questionamentos por parte de seus professores que, na maioria das
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vezes, propoem objetivos até mesmo paralelos, descaracterizando,
dessarte, o seu ensino.

Montes Castanho (apud SANS, 1994) situa as teorias de arte
educagao em dois grandes grupos principais: o da arte como
intuicao do sensivel que, no Brasil, é entendida como livre expressao,
divorciada da unidao comunicagao-expressao, procurando desenvolver
o potencial criador do educando sem intencao de formar o artista. O
importante aqui é o processo e ndo o produto, ndo tendo interesse em
desenvolver a apreciagao artistica. Temos o desligamento da arte do
adulto, mas a criagdo infantil isolada é um mundo a parte. Outro grupo,
o da arte como informante do real, procura estimular o aprendizado
da apreciacao artistica. A historia da arte é valorizada. O aluno é
encorajado a compreender “como o artista tem procurado comunicar
a partir de sua expressao” (SANS, 1987, p. 55).

Segundo Jacqueline Goodnow (1983, p. 40), os desenhos infantis sao
formados por unidades combinadas de diversas formas. As variagoes
podem ser quanto ao tipo (linhas retas, curvas etc.), ao numero (um
ou mais ovoides, uma ou duas linhas retas, etc.) ou podem combinar
quanto ao modo que os une entre si (por meio de contorno comum
que os rodeia). As unidades combinadas de Goodnow aproximam-se
da ideia de Arnheim (1980) sobre os desenhos como “equivalentes do
original” e ndo como réplicas da realidade.

Goodnow (1983) evidenciatambémdoisgrandesgruposde pesquisa:
um se interessa pela producao infantil, sobretudo pelo processo de um
estado de desenvolvimento ao seguinte. O outro focaliza a natureza
geral da arte, a composicao e o modo como certos conjuntos se
estruturam.

Procuramos nos aproximar do primeiro grupo, trabalhado por
Montes Castanho como a arte como intui¢do sensivel, que Goodnow
chama de producdo infantil, ja que a atividade que desenvolvemos
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no Jardim Jodo XXIll em S3o Paulo com alunos deste bairro enfatiza a
livre expressao da representagdo do trajeto casa-escola e da diferenca
entre a paisagem urbana e paisagem rural, resquardando a idéia de
dependéncia do contexto cultural. Estas representacdes foram feitas
poralunos moradores deste bairro na periferia paulistana. Os desenhos
relatam o conhecimento adquirido por esses alunos e expresso por
meio da linguagem visual.

Quando caminhamos paraaestruturacaodo conhecimentodoaluno
pela formulagdao de um pensamento pos-formal, estamos entendendo
a construg¢ao do conhecimento como algo complexo e nao linear. Seria
o momento da confusdo e incerteza, da autonomia e da dependéncia.

A idade dos alunos com que trabalhamos (15 a 35 anos) permite
identificar os itens abordados anteriormente como caracterizadores
do pensamento pds-formal: o incerto jogo da imaginacao, a incerteza
e o medo levam o aluno a construir internamente uma representacao
do seu trajeto casa-escola e do que ocorre na paisagem; as formas
tacitas que modelam as estruturas profundas incorporam e trabalham
com as ordens explicitas e implicitas da representacao visual onde
o visivel e ndo visivel dialogam e sdao envolvidos no processo da
representacao do mapa mental e do desenho das paisagens; o
problema da deteccdo, os desenhos e os mapas trazem a tona nao
apenas os problemas rotineiros, onde temos uma pergunta e uma
resposta. Temos uma questao inicial que encadeia outras, e estas, por
sua vez, respondem de diversas maneiras ao questionamento inicial
e seu encadeamento, no caso como mapear o trajeto de suas casas
até a escola e como desenhar a paisagem urbana e rural. Pela mente
e realidade holografica, os elementos dos mapas e dos desenhos sao
mais que pedacos da informacao, fazem parte do todo. A consciéncia
que levou a representacao de certos elementos ndao tem a intengao
de isola-los e sim integra-los por meio do efeito holografico. Quanto a
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atencao para o local, os mapas e desenhos desenvolvem um contexto
no qual o observador se torna um elemento chave. Ele é o mediador
entre o que esta vendo e o que vai representar por meio da linguagem
visual. S3o estas caracteristicas, que permeiam os mapas do trajeto
casa-escola e dos desenhos da paisagem urbana e rural feitos pelos
alunos da escola Joao XXIIl.

Sans (1994) chama-nos a atencao para o desvirtuamento das
teorias preconizadas por Montes Castanho quando postas em pratica.
Um dos desvirtuamentos é a auto-expressao como meio de expandir
a personalidade do educando. Porém, esta estratégia, muitas
vezes, transmite técnicas como simples receitas para preencher a
programacao da aula.

Em nosso estudo nao questionamos diretamente os conflitos
travados no cerne da Educagdo Artistica e principalmente entre
os arte-educadores. Todavia, aproveitamo-nos do desencontro
marcante na conceitua¢ao da Arte que Sans (1987; 1994) comenta e
arriscamo-nos a analisar os mapas e desenhos nao como Arte e sim
como representagoes concretas do conhecimento acumulado, o que
Arnheim (1980) chama de formas de expressao conceituada.

OS ACHADOS NOS DESENHOS E MAPAS DOS ALUNOS

Sobre o ato de desenhar e mapear prevaleceu num primeiro
momento o repudio a essa linguagem. Num segundo momento
havia a pouca familiaridade com a linguagem visual e, num terceiro
momento, a dificuldade em usar o material técnico — |apis grafite,
lapis de cor, régua e borracha. Esses momentos foram sendo vencidos
passo a passo com a explicacao dessa linguagem, seu uso e suas
possibilidades. Todas as escolas da rede municipal de Sao Paulo no
ano de 2002 haviam recebido mochilas escolares contendo cadernos,
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lapis grafite, lapis coloridos, régua e borracha, além do uniforme, o
que significava que todos os alunos possuiam material escolar para os
desenhos e mapas.

A primeira atividade consistia em fazer dois desenhos, um que
representasse a paisagem urbana e outro a paisagem rural. Os
desenhos deveriam conter o que eles enxergavam do urbano e do rural
no bairro onde moravam.

Asegunda atividade pedia parafazerum mapadotrajeto da casa até
a escola. O mapa deveria ser claro e conter alguns pontos importantes
que eles julgavam necessario colocar para um colega chegar a sua casa
saindo da escola (fazendo o caminho de retorno).

Destacamos nos desenhos dos alunos um confronto grande entre a
paisagem urbana e arural, esses dois espagos extremamente confusos
na cabeca dos alunos dessa periferia onde muitas caracteristicas do
espaco rural ficam em meio a constituicao do espaco urbano. Devemos
lembrar que o bairro fica nos limites da periferia de Sao Paulo cuja
ocupagao se iniciava na década de 70 e se intensificava na década
de 8o e 90 do século XX como um bairro que concentrou grandes
areas destinadas aos programas de habitacao popular e ocupacdes
irregulares na Zona Oeste da capital e que se caracteriza pela pouca
infraestrutura urbana e um adensamento recente.

Na paisagem urbana o desenho de formas retas prevaleceu e a
grande quantidade de prédios, mesmo que as casas térreas e as lajes
sobrepostas predominem no bairro. Grandes vias retas, mesmo que
pequenas vias tortuosas prevalecam no bairro. Constam também
grandes luminosos de lojas, apesar de nao existirem luminosos nas
lojas do bairro e as cores mais utilizadas foram cores fortes como o
vermelho, laranja e azul, apesar de prevalecer um tom monocromatico
no bairro ditado pela autoconstrucdo e a presenga marcante das
paredes com tijolos expostos na cor marrom avermelhado.
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Ja na paisagem rural, o bucdlico tomou conta, a folha de papel
era tomada por extensas areas verdes, flores, arvores enormes e
figurativas. Notamos um padrao de representacdo que nao foi adotado
dos desenhos sobre a paisagem urbana. As arvores e as flores eram
representadas na mesma maneira. As areas verdes ndo sao comuns
nesse bairro que registra a existéncia de apenas duas pracas e nelas
nao existem arvores, apenas grama. Poucos alunos representaram
animais no espaco rural.

Os tragos culturais se fizeram presentes. O urbano e o rural estavam
na memoria e na imaginacao desses alunos. Essa imaginacao se funde
muito com suas historias de vida, passando a expressar suas duvidas e
seus conflitos internos (figuras 3 e 4).

Nos mapas do trajeto casa-escola foi revelado um emaranhado
de usos espaciais com caracteristicas peculiares ao bairro e outras
comuns as grandes cidades. Um elemento muito representado,
aparecendo em muitos dos mapas, foram os escaddes que ligam as
vias de circulagdo. Como o relevo é muito acidentado no bairro, foram
construidasenormesescadariasligandoasruas mais baixas asruas mais
elevadas, criando caminhos que ndo s3ao acessados a ndo ser andando
a pe. Os escaddes, como os moradores os chamam, representam
uma expressao cultural muito viva nesses mapas, chegando a ser
um elemento quase tdo importante quanto a escola e a casa de cada
aluno. Os nomes das ruas foram quase ignorados por completo. Com
excegao das vias principais de circulagao, os alunos nao sabiam as ruas
intermediarias, mesmo que as utilizassem todos os dias parair a escola
e para trabalhar. A casa ndo era um elemento chamativo, ja a escola
aparecia nos mapas com muito destaque, marcando a importancia da
instituicao para os alunos. Outros elementos de destaque além das vias
foram alguns entrepostos comerciais como as padarias e mercearias
do bairro. Nenhuma agéncia bancaria apareceu porque nao existe no
bairro, a mais proxima ficava a 13 quilometros de distancia.
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O QUE PREVALECEU O QUE FOl PREDO— O QUE DE FATO Figura 3 — Os achados nos desenhos dos alunos da EMEF XXIlI
s DESEMHOS MINA NTE MENTE PREDOMINA No Fonte: SANTOS, 2002.
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O uso dos mapas mentais potencializa o uso da linguagem visual
para o uso cotidiano que esses alunos podem fazer sobre o bairro
e sobre a cidade como um todo, destacando as limitacoes desses
alunos que vivenciam muito pouco a cidade de Sao Paulo. Muitos nao
conhecem mesmo ja na fase adulta o centro da cidade de Sao Paulo
e se 0 conhecem, é de passagem, em uma viagem Unica realizada ha
anos atras.

CONSIDERANDO ALGUNS PONTOS

Alinguagem visual é Unica e especifica, proporciona o entendimento
diferente do mapa do trajeto casa-escola e do desenho da paisagem.
A diferenciacao estad na retencdo conceitual e cognitiva do proprio
ambiente, seja enfatizando alguns locais elegidos para representagao
como a presenca das grandes escadarias no bairro Jardim Joao XXIII,
formas naturais da paisagem ou formas mais ligadas ao homem. A
relacdo dessas formas é expressa principalmente por meio do mapa e
do desenho da paisagem.

Nossa discussdao ndo tem a pretensao de esgotar o assunto, ja que
este tema de pesquisa vem se desenvolvendo ao longo do tempo
em trabalhos realizados por nds recentemente (SANTOS, 2000;
2002). Todavia, pretende-se colaborar com a discussao e reflexao
da importancia dos mapas mentais e dos desenhos no processo de
ensino-aprendizagem do Ensino de Geografia.

Destacamos a importancia do mapa mental e do desenho da
paisagem nas areas de Geografia e Cartografia. Reafirmamos a posicao
da linguagem visual sob a dtica pedagdgica como fio condutor, local de
conflito e, acima de tudo, integrador de reflexdes no campo perceptivo
e cognitivo, pouco explorado em nossos estudos pedagdgicos.
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Esperamos oferecer uma reflexao mais abrangente e parametros
passiveis de serem aplicados e adaptados em analise de mapas mentais
e de desenhos da paisagem feitos no contexto da Educagao de Jovens
e Adultos da escola fundamental publica no Brasil. @
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