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Resumo: Objetiva-se, neste artigo, o debate a respeito dos possiveis desdobramentos do projeto/movimento “Escola Sem Partido” — Projeto
de Lei 867/2015 e Projeto de Lei 246/2019 — na escola brasileira, com foco na educagéo geografica e na formagéo de docentes. A luz
dessas intengdes, tem-se 0s seguintes objetivos especificos: analisar a fungéo social da escola e o papel da Geografia na formagéo cidad;
investigar o que é o projeto/movimento “Escola Sem Partido”; demonstrar os possiveis efeitos do projeto/movimento supracitado em caso
de uma eventual aprovagéo do Projeto de Lei (PL). Cabe mencionar que o método que o presente artigo se ancora € o materialismo histérico-
dialético. No tocante aos procedimentos metodoldgicos da pesquisa, buscou-se por referéncias de cunho tedrico-conceitual que tratam da
tematica em discussdo, bem como de uma andlise documental dos Projetos de Lei supracitados, configurando-se esta como uma pesquisa
do tipo descritivo-analitico e documental, que apresenta expressiva aceitagao e potencialidade para as investigagbes no campo da
educagdo. Além disso, adota-se a andlise do discurso para verificar os documentos presentes no estatuto do projeto/movimento (site),
bem como dos PL. As considerag¢des indicam que o projeto/movimento “fere de morte” a liberdade de catedra docente, bem como se
posiciona na contraméo dos principios de uma formagéo discente critica e cidadd, ancorada nos principios de autonomia individual e
coletiva.
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“NONPARTISAN SCHOOL": CONTRADICTIONS, DISPUTE AND MEANING IN GEOGRAPHY TEACHING

Abstract: This article aims to discuss the possible consequences of the bill/ movement “Nonpartisan School” - Bill 867/2015 e Bill 246/2019
- in Brazilian school, with focus on geographical education and teacher training. In light of these intentions, there are the following specific
objectives: to analyze the social function of the school and the role of Geography in citizen formation; investigate what the bill/movement
“Nonpartisan School” is; demonstrate the possible effects of the aforementioned bill/movement in the event of final approval of the Bill. It is
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worth mentioning that the method, which this article is anchored, is the historical and dialectical materialism. Regarding the methodological
procedures of the research, it was sought to theoretical-conceptual references that deal with the subject under discussion, as well as a
documentary analysis of the aforementioned bills, characterizing it as a descriptive-analytical and documentary research, which presents
expressive acceptance and potential for investigations in the field of education. In addition, the discourse analysis method is adopted to
verify the documents present in the bill/movement statute (website), as well as the Bill. The considerations indicate that the bill/movement
“hurts the death” of freedom of teaching chair, as well as positioning itself against the principles of a critical and citizen student training,
anchored in the principles of individual and collective autonomy.

Keywords: Nonpartisan School; Geography teaching; Teacher training; Bills 867/2015 and 246/2019.

“ESCUELA SIN PARTIDO": CONTRADICCIONES, DISPUTAS Y SIGNIFICADOS EN LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

Resumen: El objetivo de este articulo es debatir las posibles consecuencias del proyecto/ movimiento “Escuela Sin Partido” - Proyecto de
Ley 867/2015 y Proyecto de Ley 246/2019 - en las escuelas brasilefias, con un enfoque en la educacion geogréfica y la formacion de
profesores. A la luz de estas intenciones, se persiguen los siguientes objetivos especificos: analizar la funcion social de la escuela y el papel
de la Geografia en la formacion ciudadana; investigar qué es el proyecto / movimiento “Escuela Sin Partido”; demostrar los posibles efectos
del proyecto / movimiento antes mencionado en caso de una eventual aprobacion del Proyecto de Ley (PL). Cabe mencionar que el método
en el que se basa este articulo es el materialismo historico-dialéctico. En cuanto a los procedimientos metodoldgicos de la investigacion,
se buscaron referencias de caracter tedrico y conceptual que aborden el tema en discusion, asi como un analisis documental de los citados
proyectos de ley, configurandola como una investigacion de tipo descriptivo-analitico y documental, que presenta aceptacion expressiva y
potencialidad para las investigaciones en el campo de la educacion. Ademas, el andlisis del discurso se utiliza para verificar los documentos
presentes en el estatuto del proyecto / movimiento (sitio web), asi como el PL. Las consideraciones sefialan que el proyecto/ movimiento
‘hiere de muerte (lesiona) " la libertad de carrera de los profesores, ademéas de posicionarse frente a los principios de una formacion
estudiantil critica y ciudadana, anclada en los principios de la autonomia individual y colectiva.

Palabras clave: Escuela sin fiesta; Ensefianza de la geografia; Formacidn de profesores; PL 867/2015y 246/2019.

Introdugdo

Pensar e refletir sobre praticas
direcionadas ao ensino e a formagao de
professores de Geografia em tempos de
incerteza é também tencionar o papel e a
funcionalidade da propria Geografia,
sobretudo na educagdo basica (NUNES,
SANTOS, MAIA, 2018, p. 11).

As escolas brasileiras, sobretudo as publicas, tém recebido constantes ataques nos ultimos
tempos, tornando-se, assim, alvo da midia e de movimentos conservadores®, e fazendo surgir,
portanto, a necessidade de realizar um contraponto, que evidencia a real funcao social da educagao
e da Geografia: a formagao para o exercicio de uma cidadania critica e ativa.

Nesse contexto, destaca-se o projeto/movimento “Escola Sem Partido”. O que chama a atencgao
€ que este ndo tem como cerne e escopo 0s aspectos centrais que envolvem a educagéo brasileira,
alguns dos quais podem ser elencados a seguir: infraestrutura, condicdo de trabalho docente,
formacao de professores, por exemplo. Na realidade, o projeto/movimento “Escola Sem Partido” se
configura como o bastido dos valores hegemonicos, os quais se alicergam na ideologia® dominante

5 Faz-se mister clarificar o conceito de conservadorismo na sociedade brasileira, 0 qual pode ser entendido, segundo
afirmagdo de lasi (2015, n. p.), como uma expresséo das relagdes que constituem o cotidiano e “[...] da consciéncia imediata
que prevalece em uma certa sociedade e que manifesta, ainda que de forma desordenada e bizarra, os valores
determinantes que tem [sic] por fundamento as relagGes sociais determinantes.”

6 Para Chaui (2001, p. 13), ‘[...] a ideologia ndo é sindnimo de subjetividade oposta a objetividade, que ndo é pré-conceito
nem pré-nogao, mas que é um ‘fato’ social justamente porque é produzida pelas relagdes sociais, possui razdes muito
determinadas para surgir e se conservar, ndo sendo um amontoado de idéias falsas que prejudicam a ciéncia, mas uma
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e se materializam por meio de um curriculo. Desse modo, sao curriculos que se colocam em disputa,
e, assim, entra-se na seara e no campo da ideologia.

Considerando esse cenario, o objetivo geral estabelecido no presente artigo € debater os
possiveis desdobramentos do projeto/movimento “Escola Sem Partido” — PL 867/2015 e PL
246/2019 (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2015; 2019) — na escola brasileira, com foco na educagédo
geografica e na formagédo de docentes. Para desenvolver o objetivo proposto, sdo elencados os
seguintes objetivos especificos: analisar a funcdo social da escola e o papel da Geografia na
formacao cidada; investigar o que é o projeto/movimento “Escola Sem Partido”; demonstrar os
possiveis efeitos do projeto/movimento supracitado em caso de uma eventual aprovacéo do PL.

Ao considerar alguns elementos norteadores, trés questdes elencadas direcionam as
discussbes  aqui  desenvolvidas: existe  discurso  geografico  apolitico? Existe
epistemologia/curriculo/formacgédo nao ideolégica? Apresentar discussdes a partir da realidade que
nos cerca € doutrinacao?

Essas questdes sdo motivadas pela crenca de que a falta de debate e de reflexao,
principalmente a reflexdo critica de assuntos referentes as dinamicas, estruturas e composigoes
sociais, dificultam o desenvolvimento do pensamento critico, sobretudo no contexto da educagéo
geografica. Isso porque a realidade é diversificada — fruto do desenvolvimento desigual e combinado,
conceito formulado por Trotsky (1977), ou, como Soja (1993) sugere, um desenvolvimento
geograficamente desigual — e a Geografia contemporanea incorpora tanto relacoes interpessoais
guanto questdes espaciais, como, por exemplo, questdes de género, sexualidade e étnico/raciais.

Os procedimentos metodoldgicos constituiram-se de pesquisa e elabora¢do de um arcabougo
tedrico e metodologico para sustentar a analise no que diz respeito a tematica principal no presente
artigo. Tendo como base esse alicerce tedrico-metodoldgico, realizou-se uma investigagao teorica
com o intuito de se efetuar uma analise da fungéo social da escola e do papel da Geografia na
formagao cidadd, bem como se empreendeu uma investigagao acerca da legislagao vigente sobre o
projeto/movimento em tela. Ha que se mencionar que o método de analise presente é o do
materialismo-historico-dialético.’

Geografia, escola e sua fungdo social na contramao do Projeto “Escola sem Partido” — PL 867/2015
e PL 246/2019

No tocante ao entendimento da funcéo social da escola, Saab (2018) assinala que o capital cria
um mundo a sua imagem e semelhanga. Portanto, nesse contexto, a formagao escolar tende a
reproduzir o paradigma do sistema capitalista de produgao, haja vista que a escola se constitui como
um dos aparelhos ideoldgicos do Estado.

A partir dessa relacao, € necessario compreender que a ideologia dominante se introjeta na
formagao escolar por meio do curriculo. Destarte, 0 mesmo autor indica que o curriculo,
compreendido como os percursos e trajetorias trilhados pelo estudante durante os anos de
escolarizagao, ratificara a logica societal excludente do modo de producao capitalista, corroborando
0 que Althusser (1987) expde ao afirmar que a escola é um dos aparelhos ideoldgicos do Estado,
servindo como instrumento de dominacgao.

certa maneira da produgao das idéias pela sociedade, ou melhor, por formas historicas determinadas das relagbes sociais”
(sic).
7 Para Stalin (1938), o materialismo dialético € a concepgao filoséfica do Partido marxista-leninista. Chama-se materialismo
dialético porque o seu modo de abordar os fendmenos da natureza, seu método de estudar esses fendmenos e de concebé-
los, é dialético, e sua interpretagao dos fenbmenos da natureza, seu modo de focaliza-los, sua teoria, € materialista.
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Assim, tomando essa nogao de ideologia como fundamento e partindo da ideia de Mészaros
(2008) de que a aprendizagem ocorre durante toda a vida, constituindo-se como um processo
continuo, percebe-se que ha maneiras viaveis de se combater a internalizacdo dos valores
capitalistas, para além das instituicdes formais, sendo possivel, para as pessoas, encontrar “alimento
intelectual, moral e artistico”, conforme destaca Mészaros, em outros lugares que nao apenas na
educacao formal.

Ainda a esse respeito, Saab e Antonello (2015) ressaltam que a escola ndo é o unico local que
possibilita a construgdo de uma formagao que prepara para a autonomia e plenitude da realizacdo
humana, porém ainda € o principal instrumento na luta por um mundo que contemple a justica social
e atenda aos principios da vida e da dignidade humana.

O atual cenario projetado no/para o Brasil, inclusive no @mbito educacional, esta carregado da
perspectiva tecnicista, de coibi¢cdo, sobretudo da autonomia intelectual e do pensamento critico,
arraigado na simples transmissao do conhecimento, o que recebeu o nome de pedagogia bancaria
em Freire (1987), e de pedagogia inocente em Gadotti (1981). O projeto/movimento “Escola sem
Partido” caminha ao encontro do modelo de educacao supracitado — tecnicista, coibitivo da
autonomia e do pensamento critico —, pois tem como escopo esvaziar o curriculo das escolas,
minando a possibilidade da construgdo de uma cidadania critica e participativa dos alunos.®

O projeto em discussdo em seu préprio site institucional (ESCOLA..., 2020) revela que sua
motivagdo se constitui como uma “[...] iniciativa conjunta de estudantes e pais preocupados com o
grau de contaminacao politico-ideoldégica das escolas brasileiras, em todos os niveis: do ensino
bésico ao superior” (ESCOLA..., 2020, n. p.). Sobre seu propdsito, afirma que “[...] foi criado para dar
visibilidade a um problema gravissimo que atinge a imensa maioria das escolas e universidades
brasileiras: a instrumentalizagédo do ensino para fins politicos, ideoldgicos e partidarios” (ESCOLA..,,
2020, n. p.). No entanto,

Trata-se de uma falsa premissa, pois ndo diz respeito a ndo partidarizagao, mas sim a retirada
do pensamento critico, da problematizagdo e da possibilidade de se democratizar a escola,
esse espago de partilhas e aprendizados ainda n&o tdo fechado, [que] precisa de abertura e
didlogo (MANHAS, 2016, p. 16).

A gravidade que embasa tal discussao é exatamente essa, pois nao se trata de uma questao
epistemologica, tedrico-metodoldgica, que perpassa o0 processo de ensino e aprendizagem nos mais
diversos niveis de ensino no Brasil, mas, sim, de uma tentativa de, a partir do discurso da
contaminacao politico-ideoldgica, omitir acontecimentos historicos, bem como conceitos e situagdes
que, no decorrer do processo de ensino, despertam o sujeito em formagao ao pensamento critico,
libertador, para uma compreensao mais sensivel e consciente do espago e suas contradigdes.

Pode-se observar que a educagao para a liberdade do pensar ndo condiz com o modelo de
educacao proposto pelo projeto/movimento, uma vez que este assume como pressuposto uma:

[..] pedagogia reacionaria, pedagogia do colonizador, € uma pedagogia que forma gente
submissa, obediente, incapaz de participar. Essa pedagogia esconde-se, hoje, atras de uma
pseudo-ndo-diretividade. E uma pedagogia da omissdo que faz o jogo da ideologia dominante,
cujo objetivo fundamental é a ndo participacgao, a docilidade, a subserviéncia. Nesse ponto a
pedagogia conservadora tem cumprido com éxito a sua tarefa de cimentar a ideologia da
classe dominante. A escola tem servido, pelos seus programas, pela sua politica, pela sua
pratica, para legitimar o poder totalitario, constituindo-se, portanto, num empecilho para o

8 Defende-se aqui o modelo de democracia participativa de Souza (2002), o qual se ancora nos pressupostos do agir
comunicativo de Habermas (1989) e da autonomia individual e coletiva de Castoriadis (1987) para a formagdo de uma
cidadania critica e participativa.
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avango em dire¢gdo a uma sociedade democrética, simplesmente democratica (sem adjetivos)
(GADOTTI, 1981, p. 62).

Assim, afirma-se a impossibilidade de abordar os conceitos, temas e nogbes geograficas a
partir de uma neutralidade politica. No entanto, seguramente, ndo se trata, necessariamente, de
politica partidaria, mas, em algumas situacoes, tal perspectiva naturalmente emerge. Em relacéo a
esta questdo, busca-se Freire (2015, p. 56), que sabiamente ressalta que “[..] o educador que,
ensinando geografia, ‘castra’ a curiosidade do educando em nome da eficacia da memorizagéo
mecanica do ensino dos conteudos, tolhe a liberdade do educando, a sua capacidade de aventurar-
se”.

Por conta dessas reflexdes € que surgem outras possibilidades de se promover uma Geografia
Critica, que prioriza o confronto de visdes de mundo, concepgdes cientificas e métodos pedagdgicos.
No Brasil, esta corrente tedrica teve como marco inicial o encontro da Associacdo dos Geografos
Brasileiros de 1978, que “[...] desembocou na abertura de uma pluralidade de enfoque e temas para a
Geografia Brasileira” (SANTOS, 2007, p. 21).

A Geografia Critica tem como método de analise o materialismo histérico-dialético, que permitiu
avancos sistematicos na compreensao da realidade brasileira, como também para outras escalas de
investigagdo e intervencao. Também é importante mencionar o fato de que, no campo do ensino,
permitiu que os alunos pudessem — a luz das contradi¢cdes — se situar no/pelo espago geografico,
além de compreenderem o movimento intrinseco a realidade que os cerca.

Em sintese, outros olhares e perspectivas surgem com novos instrumentos de analise do
espaco geografico, considerando o rompimento de culturas hegemdnicas, a construgdo de
conhecimentos e as possibilidades de abordagens pedagodgicas, embasadas nos principios de
autonomia e liberdade para a compreensdo da dindmica social e espacial. Nesse sentido, a “[..]
geografia é uma forma de leitura do mundo. A educacgao escolar € um processo no qual o professor
e seu aluno se relacionam com o mundo através das relacoes que travam entre si na escola e das
ideias” (MOREIRA, 2013, p. 15).

Como instrumento de leitura do mundo, a Geografia tem papel fundamental na compreensao e
analise do espago geografico, além de promover o reconhecimento da efervescéncia e diversidade
cultural, social, politica da sociedade. Como afirma Freire (1989, p. 11),a“[...] leitura de mundo precede
a leitura da palavra”, e, sob essa o¢tica, defende-se que o conhecimento deve ultrapassar os muros da
escola, contemplar a realidade a partir de uma educacao significativa para intervir nas questdes que
definem as normas, regras, contradigdes e conflitos da sociedade em que se esta inserido.

Esse posicionamento da Geografia Critica, a qual possui conjecturas de justica social e
ambiental, ndo coaduna com o Projeto “Escola sem Partido”, pois, dentre outras proposi¢des, este
tenta coibir qualquer tipo de abordagem pedagdgica que incorpore elementos criticos a realidade
(DEINA, 2017). Nessa perspectiva, ao se considerar a estrutura e a organicidade do sistema
educacional do pais, com suas diretrizes para as diferentes instancias de poder (federal, estadual e
municipal), as praticas pedagdgicas atuais associadas ao ensino da Geografia buscam o respeito a
realidade das escolas e a garantia do direito ao conhecimento de modo critico e criativo.

Na contramao das atuais praticas pedagogicas, e alinhado ideologicamente com um modelo
burgués de sociedade, o projeto/movimento “Escola sem Partido” encontra ressonancia nos valores
apregoados pela sociedade burguesa e tem, na escola, os mecanismos de propagacgao do seguinte
ideario:

a) o saber, quer cientifico, especializado ou gerencial, como condigdo de avango do coletivo e
do individuo; b) o trabalho, a agdo humana intencional, como condigéo de desenvolvimento da
5
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humanidade e da pessoa; ¢) o futuro como produto do trabalho coletivo e previsivel, desde que
focado por metas curtas; d) o homem como integrante de um sistema que so se realiza pela
multiplicidade e organicidade das fungdes; d) a cooperagdo como principio educativo para
obtengao de sucesso em qualquer empreitada; e) a experiéncia como ponto de partida para a
criagdo de novas possibilidades préticas; f) a consciéncia e/ou a reivindicagdo de direitos e
deveres, leis e regulamentos como exigéncia para a manutencao da capacidade de viver em
coletividade (NAGEL, 2010, p. 6).

Nesse caso, a partir da leitura dos discursos do Projeto “Escola sem Partido”, compreende-se
que, em uma eventual aprovacgao, este pode servir como um instrumento indutor de mudangas no
trabalho docente e na estruturacao do curriculo, repercutindo diretamente no processo de ensino e
aprendizagem. Ademais, faz-se mister mencionar que, a despeito de alguns julgamentos pontuais do
STF (Supremo Tribunal Federal) sobre a tematica em tela em alguns municipios do pais, como Foz
do Iguagu/PR, Nova Gama/GO etc., o PL ainda continua em tramitagdo na Camara dos Deputados.

Assim, algumas questdes geram duvidas e inquietagdes: Como serdo os livros didaticos de
Geografia a partir desse Projeto? E possivel construir a educacéo geografica amparada no discurso
apolitico? Como construir os conceitos geograficos sem um posicionamento politico?

Considerando esses questionamentos, inumeras criticas estabelecidas em torno dos livros
didaticos amparam-se nos desafios em contemplar a diversidade de pensamento e realidades,
perspectiva de algumas tendéncias pedagogicas para a efetivagdo de uma educacgao de qualidade e
universalizacdo das relagdes. Mas, neste momento, estas criticas assumem lugar de destaque,
principalmente, no campo das ideias e, também, dos interesses mercadologicos. A esse respeito,
Catelli Junior (2016, p. 84) aponta que a “[...] ofensiva sobre os livros didaticos ndo se explica somente
com a luta contra a ideologia de esquerda. Estdo presentes os interesses de grupos editoriais que
disputam o mercado bilionario dos livros didaticos.”

Nao se pode negar que o livro didatico se tornou um material importante para se construir uma
base comum de conteldos e conceitos da Geografia, mas requer um amadurecimento das
concepgoes tedricas e metodologicas dos docentes para problematizacdo e sistematizagao do
conhecimento, conforme as situagdes e a partir de analises criticas e coerentes.

No que diz respeito a aprendizagem, Saab e Antonello (2015) indicam que o livro didatico tem
o trunfo de poder oferecer varios elementos da realidade e expressar sua dinamica mediante o uso
de obras de arte, trechos de poemas, jornais e outras linguagens, recursos que possibilitam ao aluno
um acesso diferenciado ao conhecimento. No entanto, € necessario que o professor tenha
conhecimento do conteldo e, com base nesse saber, planeje a sua utilizagdo em sala de aula.

Os mesmos autores assinalam que o uso do livro didatico no Brasil ndo € novidade, pelo
contrario, ele é utilizado ha muito tempo e, dado o fato dos parcos investimentos em educagao no
Brasil, € o unico instrumento de ensino que parte consideravel das escolas possui. Por isso, a
discussao acerca de seu uso € muito relevante, ja que o processo de ensino esta condicionado a ele.

Ainda sobre a importancia do livro diddtico na Geografia, Kaercher (2007, n. p.) tece a seguinte
afirmacao:

Acreditamos que os livros didaticos de Geografia, em geral, sGdo no minimo Uteis, ja que
apresentam de forma organizada uma série de informagdes que necessitamos. No quadro
atual, de sobrecarga dos professores, ha muito o livro-didatico ja se tornou um recurso
fundamental. Se bem empregados podem evitar agqueles rituais magantes de se gastar uma
parte imensa da aula s6 para copiar alguns poucos paragrafos ou dados no quadro, coisa que
€ comum em sala, e que, sem duvida, tem um efeito desmobilizador e desmotivador muito
grande para o aluno ja que, primeiro é feita a copia, e, s6 depois, ha a explicagdo do que se
copiou. Constatou-se que, ndo raro, ndo ha — justamente com a justificativa da falta de tempo
— as explicagdes!
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Contudo, para atingir um ensino de qualidade, € fundamental o livro ser condizente com esse
principio. Sob essa 6tica, para Passini (1994, p. 48), um bom livro didatico deve:

N&o conter erros de espécie alguma: conteudo, ortografia, linguagem, ilustragées; Ter uma
postura metodologica coerente; Estar comprometido em transmitir o conteudo organizado na
forma e sequéncia respeitando o estagio de desenvolvimento do aluno a que se destina; Ser
claro quanto as formas de expressdo escrita e gréafica; Ser de linguagem facil, sem ser
superficial; Ter compromisso cientifico, Fazer o aluno pensar e estimular o avango do
pensamento para a criatividade e outras leituras; Conter questdes problematizadoras e
estimular discussdes; Nao conter conceitos acabados, porém, possibilitar a sua construgao.

Portanto, enfatiza-se a importancia do bom uso dos livros didaticos e dos demais instrumentos
e linguagens de ensino para propiciar aos alunos uma formagédo que contemple a totalidade®. Para
tanto, Couto (2012) desenvolve uma reflexdo da complexidade do conhecimento geografico na
perspectiva do ensino de Geografia, destacando que os estudos dos fatos e fendbmenos geograficos
precisam considerar: a) produgao social do espago, do seu conteldo no presente momento histérico
e do sistema de conceitos que permitam sua interpretacao; b) consciéncia espacial, saber geografico
produzido na pratica social do espago; ¢) pratica espacial, pratica social mediada por imposigoes
espaciais.

Tomando como referéncia uma agédo educativa que busca promover a ressignificacao das
praticas formativas e investigativas, € possivel desenvolver um pensamento espacial que requer um
reconhecimento da realidade baseado na sua totalidade. Desse modo, a efetivagdo da educacao
geografica exige um aprofundamento das ideias, ou seja, as analises espaciais ndo poderdo ser
superficiais, restritas, mas devem avancar no significado/contexto e aplicagdo dos aspectos
estudados. Logo,

O Ensino Médio deve conter os elementos indispensaveis ao exercicio da cidadania e ndo
apenas no sentido politico de uma cidadania formal, mas também na perspectiva de uma
cidadania social, extensiva as relagdes de trabalho, dentre outras relagdes sociais (BRASIL,
2008, p. 22).

Tanto o aprender quanto o ensinar Geografia partem da premissa de que 0s estudos devem
surgir de insergcbes de questdes que possibilitem o uso de diferentes referéncias, estratégias,
discussodes, até a elaboracdo de uma concepgao mais adequada dos fatos e fendbmenos, além de
reconhecer suas contradigdes e dindmicas nas relagdes espaciais. Nosella (1993, p. 74) defende que

A concepgao do povo e de sua agdo como sujeito politico exige uma revisdo profunda na
relagdo tradicional entre educacgdo, cidadania e participagao politica. Para equacionar
devidamente o peso real da educagdo na cidadania teremos que prestar atengdo aos
processos reais de constituicdo e formagao do povo como sujeito politico, que processos sao
estes e de onde se dao.

Baseado nesse entendimento sobre aprender e ensinar Geografia pode-se pensar a
desarticulagao e inviabilizagao da proposta da “Escola sem Partido”, com vistas a possibilitar aos
discentes uma formacao critica e cidada.

9 A totalidade é um conceito marxista presente no materialismo histoérico-dialético.
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O projeto/movimento “Escola sem partido” e a formagdo docente em Geografia: desafios a
construgdo da identidade geografica

O Projeto de Lein® 867, de 2015, proposto pelo deputado Izalci Lucas Ferreira (Partido da Social
Democracia Brasileira — PSDB), tem os principais fundamentos:

Art.7°. Esta lei dispde sobre a incluséo entre as diretrizes e bases da educacéo nacional do
“Programa Escola sem Partido”.

Art. 2°. A educagao nacional atendera aos seguintes principios:

| - neutralidade politica, ideoldgica e religiosa do Estado;

Il - pluralismo de ideias no ambiente académico;

Il - liberdade de aprender, como projegao especifica, no campo da educagao, da liberdade de
consciéncia;

IV - liberdade de crenga;

V - reconhecimento da vulnerabilidade do educando como parte mais fraca na relagéo de
aprendizado;

VI - educagao e informagao do estudante quanto aos direitos compreendidos em sua liberdade
de consciéncia e de crenca;

VIl - direito dos pais a que seus filhos recebam a educagéo moral que esteja de acordo com
suas proprias convicgdes (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2015, p. 1).

Destaca-se aqui, ainda, este artigo, que “fere de morte” a liberdade da pratica docente:

Art. 3°. Sdo vedadas, em sala de aula, a pratica de doutrinagdo politica e ideoldgica [] bem
como a veiculagdo de conteldos ou a realizagdo de atividades que possam estar em conflito
com as convicgdes religiosas ou morais dos pais ou responsaveis pelos estudantes (CAMARA
DOS DEPUTADQS, 2015, p. 1).

Ja o PL 246/2019, apensado ao PL 867/2015, foi proposto por varios deputados, dos partidos
PSL (Partido Social Liberal), DEM (Democratas) e NOVO - todos reconhecidos por estarem alinhados
ao espectro politico de direita —, e se apresenta ainda mais voraz, como pode ser constatado a seguir:

Art. 7° E assegurado aos estudantes o direito de gravar as aulas, a fim de permitir a melhor
absorgdo do conteudo ministrado e de viabilizar o pleno exercicio do direito dos pais ou
responsaveis de ter ciéncia do processo pedagdgico e avaliar a qualidade dos servigos
prestados pela escola (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2019, p. 2).

As propostas do Projeto “Escola sem Partido” representam um ataque a liberdade de
pensamento, a medida que coloca em risco a diversidade de expressao e a criatividade. Para além
dessas questdes, esse projeto coloca em xeque as conquistas em torno da educagao nas ultimas
décadas, indo na contramao dos avangos e da compreensao de que as politicas educacionais
precisam reconhecer as especificidades e valorizar a participagdo social e suas respectivas
representacdes. Desse modo, 0os apontamentos acima podem ser verificados no proprio site do
projeto/movimento, o qual tem 0s seguintes objetivos:

[..] apoiariniciativas de estudantes e pais destinadas a combater a doutrinagéo ideoldgica, seja
qual for a sua coloragéo;

orientar o comportamento de estudantes e pais quanto a melhor maneira de enfrentar o
problema;

oferecer a comunidade escolar e ao publico em geral analises criticas de bibliografias, livros
didaticos e conteldos programaticos;

promover o debate e ampliar o nivel de conhecimento do publico sobre os limites éticos e
juridicos da atividade docente (ESCOLA..., 2020, n. p.).
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Analisando as proposi¢des do movimento, constata-se que abordar a formacao docente nesse
contexto ndo é tarefa simples. Isso porque, para um ensino democratico, algumas questbes precisam
ser estabelecidas e aprofundadas para compreender a base fundamentada na Geografia, e sua
complexidade na busca da construgdo de uma educagéo que problematize concepgdes sociais,
politicas, culturais e econémicas no processo formativo, de modo que ndo permita a “[...] autocensura,
o constrangimento e a coibigdo de comportamentos” (ALGEBAILE, 2017, p. 71).

E de se esperar que os cursos de graduacdo, em especial aqueles direcionados & formacgao de
professores, como é o caso das licenciaturas, estejam repensando os seus conteudos e curriculos
para adequar-se as reformas educacionais recentes, mas nao se pode perder de vista os elementos
solidos estruturadores da Geografia que precisam ser utilizados para a formacao docente sem
deturpacdes. Por exemplo,

Como é possivel querer questionar e excluir o debate politico da educacdo e ser
ideologicamente neutro se essa imposigao que estao querendo implantar ja € por si s6 um ato
politico e ideoldgico? Como o espago escolar, produtor do conhecimento pode desenvolver
criticidade entre seus alunos e poér em pratica seu papel transformador, se o docente tiver
tolhido o seu direito de liberdade de expresséo? (PEREIRA; BAPTISTA, 2016, p. 1-2).

Diante dessas indagacdes, € preciso se atentar para os enfrentamentos, desafios e demandas
impostas pelo Projeto “Escola sem Partido”. Os ditames referentes a formagédo docente ainda se
mostram bastante confusos, pois suas bases tedricas e epistemoldgicas se mostram opostas as
ideias desconectadas impressas por esse Projeto, que podera acarretar sérias
modificagdes/implicagdes no cotidiano das escolas e na atividade docente.

Do ponto de vista de estudos e entendimentos sobre o projeto/movimento “Escola sem Partido”,
é possivel dizer que seus fundamentos estdo arraigados nos veiculos midiaticos e carecem de
melhores esclarecimentos no campo académico. Mesmo assim, assevera-se que suas proposi¢oes
ferem as concepgbes de mundo e de educagdo e promovem sérias implicacdes negativas no
processo formativo, caso seja legitimado. E, se analisado a partir da perspectiva de uma sociedade
democratica, 0 movimento investigativo, critico e reflexivo do fazer docente é negado em todas as
suas fases, ja que desfavorece a participacdo e envolvimento das diferentes representagdes sociais
e 0 posicionamento das pessoas. A esse respeito, Vasconcelos (2016, p. 81) ressalta que o
movimento

[..] escola sem partido trata o estudante como uma tébula rasa, que somente reproduz aquilo
que escuta. Subestimam radicalmente a capacidade de os alunos pensarem por conta propria
e desenvolverem raciocinios auténomos, a partir de suas experiéncias na escola, na rua e na
familia.

Nesse caso, para atender aos interesses do projeto “Escola sem Partido” fica 0 questionamento:
os cursos de formacao de professores teriam de retroceder, no sentido de desenvolver um ensino
com uma tendéncia pedagogica mais tecnicista e descritiva, para repensar o processo de formagao
docente? Muito além das questdes conceituais, seria necessario refletir sobre a complexidade que
envolve as questdes epistemoldgicas e metodoldgicas da Geografia, inclusive sobre a construcdo da
identidade docente, ja que na perspectiva da “Escola sem Partido” para ser professor bastaria ter as
habilidades técnicas e desprezar a pluralidade de ideias.

Considera-se importante pensar que — mesmo sem a concretizagao do projeto em si — caso
seja concretizado em uma lei, 0 movimento gerara inumeros transtornos a pratica docente, inclusive
nos estagios supervisionados. O medo, a autocensura e a coibicdo de possiveis praticas ja
atormentam as ac¢des dos professores em formacao.
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Como exemplo, apresenta-se uma proposta de estudo da Base Nacional Comum Curricular. A
unidade tematica “Mundo do Trabalho” do 9° ano tem como objeto do conhecimento “Cadeias
industriais e inovagao no uso dos recursos naturais e matérias-primas’, objetivando desenvolver a
seguinte habilidade nos discentes:

Nesta habilidade, espera-se que o aluno reconhega que as mudangas e as transformagdes
técnicas e cientificas trouxeram ao mundo rural aumento significativo da produgéo
agropecudria na sociedade urbano-industrial, mas que esse aumento de producdo de
alimentos ndo se traduziu na extingdo da fome, ou da desigualdade de acesso aos recursos
alimentares e a matéria-prima pela populacdo em geral. Ao analisar o problema da
desigualdade mundial de acesso aos recursos alimentares, deve-se considerar o problema da
concentragdo de renda e da produgdo como uma das causas do aumento da pobreza
estrutural e da falta de condigdes dignas de vida e moradia para a populagdo em geral (BRASIL,
2018,n.p.).

Assim, tal habilidade teria dificuldade de ser efetivada caso o projeto/movimento debatido no
artigo fosse aprovado, tendo em vista que, por meio da analise discursiva proposta por Bakhtin (2010),
é possivel a percepcao de que o movimento ratifica o status quo, alimentando a cadeia da
concentracao de renda e da desigualdade de acesso aos diversos recursos.

Dessa forma, destaca-se que uma das maiores preocupacgdes acerca dos efeitos da
propagacao desse movimento se vincula a construcdo da autonomia e autoria docentes. Quais 0s
efeitos do “medo” no processo de construcdo da identidade docente geografica? Esta questao é
extremamente importante e requer um olhar cuidadoso e sensivel. Alids, € nessa direcao que Nunes,
Santos e Maia (2018, p. 25) apontam ao desenvolver estas consideragdes:

Diante das transformagdes ocorridas na sociedade atual, na qual se destaca a informacgao e o
conhecimento, a escola ndo pode desconsiderar esta realidade. Neste sentido, € grande o
desafio que o ensino, como pratica social, coloca aos professores no cotidiano, ja que pensar
a pratica pedagdgica requer analisar o contexto histdrico, social e econémico vigente.

Em suma, nao ha como tolher as caracteristicas proprias de cada sujeito em formacao, bem
como padronizar pensamentos sem levar em conta as demandas da atualidade, inclusive a partir das
especificidades de cada contexto em que o fazer geografico se constitui como um ato de liberdade.

Consideragdes finais

As mudangas na educacao escolar abrem caminho para repensar e colocar em evidéncia 0s
avangos e retrocessos nas diversas areas de conhecimento, deslocando o nivel de reflexao para
outras escalas, especialmente no campo da educagao geografica, na busca da construgao de
praticas criativas, criticas e participativas a partir da pluralidade de ideias. Nesse contexto, o
Projeto/Movimento “Escola sem Partido” para o ensino da Geografia, da forma como proposto, ndo
conseguiria dar conta dos desafios e complexidades apresentados pelas pesquisas que buscam o
entendimento do processo formativo e das diretrizes para uma educagao de qualidade.

Assim, ha dois cenarios, um que afeta diretamente a aprendizagem dos alunos, e outro que tem
afetado diretamente a formacdo dos professores de Geografia, por meio, por exemplo, da
autocensura, do constrangimento e da coibicdo de comportamentos na praxis docente, resultantes
do medo e de ameacas propagadas pelo proprio movimento.

Recorrer a velhos modelos que ja foram superados para estabelecer um projeto de poder na
educacao representaria um retrocesso, um abandono e uma simplificagdo de pensamentos e teorias
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que auxiliaram a romper com praticas e politicas exercitadas pela imaturidade académica. A
educacdo nao é neutra e o0 conhecimento ndo se constroi sem problematizacdes; logo, as
possibilidades de analises precisam ser exercitadas para 0 avanc¢o e a mobilidade do pensamento
espacial.

A educacao e o processo educativo ndo sao neutros e a mobilizagcdo para elaboracado do
pensamento espacial requer sérias problematizacoes a partir da realidade vivenciada, que, em
confronto com outras realidades ou base tedrica, permitem a elaboragdo de uma aprendizagem
significativa. Por isso, pode se dizer que o pensamento critico deve ser praticado em todo o caminhar
da Geografia, e esse exercicio nao se faz a partir da neutralidade e nem, tampouco, representa
doutrinacdo, mas garante o desenvolvimento do ser critico e auténomo para fazer as mais diversas
leituras das faces, contextos e contradicdes manifestadas no espaco.

Ha, claramente, impactos que geram efeitos danosos em diferentes contextos, mas com o
mesmo objetivo, que € coibir o pensamento critico. De um lado, a perspectiva conceitual e
epistemologica da Geografia ndo consegue dar conta de uma neutralidade, sobretudo a partir das
novas perspectivas do pensar geograficamente, e, de outro, as agdes de medo refletem na formagao
dos docentes, ferindo a edificagdo dos principios da autonomia e autoria docente.

Assim, a presente investigacao sobre o Projeto “Escola sem Partido” revela que este agride, de
forma direta, a autonomia e a criatividade docentes, impactando negativamente no desenvolvimento
do pensamento critico. Além disso, ele também gera efeitos danosos no processo de formagéao dos
futuros professores, inclusive a partir da autocensura, gerada pelo medo e instabilidade que séo
efeitos projetados pelos idealizadores.

Diante deste cenario, trés assertivas sdo aqui elencadas para finalizar estas consideracdes, mas
nao o debate. Ei-las: ndo existe discurso geografico apolitico; ndo ha epistemologia ndo ideoldgica;
apresentar discussdes a partir da realidade vivenciada ndo € doutrinacgao, principalmente quando se
considera a pluralidade de enfoques que a ciéncia geografica passa a ter apos década de 1970, das
novas perspectivas epistemologicas e de uma maior clareza em relacao ao proprio objetivo de estudo
da Geografia, que € 0 espago geografico.
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