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Resumo

Este artigo aborda questoes relativas a aquisicio
dos numerais. Diferentes perspectivas para dar
conta do mapeamento entre as quantidades per-
cebidas pela crianga e os itens correspondéntes
na sequeéncia dos numerais siao apresentadas.
Um experimento de compreesdo com criangas de
3 e 4 anos de idade, visando a avaliar o tipo de
interpretagdo preferida para os numerias, é repor-
tado. Os resultados sido compativeis com a ideia
de que, mesmo que em certos contextos numerais
possam receber leituras escalares ou aproximadas,
esses itens sio associados desde cedo pela crianca
a quantidades exatas. Essa infomagio pode ser
crucial para explicar o processo de aquisicio desses
elementos.

Palavras-chave: aquisicio — numerais - inter-
pretagoes exatas vs aproximadas
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' Numerosidade ¢é
definida como a
propriedade de um
estimulo definida pelo
namero de elementos
discriminéveis que um
determinado conjunto
contém.

2 Aliteratura apresenta
relatos de culturas que
parecem nao fazer uso
da contagem e cujas
linguas aparentemente
nao contém termos
especificos para
quantidade (Everett,
2005, 2007; Frank et al
2008). Contudo, mesmo
nesses casos, considera-
se que a capacidade
inata de desenvolver
uma cognigao numérica
mais sofisticada estaria
presente, ainda que
latente.
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Introducao

Os seres humanos, assim como outras espécies, estdo dota-
dos do chamado senso numérico(DEHAENE, 1997); isto é, um tipo
de intuicdo sobre o namero e suas propriedades. O senso numé-
rico diz respeito a capacidade de reconhecer a diferenca entre um
tnico objeto e conjuntos formados por dois, trés ou mais objetos.
A representacao da numerosidade' exata e a capacidade de lidar
com operagdes aritméticas dependem em boa parte desse senso
numeérico.

Nas culturas nas quais habilidades de contagem sao manifes-
tas, alinguagem é utilizada para fazer referéncia a numerosidades
e operagdes matematicas com ntimeros®. Nesse sentido, pode-se
dizer que nosso conhecimento numérico é, em boa parte, linguis-
ticamente representado. Quantificadores e numerais de um modo
geral podem ser definidos como “expressoes de quantidade”, uma
vez que, semanticamente, sdo elementos que estabelecem uma
predicacao sobre conjuntos de individuos (BARWISE & COOPER,
1981). Assim sendo, consideraremos aqui que a diferenca crucial
entre quantificadores e numerais se relaciona com o fato de que
as quantidades codificadas em cada caso sdo mais ou menos exa-
tas. Entretanto, a idéia de que numerais estejam necessariamente
vinculados a representacdo de quantidades exatas é um tépico
controverso na literatura linguistica. Na perspectiva neo-griceana
(HORN, 1972, 1989; GADZAR, 1979; LEVINSON, 1983), numerais
apresentam uma semantica de limites fracos da mesma forma que
os termos escalares. Esses termos sao definidos como conjuntos
de itens lexicais que podem ser organizados numa relagao ordinal
(i.e. uma escala) de acordo com o peso da informagdo que eles
carregam. Horn (1989) fornece os seguintes exemplos:

@
<all, most, many, some>

<none, few, not all>

<always, usually, often, sometimes>

Palavras como algum e um pouco, ndo teriam um limite lexi-
calmente codificado sendo assim semanticamente compativeis
com termos fortes como todo. Nessa perspectiva, os numerais sao
caracterizados seguindo a mesma légica: cinco significaria pelo
menos cinco, mas possivelmente mais. Assim, numerais receberiam
interpretacdes exatas apenas via a regra de implicatura escalar.

Na direcao oposta, ha quem defenda uma semantica exata
para os numerais (KOENING, 1991; BREHENY, 2005; dentre
outros). Interpretagdes escalares dos numerais sao produzidas,
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segundo essa abordagem, por restri¢cdes contextuais ou por refe-
réncia a subconjuntos e ndo por uma semantica pouco delimitada.

Por dltimo, uma terceira proposta considera que o signi-
ficado +exato para os numerais seria aprendido via ensino for-
mal, mas ndo naturalmente adquirido (LEVINSON, 2000). Cabe
salientar que a semantica dos numeraisé um tépico de relevancia
para a compreensdo de pelo menos duas questdes principais: (i)
a natureza e o desenvolvimento do conceito de nimero e (ii) a
distincao entre significado e interpretacao.

Diante do quadro anteriormente tracado, o estudo da
interpretagdo dos numerais por parte de criangas que ainda
nao passaram por ensino formal constitui uma fonte de dados
particularmente informativa, tendo em vista que: (i) criangas
apresentam um desempenho caracteristicamente fraco no que
diz respeito ao célculo de implicaturas escalares (assim como das
implicaturas em geral); (ii) considera-se que a partir do estudo
da aquisi¢do dos nimeros/numerais € possivel examinar de que
forma a interpretacdo se vé afetada pelo aprendizado do seguinte
item na sequéncia de contagem; (iii) a investigacdo com criancas
pequenas pode ser informativa a respeito da interpretagdo das
palavras para ntimeros antes de qualquer contato com a matema-
tica formal (HUANG et al, 2004).

Do ponto de vista da aquisicao, o fato de ambos os elemen-
tos, numerais e quantificadores, compartilharem propriedades
semelhantes pode eventualmente vir a dificultar a identificagdo,
por parte da crianga, dos numerais como itens que veiculam cru-
cialmente informacao relativa a quantidades exatas. Em Marcilese
etal. (2009), a interpretagao dada por criancas na faixa etaria dos 2
anos de idade a quantificadores (um, alguns, uns e todos) e numerais
(de 1 a 4) foi examinada experimentalmente. A possibilidade de
associar numerais e quantidades exatas foi observada, nessa faixa
etaria, no que concerne aos numerais um e dois. Foi registrado um
comportamento distinto em relacdo ao termo um, apresentado
como numeral ou como quantificador que sugeriu um tratamento
diferenciado para quantificadores e numerais, sendo a leitura
[texata] privilegiada para os tltimos. Essa investigacdo é agora
ampliada a partir da aplicacdo de um experimento de compreen-
sao realizado com criangas mais velhas, de 3 e 4 anos, cujo objetivo
é avaliar o tipo de interpretacdo semantica preferencial para os
numerais por parte dessas criancas, que ja dominam uma escala
mais ampla da sequéncia de contagem.

O artigo esta estruturado da seguinte forma: na préxima
secdo apresentamos brevemente diferentes perspectivas para dar
conta da aquisicao dos numerais. Em seguida, sdo reportados os
resultados do experimento de compreensdo conduzido. Final-
mente, algumas conclusdes sdo apresentadas.
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1. Aquisicao de expressoes de quantidade:
o caso dos numerais

Os numerais parecem diferir de outras formas de expressao
de quantidade, como por exemplo, os quantificadores, em varios
aspectos dentre os quais: a codificagdo de quantidades carac-
terizada pela precisdo/exatidao, a sistematicidade do sistema
numérico no qual se inserem, a organizagao hierdrquica, o fato de
fazerem parte de uma progressao infinita e de serem nao-referen-
ciais. Esses elementos apresentam a particularidade de estarem
inseridos numa sequéncia cujos itens aparecem nao apenas em
contextos envolvendo quantificagdo, mas podem indicar tanto car-
dinalidade/numerosidade ou ordinalidade quanto propriedades
nominais de objetos empiricos (trés copos, o quinto livro, 0 onibus #2).

Bloom & Wynn (1997) chamam a atengdo para o fato de que
a palavra quatro em uma frase como (2) ndo descreve um individuo
no mundo nem se refere a uma propriedade de alguma entidade.

(2) Quatro macas verdes

O numeral difere do nome magad que faz referéncia a uma
entidade e do adjetivo verde que descreve uma propriedade atri-
buida a uma certa entidade, no caso, cada uma das macas. Quatro
é um predicado que se aplica ao conjunto de magis.

Resultados experimentais (WYNN, 1990; 1992) revelam
que durante um longo periodo, no qual ja demonstra ser capaz
de distinguir conjuntos de dois e trés elementos, a crianca falha
na hora de mapear a numerosidade percebida com o numeral
correspondente. As evidéncias sugerem que, nessa fase, as crian-
cas compreendem que dois e trés sdo numerais (i.e. que referem a
numerosidade de conjuntos), mas nao sabem exatamente o que
essas palavras significam. Se assumirmos - com base em dados
que sugerem habilidades precoces de discriminacao e represen-
tagdo de quantidades pequenas (XU, 2003; dentre outros) - que
as criancas discriminam conjuntos formados por um, dois e trés
elementos desde cedo, entdo a tarefa de adquirir os numerais
relativos a essas quantidades implicaria mapear esses termos com
conceitos ja presentes na cognicao. Mas como esse mapeamento
acontece?

Numa perspectiva empiricista tradicional (MILL, 1843/1973
apud BLOOM & WYNN, 1997) o processo de aquisicdo dos
numerais ocorreria da seguinte forma. A crianca percebe a
numerosidade de um dado conjunto (por exemplo, =3), escuta
a palavra utilizada para fazer referéncia a ele (tés) e ap6s uma
série de pareamentos similares aprende o significado do nume-
ral (pareamento entre a numerosidade percebida e o numeral
utilizado). Essa explicagdo é, no entanto, limitada ja que se aplica
somente a aquisicdo de niimeros pequenos e, inclusive nesses
casos, ndo consegue explicar o lento padrao de desenvolvimento
antes mencionado.
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Uma segunda teoria para a aquisicdo dos numerais estd
diretamente vinculada a capacidade de contagem. Num trabalho
classico, Gelman (1972) afirmou que criangas na faixa dos trés anos
possuem conhecimento de um conjunto de principios que carac-
terizam o processo de contagem legitimo, embora carecam das
condi¢des necessarias para articular ou explicitar tais principios.
Cinco principios foram definidos, cujo conhecimento implicito
forneceria as bases para a caracterizagao da capacidade de contar
(GELMAN & GALLISTEL, 1978): o principio da correspondéncia
um-a-um, o principio de ordem estével, o principio de cardina-
lidade, o principio de abstracdo e o principio da irrelevancia da
ordem. Os trés primeiros definiriam os procedimentos basicos da
contagem. O principio um-a-um determina que cada elemento de
um conjunto seja associado a um rétulo, ou seja, os itens de um
dado arranjo sao designados com sinais distintivos de forma que
uma e apenas uma marca seja utilizada para cada item. O segundo
principio estabelece que a ordem dos rétulos deve ser sempre a
mesma e o terceiro diz respeito ao fato de que o altimo rétulo
utilizado na sequéncia de contagem indica o nimero total de
elementos no conjunto. Os restantes principios teriam um carater
complementar. No modelo para aquisicao dos numerais proposto
pelos autores (Counting Model), a linguagem nao é considerada
como um pré-requisito para a contagem e, nesse sentido, sao
distinguidos os numerlogs (palavras de contagem convencionais)
dos numerons (r6tulos que obedecam aos principios do contar, mas
que ndo precisam ser verbais ou sequer perceptiveis no compor-
tamento do sujeito). Nesta perspectiva, as criangas adquiririam
o significado dos numerais com base na forma como estes sao
utilizados na sequéncia de contagem, em particular a ordem de
cada elemento na sequéncia seria um ponto relevante.

Entretanto, h4 evidéncias contrérias a essa perspectiva. As
criangas parecem dominar a idéia de que numerais fazem refe-
réncia a numerosidade - mesmo sem saber ainda o significado
de cada numeral - antes de compreenderem que a contagem
permite determinar a numerosidade de um conjunto; isto é antes
de compreenderem que a rotina de contagem tem alguma coisa
a ver com os nimeros (FUSON, 1988; WYNN, 1990).

H4 evidéncias de que a compreensao da rotina de contagem
se desenvolve em estagios (WYNN, 1990). Inicialmente, a crianca
compreende que um se refere a “um objeto”. Nessa fase, quando se
lhe apresenta uma figura com um tnico peixe e outra com trés e
lhe é solicitado mostrar um peixe ela apontara corretamente para a
tigura individual. Quando se solicita a crianga contar brinquedos
e entregar para o experimentador um a crianca entrega exata-
mente um objeto. A crianga também ja compreende que todos os
outros nomes para nimeros se aplicam a conjuntos com mais de
um objeto. Nessa etapa, ela nunca escolhe uma imagem com um
tnico objeto quando se solicita que mostre dois ou circo. Ao mesmo
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tempo, a crianca possui um entendimento limitado do significado
das outras palavras na rotina de contagem. Quando apresentadas
duas figuras (uma com dois e outra com trés peixes) e se solicita
que aponte para os dois peixes, a crianca responde aleatoriamente.
Até entdo “um” parece se referir a “um individuo” enquanto que os
restantes nameros fariam referéncia a “alguns individuos” (“mais
do que um”). Apés aproximadamente 9 meses de experiéncia de
contagem, as criancas demonstram compreender o significado da
palavra “dois”. Nesse estagio, as criancas respondem consisten-
temente quando solicitadas a entregar dois objetos e produzem
arranjos com mais de dois elementos quando interrogadas sobre
nimeros maiores. Trés meses depois, as criangas mostram domi-
nio da palavra “trés”. Finalmente, elas exibem a compreensao de
todas as palavras na sua rotina de contagem.

Wynn (1990) considera que a aquisicdo da capacidade de
contar ndo seria guiada pelos principios anteriormente apresen-
tados, mas que a crianca realmente aprende como contar. Para
Wynn, haveria um conhecimento de ntimero do tipo “um”, “dois”
e “trés” (oneness, twoness, threeness) independente da contagem e
as criangas apreenderiam o significado dos nomes de nimeros
ao associé-los com numerosidades calculadas via subitizing (i.e. o
procedimento que permite avaliar de forma confidvel a numero-
sidade de conjuntos formados por pequenas quantidades).

Wynn, em trabalho conjunto (BLOOM & WYNN, 1997),
parte de uma perspectiva diferente para dar conta do processo
de aquisicdo dos numerais. Os autores consideram que haveria
um conjunto de pistas linguisticas, presentes no input da crianca,
que teria um papel importante na aquisicdo do significado dos
numerais. Tais pistas se associam a propriedades especificas
dos numerais, quais sejam:

- Numerais s6 podem ser utilizados com N contaveis, mas
nao com N massivos;

- Numerais ndo podem aparecer com modificadores (*the
very five salamanders);

- Numerais precedem o Adj dentro do NP e ndo podem
aparecer pospostos a este (*brown three dogs); e

- Numerais, assim como alguns quantificadores, podem
ocorrer em construcdes partitivas (two of the dogs).

Com base na analise de dados longitudinais, os autores
consideram que tanto o input quanto a propria fala das criancas
pesquisadas apresentam evidéncia compativel com o fato de que
numerais se aplicam sobre individuos, denotam valores discretos,
nao permitem modificacdo e quantificam conjuntos.

Em sintese, os numerais parecem diferir de outras formas de
codificacao de quantidade, como por exemplo, os quantificadores,

Niterdi, n. 30, p. 89-102, 1. sem. 2011



A interpretagio dos numerais na aquisicio da linguagem

em varios aspectos. Particularmente, a aquisicdo dos numerais
estaria atrelada ao processo de aprendizado da sequéncia de
contagem. Antes mesmo de compreender esta relacao, as criancas
parecem ser sensiveis ao fato de que os numerais se aplicam a
quantidades precisas e que variam se a numerosidade do conjunto
é alterada.

2. Experimento: interpretacdo de numerais na aquisicao

Estudos prévios conduzidos no inglés sugerem que criancas
entre 0s 2-3 anos de idade aceitam interpretagdes aproximadas ou
escalares para quantificadores como some ou all, mas nao para os
numerais um e dois (HUREWITZ et al, 2006; HUANG et al, 2005).
No entanto, evidéncia compativel com interpretacdes aproximadas
para numerais também sdo encontradas na literatura. Resultados
de duas pesquisas com criancas adquirindo o portugués brasileiro
apontam nessa diregdo. Franga (2004) reporta que criancas na faixa
dos 3-6 anos de idade parecem aceitar interpretacdes escalares
para os numerais numa tarefa de julgamento de aceitabilidade.
Carvalho et al (2010), por sua vez, relatam que criancas de 4 e 6
anos produziram sentengas que indicam um uso aproximado dos
numerais durante uma tarefa de producao (sentengas do tipo: O
caminhdo carrega trés caixas, frente a uma imagem de um caminhdao
carregando mais de trés caixas).

Diante desses resultados conflitantes, o experimento que
reportamos a seguir visou a investigar se numerais favorecem
interpretacdes exatas em adultos escolarizados e criangas em
idade pré-escolar (3 e 4 anos de idade).

Os objetivos do experimento foram: (i) verificar se a interpre-
tacdo exata dos numerais fica restrita aqueles itens cuja cardinali-
dade a crianca ja adquiriu e (ii) verificar se instrugdes verbais que
fornecem contextos diferentes para a interpretacgdo (favorecendo
interpretacdes exatas ou aproximadas) afetam o tipo de leituras
preferenciais para os numerais.

As predicoes foram as seguintes:

e Adultos devem apresentar uma preferéncia default
por interpretagdes exatas;

e As leituras exatas no grupo de criancas mais novas
(3 anos) deve ficar restrita aos numerais um e
possivelmente dois (i.e. aqueles cujo significado ja foi
adquirido);

e Criancas mais velhas (4 anos) devem interpretar
como sendo preferencialmente exatos os numerais
um, dois e trés.

Foi utilizada uma tarefa de identificacdo de imagens e dois
tipos de instrucdes verbais: uma que favorece a leitura exata Numa
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caixa tem n X. Qual € a caixa? Mostra para mim; e outra que nao a
tavorece Numa caixa tem n X. Me mostra onde tem n X.

Na primeira condi¢do, o uso de um DP definido na pergunta
(Qual é a caixa?) favorece a escolha de apenas uma das opg¢des
apresentadas, o que pode direcionar para uma interpretacdo
exata (podendo ser considerado pragmaticamente inadequado).
Na segunda condicao, a auséncia de qualquer D definido deixa
em aberto a possibilidade de haver mais de uma interpretacao
possivel para o numeral (tanto a exata quanto a aproximada). O
experimento foi inicialmente conduzido com a instrucdo 1. Foi
observado, no entanto, que tal instrugdo poderia acarretar um
bias para a leitura exata, ainda que nao fosse esperado que a inter-
pretacdo do trago definitude influenciasse o comportamento de
criancas dessa faixa etaria (CORREA et al, 2008; RUBINSTEIN et
al, 2009). Por essa razao, o estudo foi ampliado com outro grupo
de criangas para quem foi dada uma instrucao que deixasse a
interpretacdo aberta.> Assim sendo, tipo de instrugio foi tomado
como variavel independente.

Desta forma, as variaveis independentes foram: idade (3
e 4 anos e adultos), tipo de instrugio recebida (favorecendo uma
interpretacdo tinica ou aberta) e numeral (um, dois, trés, quatro
e cinco). As duas primeiras varidveis foram fatores grupais e a
terceira um fator intra-sujeitos. Na tarefa experimental era apre-
sentada uma imagem com trés possiveis conjuntos: um com o
ntmero exato de objetos indicado na instrucdo verbal, um com
um elemento a mais e outro com o ntimero exato, mas de outro
tipo de objetos. A varidvel dependente foi 0 niimero de respostas
indicando pareamento um-a-um entre o numeral apresentado na
instrucdo verbal e o niimero de elementos na imagem selecionada
(pareamento numeral-niimero de objetos).

2.1. Método

Participantes

Participaram do experimento: 26 criancas na faixa dos 3
anos de idade (média 3;6 / intervalo 3;5-4;1), das quais 11 meni-
nas, 26 crianga na faixa dos 4 anos de idade (média 4,7 / intervalo
4;2-5;2), das quais 13 meninas e 26 adultos no grupo controle.

As criangas foram testadas em 4 escolas/creches particu-
lares do Estado do Rio de Janeiro as quais frequentavam.

Materiais

Foram utilizados 15 frases experimentais e um mesmo
ntmero de pranchas. Foram utilizados ainda 3 pares de frases/
pranchas na fase de pré-teste. Os estimulos foram apresentados
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no formato Power Point na tela de um computador Sony Vaio de
15”. Abaixo oferecemos um exemplo do material utilizado.

Ty
% 4

£ ¥ ¥ Q @
1% @ %||Q ‘%

Instrucao 1: Num vaso tem cinco flores. Qual é o vaso?
Mostra para mim

Instrucao 2: Mostra para mim onde tem cinco flores

Procedimento

Os estimulos foram apresentados no contexto da narracdo
de pequenas historias. Na fase de pré-teste os participantes eram
solicitados a procurar determinados objetos nas imagens apresen-
tadas, mas numerais nao eram utilizados nas instrucdes, apenas
o mesmo tipo de estrutura linguistica e de arranjo visual (Ex.
Numa caixa tem balas. Qual é a caixa? Mostra para mim / Me mostra
onde tem balas). O objetivo do pré-teste era verificar se os partici-
pantes compreendiam a dindmica da tarefa além de, no caso das
criangas, servir como um momento de familiarizacdao entre os
participantes e o experimentador.

Na fase de teste o procedimento foi o0 mesmo. A seguir
apresentamos um exemplo:

Experimentador: Essa é a Laurinha. Ela gosta de se fantasiar
de fada e ela vai fazer uma mégica para a gente. Mas para isso,
voce vai ter que encontrar alguns objetos de que ela precisa e que
estdo nesta lista. Eu vou te dizer e vocé vai procurar. No final a
gente vai ver se a mégica acontece. Numa caixa/Me mostra onde
tem...

No total foram apresentadas trés pequenas histérias com 5
estimulos experimentais além de outra histéria na fase de pré-
teste. Cada sessdo experimental durou em média 10 minutos.

2.2. Resultados e discussio

Os dados foram submetidos a uma ANOVA (2X3X5 - idade
X tipo de instrugdo X numeral). Os resultados revelaram um efeito

significativo de idade com progressivamente mais respostas exatas
em funcao dessa varidvel (F(2,72) = 41.1 p<.000001).
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Grafico 1: Média de respostas em funcio de idade
(Max Score = 15)

3 anos 4 anos adultos

Foi registrado um efeito significativo de numeral com mais
respostas indicando uma leitura exata para um, dois e trés do que
para quatro e cinco (F(4,288) = 25.5 p<.000001). O grafico abaixo
apresenta as médias de respostas das criangas.

Grafico 2: Média de respostas em funcéio de rnmneral
(Max Score = 3)
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Registrou-se ainda um efeito da interagao entre idade e nume-
ral (F(8,288) =7.05 p<.000001). No grupo de criangas mais novas
as respostas exatas se concentraram principalmente no numeral
um, enquanto que no grupo de criancas mais velhas esse tipo de
resposta foi a preferencial para um, dois e trés. Ja os adultos prefe-
riram a interpretacdo exata para todos os numerais.

Grafico 3: Média de respostas em fungio de numeral e idade
(Max Score = 3)

(=)
2 a

3 anos 4anos

Nao houve efeito significativo do tipo de instrugio nem
interacdo desta com as restantes variaveis (F(1,72) = 0.172 p<.69).
Isto é, em ambos os estimulos linguisticos fornecidos as criancas
preferiram a interpretacao exata.
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Tomados em conjunto, os resultados sao compativeis com
a idéia de que numerais favorecem interpretagdes exatas tanto
por parte de adultos escolarizados quanto de criancas em idade
pré-escolar. Esse tipo de interpretacdo parece depender por um
lado, da capacidade de a crianga, assim como o adulto, relacionar
cada numeral a um valor cardinal particular e, por outro, do fato
de ambos utilizarem a contagem como estratégia na resolucao da
tarefa, particularmente para quantidades superiores a trés.

As respostas das criangas revelaram um tratamento dife-
renciado dos numerais um, dois e trés, de um lado, e quatro e cinco,
de outro. Esse padrao de comportamento é compativel com a
ideia de que quantidades até trés sdo processadas pelos humanos
(criancas e adultos) assim como por outras espécies, via subtizing
(i.e. ojulgamento réapido e acurado da numerosidade de conjuntos
pequenos de elementos). Quantidades acima desse limite reque-
rem verdadeira contagem. A literatura oferece um conjunto de
evidéncias para esse fendomeno (cf. DEHAENE, 1997). O tempo
requerido por adultos normais numa tarefa de nomeacdo de
ntmeros aumenta drasticamente além desse limite e a precisao na
execucao da tarefa diminui na mesma medida. Outra evidéncia
provém de pacientes com lesdes cerebrais que perderam a habi-
lidade de contagem mas preservaram a de enumerar conjuntos
de um, dois e trés elementos. Ao que tudo indica, 0 nosso pro-
cessamento de quantidades maiores do que trés requer o uso de
contagem.

Algumas das criangas testadas eram capazes de utilizar a
contagem, tal como demonstram as suas respostas exatas para
os numerais quatro e cinco. Contudo, como as criancas nao foram
induzidas a utilizar a contagem como uma ferramenta para
resolver a tarefa, apenas aquelas que o fizeram espontaneamente
apresentaram um padrao de respostas equivalente ao dos adul-
tos. De um modo geral, as criancas de 4 anos demonstraram um
bom dominio da sequéncia de contagem, pelo menos no que diz
respeito as quantidades avaliadas neste teste. Ja as criancas mais
novas ainda se encontravam na fase de aquisicao do significado de
cada numeral. Sendo assim, o grupo de criangas de 3 anos tinha
maiores dificuldades para fazer uso da contagem na resolucao
da tarefa.

Em suma, embora leituras escalares para os numerais sejam
certamente possiveis, esses elementos parecem favorecer inter-
pretagdes preferencialmente exatas, mesmo no caso das criangas
de 3 anos.

3. Consideragoes finais

Numerais parecem ser associados desde cedo a quantidades
exatas, mesmo na fase em que a crianga ainda nao aprendeu o
significado de cada um dos itens da sequéncia, isto é, o valor
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cardinal associado a cada elemento (MARCILESE et al, 2009).
Essa caracteristica distinguiria crucialmente numerais de outras
expressoes de quantidade. Os resultados experimentais aqui
reportados sugerem que, embora leituras aproximadas associa-
das aos numerais sejam possiveis, criangas e adultos interpretam
esses elementos como veiculando informacao preferencialmente
exata. Isso se verifica ainda em contextos abertos, que poderiam
favorecer leituras escalares.

A aquisi¢ao dos numerais é um processo complexo direta-
mente vinculado ao desenvolvimento das habilidades de conta-
gem. Nesse sentido, novas pesquisas neste &mbito podem vir a
iluminar rela¢des entre a lingua e outros dominios da cognicao.

Abstract

This study investigates numerals ac-
quisition. Different approaches to the
problem of how perceived quantities are
mapped onto lexical items in the numeral
sequence are discussed. A comprehension
experiment with 3 and 4-year-olds is
reported. The results are compatible with
the idea that, even when scalar or approxi-
mate interpretations are possible in some
contexts, numerals are early identified as
preferentially carrying information about
exact quantities. This information seems
to be crucial in order to understand the
acquisition pattern of these elements.

Keywords: acquisition - numerals -
exact vs. scalar interpretations
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