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Resumo

Este artigo discute a crise que ameaga, conforme expressio
utilizada por Antonio Candido (2004), o “direito a litera-
tura” na sala de aula, ou seja, o processo de desvalorizagio
da literatura como disciplina escolar, formalmente retirada
como drea de conhecimento do curriculo de ensino médio a
partir da imposiciao do Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) como o virtual vestibular inico no pais. Analisam-se,
quantitativa e qualitativamente, as questoes de literatura
presentes nas provas do Enem realizadas entre 1998 e 2013.
Revela-se, com base nos dados levantados, uma tendéncia
a ser combatida, haja vista a gradual perda de espaco da
disciplina no exame - e, consequentemente, nos curriculos
escolares —, a negligéncia das especificidades do texto literdrio
e a excessiva valorizagdo da leitura funcional, entre outros
aspectos. Finalmente, analisam-se as consequéncias, para o
ensino de literatura nas escolas, da adocgido do Enem como
processo seletivo nacional e, por meio de uma concepgio que
privilegia a leitura cultural em detrimento da abordagem
do texto literdrio em sua vertente funcional, evocam-se,
conforme concepgoes de Assumedo (2013), Candido (2004),
Colomer (2007), Giardinelli (2010), entre outros, os valores
implicados na difusdo da tradigdo literdria.
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Desde a década de 1970, respondendo a um forte aumento
do ntmero de formados no ensino médio em demanda das
escassas vagas superiores, em um processo que constrangeu
as universidades a barrar candidatos em massa, o vestibular,
exame de selecdo para ingresso, transformou-se inespera-
damente em critério informal de avaliacdo das escolas e dos
alunos. A partir dai, torna-se evidente o verdadeiro mando que
os programas e os estilos de perguntas das provas passam a
exercer sobre o ensino secundario. Por haver forte concorréncia,
concentrada especialmente nos cursos das universidades pua-
blicas, a generalidade das escolas passa a adotar os programas
de vestibular como programas de ensino.

A partir da segunda década do século XXI, assistimos a
substituicdo dos tradicionais vestibulares por um vestibular
unico, o Enem, de caréter nacional e, consequentemente, de
abrangéncia consideravelmente maior, que tem repercutido
amplamente nos niveis de ensino anteriores a universidade e
ditado mudangas curriculares sobretudo para o ensino médio.

De 1998 a 2008, o exame contava com 63 questdes interdis-
ciplinares de multipla escolha, aplicadas em um tinico caderno,
e uma proposta de redagdo. A partir de 2009, o exame passou
a ser constituido por uma redacdo e quatro provas objetivas,
contendo cada uma 45 questdes de mdaltipla escolha, totali-
zando 180, aplicadas em dois dias, a avaliar quatro dreas do
conhecimento: “Ciéncias humanas e suas tecnologias”, “Cién-
cias da natureza e suas tecnologias”, “Linguagens, codigos e
suas tecnologias” e “Matemética e suas tecnologias”.

Assim como definido nas Orientacdes Complementares
aos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCN+), de 2002, e pelas Orientagdes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (OCNEM), de 2006, a literatura perma-
neceu incluida na 4rea de “Linguagens, c6digos e suas tecno-
logias”, juntamente com lingua portuguesa, lingua estrangeira
moderna (inglés ou espanhol), artes, educacao fisica e tecnolo-
gias da informacao e da comunicacao.

Desde o antncio da reformulagdo da prova, as inscri¢des
para o Enem tém crescido ano ap6s ano: em 1998, ano de sua
implantacdo, somente 157.221 alunos se inscreveram para o
certame em todo o pais; em 2014, foram 8.721.946 os inscritos
confirmados. Assim, na medida em que cada vez mais as ins-
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tituicdes de ensino superior tém substituido seus tradicionais
processos seletivos pelo Enem, a tendéncia é de que o exame
seja 0 novo paradigma a determinar os contetidos a serem
desenvolvidos no ensino médio, os quais, ja em muitas escolas,
traduzem-se unicamente na Matriz de Referéncia do exame.
Interessa-nos investigar, pois, em que medida o Enem, com
suas implicagdes especificas, pode interferir no ensino, no
consumo e na promocao da leitura literaria em sala de aula.
Assim como o vestibular unificado instaurado na década de
1970 impactou diretamente os programas de ensino nas escolas
médias, o Enem tende a gerar semelhante reflexo, induzindo,
pois, a reformulacao de curriculos em todo o Brasil.

Procedimentos metodoldgicos

Na tentativa de identificar que sinais e/ou orienta¢des o
Enem transmite ao ensino médio, analisamos todas as provas
realizadas entre 1998 e 2013 - incluindo a prova “vazada” de
2009 (doravante 2009-1) e a prova com erros de impressao de
2010 (doravante 2010-1). Adotamos dois procedimentos para a
selecdo e organizagao das questdes: como no periodo de 1998 a
2008 as provas constituiam-se em blocos tinicos, sem divisdes
por areas, nossa investigacao foi direcionada as 63 questdes de
cada edicao; a partir de 2009, restringimos o enfoque as provas
da area de “Linguagens, cddigos e suas tecnologias”.

De posse de todas as questdes, separamos as relacionadas
a literatura, tidas como aquelas que apresentavam, em seus
enunciados e/ou alternativas, géneros tradicionais, tais como
trechos de romance, conto, drama e poesia, géneros recente-
mente aceitos na rotina universitaria e escolar, como a cronica
e a cang¢ao, bem como textos criticos alusivos a literatura, ou,
ainda, fragmentos que citavam determinados autores e/ou
obras. Realizada a selecdo, verificamos, sob uma perspectiva
quantitativa, as categorias em que as questdes mais bem po-
deriam se enquadrar. Sob enfoque qualitativo, comentamos
algumas das questdes que consideramos representativas de
cada categoria e, por fim, analisamos as consequéncias, para
o ensino de literatura, da ado¢ao do Enem como o grande e
virtual tnico vestibular do pais.
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Tipologia das questdes de literatura do Enem (1998 a
2013): analise qualitativa

Entre 1998 e 2013, foram 18 as provas elaboradas, totali-
zando 1.953 questdes. Destas, 184 envolvem literatura, o que
corresponde a 94% do total. Eliminadas, na estrutura do exame,
as barreiras entre as usuais disciplinas presentes no ensino
médio, a filosofia do Enem propaga o didlogo entre diferentes
areas do conhecimento. A ideia, entdo, é que a literatura nao
apenas estabeleca didlogo com os componentes curriculares
que compdem as “Linguagens, c6digos e suas tecnologias”,
mas também que instaure vinculo com contetidos diretamente
relacionados a outras dreas. A fim de verificar, na pratica, quais
os campos com que a literatura mais se relaciona, agrupamos
as 184 questdes encontradas em cinco categorias:

1- Questdes de literatura stricto sensu (LSS): envolvem
histéria da literatura, analise formal e/ou interpretacdo do
texto literdrio, identificagdo de figuras de linguagem etc.; ou
seja, trata-se de questdes normalmente encontradas em pro-
vas de literatura de vestibulares tradicionais e, por isso, nos
programas e praticas de ensino escolar de literatura.

Transcrevemos, como exemplo, uma questdo da prova de
2010-2. A maioria das questdes de literatura stricto sensu exige
unicamente interpretacdo textual, sem conhecimento de dados
extratextuais, de contexto estético ou histérico, ou de relacdo
entre o texto e o conjunto da obra do autor:

Fig. 1 - Questdo namero 134 da prova de “Linguagens,
codigos e suas tecnologias” do Enem 2010-2
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Na prova realizada em 2007, uma das questdes ja havia
feito uso do mesmo poema, redundéancia que aponta para a
falta de atencdo e/ou de criatividade dos elaboradores. No
trecho de poema citado, se é verdade que alguns versos denun-
ciam explicitamente que homens que nao sabem ler e morrem
de fome bastante jovens em lugares distantes e desprovidos
de escolas e hospitais sdo responsaveis pela plantacao e pela
colheita da cana, como admitir que o poema se resume a des-
cricao das “propriedades do agticar”, que o eu lirico se revela
um “mero consumidor de agticar” sem problematizar a origem
do que ingere, que o texto estd restrito a descri¢do do “modo de
producao do agticar” ou que “exalta o trabalho dos cortadores
de cana”? A assertiva correta ndo poderia ser mais evidente e
a questdo como um todo ndo poderia ser mais trivial. O mais
lamentavel é que ndo se trata de um caso isolado: a maioria das
questdes que exigiu interpretagdo apresentou assertivas que
destoavam de forma gritante das ideias expostas nos textos.

A questao nimero 98, da prova de “Linguagens, codigos e
suas tecnologias” aplicada em 2011, também exigiu unicamente
habilidades de anélise textual:

Fig. 2 - Questao namero 98 da prova de “Linguagens, c6di-
gos e suas tecnologias” do Enem 2011
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O objeto de andlise, aqui, é uma cancao de Noel Rosa,
tomada como patrimoénio literario e cultural da sociedade
brasileira. O aspecto requerido ao candidato é a observacdo
da atualidade da cangdo, que, conforme a assertiva “A”, reside
na ironia apresentada em relagdo ao enriquecimento duvidoso
de alguns, expressa nos versos “Sem ter nenhuma heranga ou
parente” e “O seu dinheiro nasce de repente”. A falta de outras
alternativas que sejam menos 6bvias ou que gerem davidas
nem sequer existem. Analisando as opg¢des “B”, “C”, “D” e
“E”, veremos que elas se autoexcluem. Por inferéncia, serdo
desconsideradas pelo candidato. Assim, diversos aspectos
que poderiam contribuir para o enriquecimento do trabalho
com o texto, como a andlise da musicalidade, da estrutura
poética que auxilia na composicdo da cangdo, das figuras de
linguagens utilizadas - como, por exemplo, a personificagdo
da vassoura como representacdo do homem que surge de
maneira obscura na sociedade - sdo negligenciados para dar
lugar a obviedade. Conforme Mariz e Silva (2012) ressaltam, a
questao é de mera interpretacao textual e ainda elaborada de
forma muito elementar.

2-Questdes de literatura e lingua (LL): apresentam textos
literarios para fins de reflexdes linguisticas e gramaticais, ou,
ainda, para a identificacdo de funcdes da linguagem.

Iniciamos as exemplificagdes com uma das questdes da
prova de 2001, quando versos de Drummond, bastante recor-
rentes nas provas, foram pretexto para o estudo de relagdes
estabelecidas entre oragdes, conteido comumente trabalhado
em aulas de lingua portuguesa ao final do ensino médio:
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Fig. 3 - Questdo namero 1 da prova do Enem de 2001

Em 2006, em questdo que apresentou um fragmento de
Vidas secas, solicitou-se que o estudante apontasse, em meio as
marcas de regionalismo e de coloquialismo utilizadas pelo autor,
o trecho em que se evidenciava o padrao formal da linguagem.
A riqueza do texto de um dos icones da literatura brasileira
foi reduzida a uma anélise puramente linguistica. Nao foram
questionados, por exemplo, o modo de construgao do discurso,
a figura do narrador, a temética e a insercao do romance na his-
toria da literatura brasileira, entre tantas outras possibilidades
que uma narrativa da envergadura de Vidas secas pode suscitar.

Fig. 4 - Questdo ntimero 8 da prova do Enem de 2006
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No ano seguinte, um texto tedrico acerca do mesmo
romance de Graciliano também foi pretexto para analise de
aspectos linguisticos:

Fig. 5 - Questao namero 4 da prova do Enem de 2007

Nao é necessaria mais do que uma leitura do texto critico
de Luis Bueno e das duas primeiras palavras de cada alternati-

va para que o candidato ignore, logo de inicio, as alternativas
IIBII, IICII e IIEII'

3 - Questodes de literatura e humanidades (LH): enfocam
as relagdes que a literatura estabelece com historia, geografia
ou com outras disciplinas da area das ciéncias humanas.

Em 1999, Casa de pensio, inico romance a figurar na prova,
foi utilizado como pretexto para a identificagdo dos reflexos do
processo de industrializagao brasileira no século XIX na vida
da populagdo, ou seja, vinculou literatura e aspectos historicos:
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Fig. 6 - Questdo namero 53 da prova do Enem de 1999

Expressdes como “carrocinhas multicores dos padeiros”
e “vacas de leite” mantém relacdo direta com uma economia
agraria; contudo, o fato de haver “operarios que se levantavam
para a obrigacdo” denota a configuragdo de uma economia
industrial. Como admitir, entdo, que “a principal atividade
da economia brasileira era industrial”, conforme supde a al-
ternativa “B”, que os operarios acordavam cedo “porque iam
diretamente para o campo”, segundo a opgao “D”, ou que a vida
urbana “ignora a industrializacao”, de acordo com a assertiva
“E”? Assim, mesmo desconhecendo aspectos relacionados ao
processo de industrializagao nacional, cremos que o estudante
poderia chegar a alternativa correta unicamente por meio de
uma leitura atenta do fragmento. Exigiu-se, novamente, pura
e simples interpretacdo textual.

Em uma das questdes da prova aplicada em 2000, um
fragmento de uma cronica de Machado de Assis voltou-se
para a contextualizagdo do trabalho de um escravo frente a
acontecimentos historicos no Brasil do século XIX:
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Fig. 7 - Questdo namero 29 da prova do Enem de 2000

Na questdo nimero 8 da prova de 2005, um fragmento de
um conto do autor argentino Jorge Luis Borges foi empregado
para a identificacdo de coordenadas geograficas, contetido
comumente trabalhado em aulas de geografia:

Fig. 8 - Questao namero 8 da prova do Enem de 2005
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4 - Questdes de literatura e artes (LA): estabelecem rela-
cOes entre a literatura e outras manifestacdes artisticas, como
artes plésticas, cinema, escultura e fotografia. Como exemplo,
eis a questao ntimero 46, da prova de 2002:

Fig. 9 - Questao namero 46 da prova do Enem de 2002

Determinado quadro do pintor espanhol Pablo Picasso
deve ser analisado a luz de um poema do poeta portugués Car-
los de Oliveira. Questdes que envolvem literatura e artes nao
sdo muito comuns no exame, se comparadas as que envolvem
literatura e lingua ou literatura e humanidades.

Gragoata, Niteroi, n. 37, p. 331-351, 2. sem. 2014 341



Gabriela Fernanda Cé Luft e Luis Augusto Fischer

5 - Questdes de literatura e ciéncias (LC): relacionam a
literatura a biologia, a quimica, a matemaética, a fisica ou a
outras ciéncias.

Na prova de 2001, uma peca de Shakespeare foi utilizada
nao para a andlise de peculiaridades do texto dramatico, por
exemplo, mas para o reconhecimento de uma teoria cientifica:

Fig. 10 - Questao ntimero 57 da prova do Enem de 2001

Em 2003, versos de uma cangao de Chico Buarque e Ro-
berto Menescal foram pretexto para uma questdo de ordem
cientifica, cujo principal objetivo foi a identificacao de possiveis
dificuldades para a pesca nas proximidades da usina nuclear
de Angra dos Reis:
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Fig. 11 - Questdo ntiimero 34 da prova do Enem de 2003

Em 2006, uma questdo acerca de um poema de Drum-
mond, em particular, chamou atencao, ja que toda a significa-
¢do do texto foi esvaziada e relegada ao utilitarismo, como se
0 poema tivesse a incumbéncia de apontar para providéncias
ambientais:

Fig. 12 - Questdo nimero 39 da prova do Enem de 2006
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Tipologia das questdes de literatura do
Enem (1998 a 2013): analise quantitativa

Estabelecida a categorizagdo, analisando as 184 questoes
que constituem o corpus de nossa pesquisa, chegamos aos
seguintes nameros:

Tabela 1 - Categorias das questdes de literatura do Enem (1998 a 2013)

Categorias das Total de Representatividade nas  Representatividade no
questdes questdes questdes de literatura geral da prova
1 Literatura stricto 95 509 48%
sensu
2 Literatura e lingua 52 28% 2,6%
Literatura e o o
3 humanidades 18 10% 0,9%
4 Literatura e artes 11 6% 0,5%
5 Literatura e ciéncias 8 4% 0,4%

O grafico a seguir demonstra a distribuicdo das questdes
pelas cinco categorias:

Fig. 13 - Categorias das questdes de literatura
do Enem (1998 a 2013)
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Se 52% correspondem a questdes de literatura stricto sensu,
isso significa que nas 48% restantes - ou seja, em quase metade
das perguntas - os textos literarios sdo utilizados como sim-
ples pretexto para questdes linguisticas, artisticas, histéricas
ou cientificas, ou seja, adquirem carater secunddrio, podendo
ser facilmente substituidos por outros textos, nao-literarios.
Assim, a resoluc¢do da grande maioria das questdes prescinde
do ensino formal de literatura, j& que os questionamentos pro-
postos, em sua maioria, costumam direcionar para andlises
de ordem linguistica ou evocam essencialmente habilidades
interpretativas.

Consideragoes gerais sobre a tipologia das questdes
de literatura do Enem (1998 a 2013): o texto literario
negligenciado em sua especificidade, ou da primazia da
leitura funcional em detrimento da leitura cultural

Para melhor explicitarmos a filosofia que rege grande
parte das questdes do exame, retomaremos, a partir de Assu-
mcao (2013), dois conceitos fundamentais: o de leitura cultural
e o de leitura funcional. Enquanto o texto literario ndo possui
uma funcao pré-estabelecida, ou seja, é avesso ao pragmatismo,
o texto funcional é essencialmente utilitario. A diferenciacdo
entre ambas as modalidades textuais é fundamental para fins
de atribuicao de valores, ndo sé as obras, mas também a leitu-
ra, e reflete-se na sociedade: atualmente, no Brasil, enquanto
a leitura funcional é valorizada, a leitura cultural pode ser
considerada um habito decadente.

E nesse sentido que, a partir dos textos do filésofo espa-
nhol Ortega y Gasset, dos postulados do historiador da leitura
Steven Fischer e da nocao de “raciovitalismo” - a necessidade
da promogao de uma leitura vital com a cultura e a razédo -,
Assumgao (2013) propde a diferenciacdo entre a leitura de
“leitores-massa” (ligados a uma leitura funcional) e a de “lei-
tores vitais” (ligados a uma leitura cultural), conceitos bastante
validos para compreendermos uma série de fendmenos que
ocorrem no pais:

Identificamos [...] um tipo de leitor que domina as ruas e,
principalmente, a escola brasileira. [...] Tal qual o homem-

-massa, o leitor-massa faz parte ativa da cena publica, da
opinides na tevé e, principalmente, pratica uma leitura
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funcional - seja como professor, seja como estudante - nas
salas de aula. [...] Identificamos, assim, a leitura funcional
[...] como abstrata, instrumental e inauténtica, feita a partir
de uma racionalidade cindida, prépria de homens-massa, e
a leitura cultural, como a leitura do leitor vital, [...] auténti-
ca, [...] para além do instrumental, utilitario e pragmatico.
(ASSUMCAO, 2013, p. 16-17)

Na leitura pragmaética e utilitaria realizada pelo homem-
-massa, o leitor é apenas um decifrador de signos, esteja ele
diante do teclado do telefone, no transito ou em frente ao
micro-ondas, com respeito a fins cada vez mais restritos, ins-
trumentais. Os reflexos de seu advento sdo perceptiveis nas
instituicdes de ensino, haja vista que “a leitura (pelo menos a
funcional) estd mais viva do que nunca, afinal ela tem entrado
em espacos em que antes ndo aparecia” (ASSUMCAQ, 2013, p.
83-84). O autor esboga, assim, duas necessidades:

“[-..] de se difundir a ‘leitura cultural’ em um tempo em
que o funcional tira o espirito de tudo, inclusive da prépria
leitura, principalmente [...] a praticada pela escola [...] do

homem-massa, fechada e obtusa a cultura” (ASSUMCAO,
2013, p. 108, grifo do autor).

“[...] de ‘dementizar” a leitura na escola (e na sociedade em

geral), de tira-la dos dominios do cientista e de trazé-la de
volta para os dominios do poeta, do escritor e do leitor de-
sinteressado, apaixonado, amador, do ndo utilitarista [...]”
(ASSUMCAO, 2013, p. 121).

Dado que “[...] a universalizacdo da alfabetizacdo nao
necessariamente significa um aumento da leitura cultural,
mas, seguindo os interesses do mercado, ela aponta para um
aumento significativo da leitura funcional” (ASSUMCAO,
2013, p. 78), “[...] a saida para o problema dos baixos indices de
leitura - e de leitura cultural no Brasil - é uma reforma radi-
cal da ideia de leitura praticada na escola e na universidade”
(ASSUMCAO, 2013, p. 106-107).

Aplicando os conceitos sintetizados por Assumcao as
provas analisadas, constatamos que elas sdo essencialmente
funcionais, ou seja, pouca atencdo dao a tradicdo literaria
culta, privilegiando uma abordagem que avalia a destreza da
leitura operacional. Em nome do combate a dicotomia lingua/
literatura, anulam a diferenca ontolégica entre ambas: apenas

Gragoata, Niteroi, n. 37, p. 331-351, 2. sem. 2014 346



A tipologia das questoes de literatura no Exame...

o aspecto funcional da lingua é documentado, traduzido na
capacidade de se decodificar eficazmente o sentido de mal-
tiplos textos escritos e ndo a sua dimensdo estética, ou seja,
prestigia-se mais a literatura enquanto leitura do que a lite-
ratura enquanto aprendizagem cultural. A primeira vertente
- utilizada com maior frequéncia no exame - é mais simples,
pois pressupde somente a leitura direta de um texto, seja ele
uma cangao, um conto ou um poema. Pensar a literatura como
cultura, no entanto, é uma atividade mais complexa, uma vez
que implica a anélise de um texto por aspectos histéricos e de
enredo, por exemplo. Varias das leituras propostas desconside-
ram elementos textuais que apontam para os varios contextos
pelos quais o texto ganha determinado status, induzindo os
alunos a levarem em conta, por exemplo, apenas o espago
onde ele esta escrito e seu universo de referéncias. Contudo,
conforme Ezequiel Theodoro da Silva,
Se um texto, quando trabalhado, ndo proporcionar o salto
do leitor para o seu contexto (isto é, para a intencionalidade
social que determinou o objetivo, o contetido e o modo de
construgdo do texto), e mais, se o contexto do texto lido ndo
proporcionar uma compreenséo mais profunda do contexto
em que o sujeito-leitor se situa ou busca se situar, entdo a
leitura perde a sua validade. Perde a sua validade porque as
palavras do escritor ficam como que magicamente fechadas
em si mesmas, sem que os elementos do real, indicados ou
evocados pelas palavras, sejam efetivamente colocados em
sua relacdo direta com a histéria e experiéncias do leitor.
Dessa forma, ndo existe a posse, apreensao ou compreensao

de ideias, mas a mera reproducéo alienada de palavras ou
de trechos veiculados pelo autor do texto. (SILVA, 1988, p. 4)

Ademais, o exame peca em originalidade, j& que por vezes
repetem-se 0s mesmos autores nas mesmas provas, ou recorre-
-se a textos ja utilizados em edigdes anteriores; a novidade
também nao costuma pautar os procedimentos solicitados, ja
que os enunciados comumente se resumem a fragmentos de
textos literarios, sobre os quais se fazem perguntas lineares
para averiguar apenas habilidades de leitura mecanica (capaci-
dade de entender nexos argumentativos, de deduzir a posi¢ao
do autor sobre o tema abordado, de decifrar as relacoes de
pressuposicao, entre outras). Raras sao as perguntas que con-
vergem para a verificagdo de habilidades de leitura literdria e
praticamente inexistentes as que envolvem tradicdo literaria.
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O estudante precisa demonstrar essencialmente a habi-
lidade de decodificar textos (nesse sentido, Drummond esta
na mesma posicao de uma placa de 6nibus ou de um discurso
politico, por exemplo). Nao importa que o aluno reflita sobre
os textos em sua dimensao estética ou que os entenda em sua
historicidade, e isso é certamente uma perda. Para Colomer,
a questao mantém relagdo direta com a “[...] mudanga das
fungdes sociais da literatura durante a segunda metade do
século XX e o da redugdo de seu espago escolar em fungao da
leitura ‘funcional, do ensino da lingua e das demais matérias
do curriculo” (COLOMER, 2007, p. 104). Nas palavras da pes-
quisadora espanhola,

Ensinar a ler e escrever textos “funcionais” continuou pare-
cendo um contetdo mais adequado para o éxito académico
e para a vida cotidiana nas modernas sociedades alfabetiza-
das. O desejo de “cientificidade” dos contetidos propiciado
pelas teorias da década de 1960 mudou-se agora para os exer-
cicios sobre estratégias e habilidades, de modo que o ensino
da leitura e da escrita se entende como uma questdo técnica
que deve dar acesso ao uso dos discursos sociais através de
préticas diferenciadas para cada um dos tipos de texto. Os
manuais escolares derivados deste enfoque tenderam a orga-
nizar as licdes de maneira que a literatura aparecesse como
um tema, ao lado de outros temas, como podem ser o texto
expositivo ou, inclusive, o texto prescritivo. Mas, sem cair
na casuistica das tipologias indiscriminadas, visto o recente
resultado deste enfoque no ensino, é possivel afirmar que a
restri¢do escolar da literatura ndo parece ter sido benéfica

para a formagdo linguistica dos alunos. (COLOMER, 2007,
p- 36, grifo da autora)

Contudo “[...] ndo se progride colocando a leitura literaria
como uma a mais entre as mil formas de leitura” (COLOMER,
2007, p. 115). Ao negligenciar a literatura em sua especificidade,
pratica ja preconizada pelos PCN+, o Enem p6e em risco aquilo
que é mais caro a disciplina, a autonomia dos textos literdrios.
Para a avaliacdo de uma mesma habilidade, tanto serve um
texto literdrio, a capa de uma revista ou uma placa de transito,
por exemplo. Contudo, conforme o escritor, critico e professor
argentino Mempo Giardinelli, que h& anos tem se dedicado
ao fomento do livro e da leitura,

Nas tltimas décadas, quando comecaram a circular certas
modas pedagodgicas, também se produziu uma espécie de
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carnaval de leituras. [...] De repente, lentamente, tudo foi
validado, se viveu uma descomedida invasdo de titulos
e autores, [...], e até se celebrou uma evidente e festejada
desordem nas leituras porque - se dizia - “o que importa
é ler” e entdo era melhor que cada um lesse e deixasse ler
o que quisesse. “Tanto faz o que as pessoas leiam, desde
que leiam”, parecia ser a senha. Mas essa “liberdade” nas
escolas foi uma miragem. A ordem tradicional [...] se abriu
auma diversidade desordenada e cadtica que, a julgar pelos
resultados, ndo serviu para grande coisa. (GIARDINELLI,
2010, p. 99)

Se ha interesse que o Enem interfira sobre os curriculos
- e 0 ensino médio tende mesmo a se moldar a demanda do
processo seletivo de ingresso as universidades, como reza o
documento do Comité de Governanca, que delibera sobre a
questdo - cada vez mais alarmante e disperso pode se tornar
o estudo de literatura nas escolas, ja que critérios de leitura,
teoria e analise de textos literarios em suas especificidades
tendem a ser relegados. Que classicos ou que textos ler, quando
0s que surgem na prova sao escolhidos unicamente em nome
da aferigdo de certas habilidades e competéncias?

Se “cada época e cada cultura fixam os critérios de incom-
pressibilidade” (CANDIDO, 2004, p. 173) e meios de “restringir
ou ampliar a fruicdo deste bem humanizador” (CANDIDO,
2004, p. 186), pode-se afirmar que a sociedade brasileira, hoje,
trata como se fossem compressiveis muitos bens que sao
incompressiveis, caso da literatura. A infinidade de informa-
¢Oes culturais em circulacdo - em sua maioria superficiais,
indiferenciadas, veiculadas sem nenhum critério de selecéo e
recebidas de modo aleatério - ndo redundam em cultura, no
alto sentido. E como um antidoto a essa indiferenciacdo gene-
ralizada da informagao que o texto literario deve ser ensinado,
estudado e estimulado.
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Abstract

The typology of literature issues in the
national secondary education examination
(Enem) and its consequences for literature
teaching

This article discusses the crisis which threatens the
“right to literature” (expression used by Antonio
Candido, a renowned theoretician in Brazilian
Literature) in schools regarding the process of
devaluing literature as a school subject. In later
years, there is a growing tendency to an imposition
of Enem (Brazilian Portuguese acronym that stands
for Exame Nacional do Ensino Médio; in English,
National Secondary Education Examination) as
the virtually sole admission test for enrollment in
universities in Brazil. Questions about literature
extracted from Enem tests from 1998 to 2013 were
subject to quantitative and qualitative analyzes. The
data show a tendency to be countered: the gradual
loss of ground of the subject in the admission exam —
and, as a consequence, in school curricula -, as well
as the neglecting of the literary text specificities and
the overvaluation of functional reading, inter alia.
Finally, this article analyzes the consequences of the
adoption of Enem as a national college admission
exam, and adopts a standpoint which privileges
cultural reading (to the detriment of a functional
approach to the literary text) and the values implied
in the dissemination of the literary tradition
(according to concepts by Assumgdio, Candido,
Colomer, Giardinelli, and others).

Keywords: literature teaching in Brazil; Brazilian
National Secondary Education Examination; readers
development.
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