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Resumo

Este estudo se inscreve no dmbito da Historia das
Ideias Linguisticas, articulada a Andlise de Discurso
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a constituicdo dos sujeitos e das linguas, por meio
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olhar para as politicas de linguas, na medida em que
recortamos a questdo do nacional enquanto uma
questdo de Estado e pensamos na sua articulacdo
com o ensino. Observamos que o embate com outra(s)
lingua(s) deixa nos sujeitos marcas da subjetividade
e, nas linguas, marcas da memdria que os constituem.
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1. Consideragoes iniciais

Este trabalho resulta de uma pesquisa que desenvolvemos
no Mestrado, em que analisamos a relacdo entre sujeitos e
linguas no espaco escolar de fronteira com alunos imigrantes
na Escola Estadual 13 de Maio, localizada no municipio de
Porto Esperidido, no Estado de Mato Grosso.

Porto Esperidido faz fronteira com a Bolivia e, na maioria
das vezes, as relacdes se dao nos dois lados da fronteira num
um ir e vir sem barreiras. Entre os obstaculos que se impdem
nessa regido, estdo questdes relacionadas as linguas, pois a
Bolivia, assim como a maioria dos paises fronteiricos com
o Brasil, por sua histéria de colonizacdo espanhola, tem o
espanhol institucionalizado como lingua nacional, enquanto
no Brasil, colonizado pelos portugueses, a lingua nacional é a
lingua portuguesa.

A institucionalizacdo das linguas nacionais resultou num
processo de apagamento das outras linguas praticadas pelos
falantes na medida em que a lingua do colonizador se sobrepos
a do colonizado. Desse modo, conforme Guimaraes (s/d) as
relacdes entre as linguas, no Brasil, sdo rela¢des historicas e
politicas. Nessa diregao, investigamos, pelo viés discursivo, as
politicas publicas no que se refere ao ensino-aprendizagem de
linguas para alunos imigrantes na regido de fronteira e o modo
como as politicas linguisticas atuam nesse processo.

Por habitar a regido de fronteira, muitos alunos bolivianos
imigram para o municipio de Porto Esperidido e adentram um
novo espago de enunciacdo, em que uma nova lingua se faz
presente: a lingua portuguesa, falada e ensinada nas escolas
brasileiras, numa relacdo de linguas marcadas pelo politico.
Guimaraes define os espagos de enunciagdo como espagos
politicos, pois sao:

espacos de funcionamento de linguas, que se dividem,
redividem, se misturam, desfazem, transformam por uma
disputa incessante. Sdo espagos “habitados” por falantes, ou
seja, por sujeitos divididos por seus direitos ao dizer e aos

modos de dizer. Sao espagos constituidos pela equivocidade
propria do acontecimento. (GUIMARAES, 2005, p. 18)

As escolas que se localizam em zonas de fronteiras,
segundo Sturza (2014), constituem-se num campo de estudos
discursivos privilegiado de diferencas culturais e politicas no

Gragoata, Niterdi, v.22, n. 42, p. 308-328, jan.-abr. 2017 309



Lourdes Serafim da Silva e Joelma Aparecida Bressanin

convivio entre professores e alunos. Esse convivio, por diversas
razdes, nem sempre é pacifico.

Desse modo, esse trabalho analisa o processo de
subjetivacdo do aluno imigrante no entremeio das linguas
origindrias e da lingua nacional em espaco de enunciacdo
localizado nos municipios de fronteira para compreender como
ocorre a relacdo sujeito/lingua nos espagos em que o Estado
regula a Educacao.

O corpus de anélise foi constituido por meio de um
questiondrio direcionado aos professores de Lingua Portuguesa
da escola pesquisada, do qual selecionamos seis sequéncias
discursivas, e de duas atividades escritas por alunos imigrantes
do ensino fundamental e médio, desenvolvidas em sala de aula
entre os meses de marco e maio do ano letivo de 2016.

2. A regiao de fronteira como espaco discursivo

Falar do ensino na regido de fronteira supde pensar a
relagdo sujeito/lingua constituida historicamente por uma
diversidade linguistica, além da diversidade que é proépria
da heterogeneidade das linguas. Essa relacdo se da ora por
identificacao ora por uma relacdo de alteridade, pois os alunos
buscam um pertencimento a outra discursividade, a lingua
portuguesa do Brasil. Nos modos da subjetivacdo “o sujeito
imigrante é afetado contraditoriamente pela historicidade
prévia a formulacao do enunciado” (SERRANI, 1992, p. 3).
Assim, ao aprender a lingua outra desloca sua identidade,
aproxima-se cada vez mais da lingua do outro e distancia-se
de sua lingua, conforme Serrani (1992, p. 3) o sujeito é cindido,
marcado pela perda.

Segundo Guimaraes (2007, p. 65), as linguas, ao
funcionarem dentro dos Estados, incluem a relacdo com seus
falantes, lembrando que os espagos de enunciagao nunca sao
homogéneos. No caso do Brasil, temos um espaco multilingue
tanto por questdes de quais linguas sdo praticadas no territério
brasileiro, como das varias linguas nas diversas regides do pais.

Quando pensamos as fronteiras, refletimos sobre os
aspectos histdricos, sociais e linguisticos que fazem parte
do processo de identificagdo do sujeito brasileiro e do sujeito
imigrante. As fronteiras ndo se restringem ao espaco geografico.
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1O povo Chiquitano
constitui-se por uma
mistura de grupos
indigenas que adentrou
o territorio brasileiro,
vindos da Bolivia,
devido aos conflitos
entre os jesuitas e os
espanhdis no século
XVII. Em Porto
Esperidido, observa-se
parte de seus costumes
como o Curussé que
é uma variacgao do
carnavalito boliviano,
e em comunidades
que falam um dialeto
originario do Aymara.
(PME, Porto Esperidiao,
2003)

O ensino de linguas na regido de fronteira

Sado limites que se fazem e se movimentam pela constituicao
dos sentidos.

A regido de Porto Esperidido teve seu desenvolvimento
inicial marcado pela construcdo das linhas telegraficas pelo
Marechal Candido Mariano da Silva Rondon, o Marechal
Rondon, por volta de 1906, dando origem ao povoado de
Porto Salitre que mais tarde se tornou Porto Esperidido
(FERREIRA, 2008). Era objetivo da expedicao Rondon fazer o
mapeamento geogréfico e a instalagdo das linhas telegraficas.
Os expedicionarios fizeram, também, registros linguisticos
elaborando listas de palavras, alguns textos e ensaios de
descricdo gramatical, o que contribuiu para o conhecimento
das linguas indigenas brasileiras (RODRIGUES, 2004).

Nossa investigacao se realiza na Escola Estadual 13 de
Maio, situada no perimetro urbano de Porto Esperidiao. Ela foi
criada no ano de 1979 e desde 1983 funciona em prédio préprio,
no centro da cidade. Atualmente, atende a alunos provenientes
de uma sociedade heterogénea, formada por migrantes de
varias partes do Brasil, de origem principalmente das regides
Sul e Sudeste e de povos Chiquitanos' e imigrantes bolivianos.

Conforme descreve o Projeto Politico Pedagogico (PPP)
da instituicdo, a escola é um marco referencial do municipio
devido ao grande indice de alunos aprovados em instituicées
de nivel superior em vérias universidades do pais e atende
a comunidade de uma forma geral, dando possibilidade de
empregabilidade e sustentabilidade.

A escola torna-se entdo um lugar de referéncia e conta com
aliados importantes tais como a internet, materiais didaticos
diferenciados, contato com o rico mundo da leitura, portanto
a escola esta articulada a um conjunto de redes e informagées
que passam a ser mais um elemento vital para a produgdo
de conhecimento. (PPP, 2016, p. 6) (grifos nossos).

Esse imaginario de escola de referéncia se constroi
historicamente e significa dentro do ambiente escolar e fora
dele, em seu entorno, legitimando as praticas que ocorrem em
seu interior, conforme nos mostra Orlandi (1994, p. 57): “se se
tira a histéria, a palavra vira imagem pura. Essa relacdo com a
histéria mostra a eficacia do imaginario, capaz de determinar
transformagdes nas relagdes sociais e de construir praticas”.

A regido de fronteira possui algumas especificidades,
que a tornam particular, referentes as linguas que ocupam um
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espago de dizer, constituido desde o processo de colonizagao
linguistica, e entram em tensao agora na escola. Muitos alunos
bolivianos que se matriculam na Escola Estadual 13 de Maio
tiveram alfabetizacdo em lingua espanhola, na maioria das
vezes, a lingua materna e nacional, e se deparam com um
ensino heterogéneo, formulado em lingua portuguesa, alingua
nacional do Brasil.

3. A constituicdao da lingua nacional brasileira:
memoria e historia

A lingua portuguesa, no inicio da colonizagao do Brasil,
marcou-se por embates com as outras linguas existentes no
territorio brasileiro e durante esse periodo de tensao nao foi a
Unica lingua de comunicagdo. Segundo Pires (2009), a lingua
falada na Colonia passou a ser a lingua Brasilica e mais tarde a
lingua geral. Essas linguas foram uma forma de comunicagao
entre os nativos e os recém-chegados portugueses, e também,
entre os proprios indigenas, que, para se comunicar dentro das
proprias tribos e/ou com tribos que falavam outras linguas,
valeram-se da lingua Brasilica. A lingua Brasilica falada por
toda a costa brasileira, inclusive pelos portugueses que aqui
viviam, foi modificada pelo uso corrente de indios e ndo-
indios, a partir da segunda metade do século XVII e passou a
se chamar a lingua geral (PIRES, 2009).

A substituicdo da lingua geral pela lingua portuguesa
culminou com a publicacdo do Diretério dos Indios, documento
que Sebastido José de Carvalho e Melo, posteriormente Marqués
de Pombal, publicou em 1757, ap6s a expulsdo dos jesuitas.
Sobre a questdo das linguas, o Diretdrio foi significativo na
implantacdo da lingua portuguesa em detrimento da lingua
geral e de outras linguas faladas pelos indios.

Em seu artigo sexto, o Diretério compara o Brasil a outras
nacOes, que chama de “nagdes polidas do Mundo”, e que
impuseram, no inicio da colonizagdo, suas linguas, apagando
as linguas das nagdes conquistadas.

Quanto ao Brasil, o texto afirma que aqui ocorreu o
contrario, pois os colonizadores se preocuparam em implantar
a lingua que chamaram de lingua geral. Essa lingua foi
chamada de “invencdo verdadeiramente abominavel, e
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diabdlica”, pois privava os indios de civilidade e os fazia
permanecer “na rustica, e barbara sujeicdo, em que até agora
se conservavam”. Nao hd nenhuma mengao a um portugués-
brasileiro, confirmando a imaginaria unidade linguistica que
confere o carater nacional a Portugal. (MARIANI, 2003).
Assim, o Diretdrio instituia o uso da lingua portuguesa,
para acabar com o “abuso” em que se configurava o uso da
lingua geral:
ndo consentindo por modo algum, que os Meninos, e as
Meninas, que pertencerem as Escolas, e todos aqueles Indios,
que forem capazes de instrugdo nesta matéria, usem da
lingua prépria das suas Nagdes, ou da chamada geral; mas
unicamente da Portuguesa, na forma, que Sua Majestade
tem recomendado em repetidas ordens, que até agora se
nao observaram com total ruina Espiritual, e Temporal do

Estado. (NACAO MESTICA /Diretério dos Indios, Artigo
VI, 2015).

Conforme estabelecia o Diretdrio, os meninos e meninas
que fossem a escola e indigenas capazes de instrucao deveriam
usar “unicamente” a lingua portuguesa, sob o risco de uma
“total ruina Espiritual e Temporal do Estado”, provocando,
com isso, o silenciamento da lingua geral. O Diretério dos
Indios foi uma politica que marcou definitivamente a mudanca
linguistica que houve no Brasil no final do século XVIIL

A partir da segunda metade do século XVIII, a lingua
portuguesa se impds no territério brasileiro e silenciou
as outras linguas. Depois da independéncia, tornou-se a
lingua nacional do Brasil, com caracteristicas préprias que a
diferencia do portugués de Portugal, confirmando a histéria
de silenciamento de outros falares.

Segundo Guimaraes (2007), a histéria sobre a lingua
portuguesa no Brasil, no geral, desconhece as relacdes politicas
envolvidas na implantagdo do portugués como lingua nacional
brasileira. Para o autor, aceita-la significaria entender o que
estd silenciado. Nesse processo, marcado por relacdes de
forca e de poder, a lingua do colonizador, em geral, sobrepde-
se a do colonizado, silenciando outras linguas. Isso explica
a hegemonia da lingua portuguesa sobre as outras linguas
faladas no Brasil a época da colonizagao e que ressoa nas atuais
politicas de linguas.
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Dessa forma, a constituicao da lingua portuguesa falada
no Brasil apresenta uma histéria marcada por uma politica
linguistica opressora e impositiva, que promoveu a interdi¢gdo
de outras linguas e resultou na constituicao de um imaginério
de unidade linguistica. Mariani afirma que:

A unidade linguistica é um dos elementos que vai constituir
a identidade nacional no lento processo de constitui¢do
histérica dos estados nacionais: uma tinica lingua oficial a ser
usada pelos cidadaos com a fungao de regular juridicamente
as relacdes de vassalagem. (MARIANI, 2004, p. 51)

Observamos que a unidade linguistica passa a ser
constitutiva da identidade nacional no decorrer desse processo,
na medida em que a afirmacdo do Brasil enquanto nagao se
da pela imposicdo da lingua portuguesa como lingua oficial
no territério nacional. E o resultado desse funcionamento é
o aparecimento de uma forma sujeito controlada/regulada
quanto ao modo de se significar pela/na lingua. Em outras
palavras, o Estado impde ao cidaddo um certo modo de estar
na lingua, sob certas condi¢des, com determinadas formas e
nao outras.

Ainda, segundo Mariani (2004), o carater técnico na
criacdo de politicas linguisticas resulta no silenciamento e
organiza o espago de circulagdo das linguas. O Diretério dos
Indios delegou lugar de destaque a lingua portuguesa sobre a
lingua geral, com a proibicao desta nos espacos educativos do
Brasil Colonia impondo a nacionalizacao do portugués como
lingua oficial no Brasil.

Nessa direcao, Di Renzo afirma que

estabelecer relacdes entre os acontecimentos histéricos
que deram origem ao Estado brasileiro e a constituicado de
uma (sua) lingua nacional nos permite ndo so refletir sobre
o discurso da histéria, mas sobretudo, nos permite re-
interpretar esses acontecimentos atravessados pelo discurso
sobre a lingua. (DI RENZO, 2005, p. 31-32)

Assim, através do estudo do modo como a lingua do
colonizador foi imposta para garantir presenca politica na
Colonia, podemos entender os acontecimentos histéricos que
deram origem ao Brasil. Notamos que se repete a imposicao
da lingua da mesma forma que se impde a presenca dos
portugueses nas terras brasileiras.
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Vejamos, a seguir, algumas reflexdes sobre o modo como
as politicas publicas de ensino vém se configurando no cenario
nacional, para pensarmos a questdo da politica de linguas na
perspectiva discursiva, ou seja, quando pensamos o ensino
de linguas, pensamos em préticas sociais sendo significadas
por e para sujeitos histéricos e simbolicos, em suas formas de

existéncia e de experiéncia no espaco politico de seus sentidos
(ORLAND], 2007).

4. A nacionalizacao do portugués do Brasil: a fronteira e
o ensino de lingua

Muitos bolivianos se mudam para o Brasil, principalmente
em busca de trabalho, para conseguir remuneracao e qualidade
de vida melhores. Segundo Silva (2006, p. 157), os imigrantes
hispano-americanos tém um imaginério do Brasil como um
pais exuberante, o “pais do futebol, do samba, de belas praias,
das mulatas, das oportunidades de emprego, entre outras”.

Assim, os alunos que imigram se veem frente a lingua
portuguesa, a lingua oficial do Brasil, que é materialmente
diferente da(s) lingua(s) que pratica(m) em seu pais, com
caracteristicas historicas, culturais e sociais distintas.

Entendemos que o ensino de linguas em regido de
fronteira é fortemente marcado por relagdes historicas e
culturais. Essas relagdes constituem as linguas e os sujeitos,
uma vez que sujeitos habitam esse espago. A linguagem tem
aspecto linguistico e histérico, ambos constitutivos do sujeito
do discurso e dos sentidos, conforme ressalta Orlandi:

A analise do discurso trabalha com a materialidade
da linguagem, considerando-a em seu duplo aspecto:
o linguistico e o histérico, enquanto indissocidveis no
processo de producao do sujeito do discurso e dos sentidos,
que (o) significam. O que permite dizer que o sujeito é
um lugar de significagdo historicamente constituido.
(ORLANDI, 2001, p. 36-37)

Nessa diregao, a linguagem enquanto pratica simbdlica
nos leva a pensar nos processos de identificagdo do sujeito
com a lingua e com a histdria, pois “ao significar, o sujeito se
significa” (ORLANDI, 2001, p. 22). Dessa forma, a dificuldade
de o aluno imigrante aprender a outra lingua se relaciona
com o modo como a lingua portuguesa é significada, ou seja,
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a lingua portuguesa legitimada na escola é trabalhada pela
norma, pela organizacao.

Assim, segundo Payer e Celada (2016), a aprendizagem de
linguas deveria ir na direcdo de levar o sujeito de aprendizagem
a compreensao da constituicdo das linguas, deveria ndo
apenas preocupar- se em ensinar os conteados gramaticais, a
estrutura da lingua, mas também pautar-se num ensino “que
se subordine a ordem, ao funcionamento da lingua, e ndo a
organizacdo que fazemos operar como representacdo desse
funcionamento” (PAYER; CELADA, 2016, p. 24).

Diriamos que é falando da diversidade linguistica, étnica
e cultural que se apaga o sujeito imigrante e todos os sujeitos
(negros, indios) que constituem a nacao brasileira. Colocam
todas as etnias em um mesmo grupo, enquanto “povos” que
produziram uma histéria que precisa ser contada de modo
“cuidadoso por parte da escola”. Em outras palavras, uma
histéria que sempre foi narrada pelo colonizador, produzindo
seus efeitos. Efeitos de uma colonizacao linguistica, que apaga
a tensado entre linguas, em detrimento de condi¢des que
valorizem as outras linguas praticadas pelos sujeitos.

Nesse sentido, observamos que ha uma interdicdo da
lingua falada pelo sujeito imigrante, pois ao chegar a escola
brasileira entra em contato com uma lingua diversa da lingua
que pratica, sendo sua lingua desautorizada a circular nesse
espago, como nos aponta Zoppi-Fontana:

[..] o estudo de praticas discursivas definidas por processos
de identificagdo a partir dos quais o sujeito do discurso se
constitui na sua concreta fun¢do de enunciador afetado
por uma desqualificacdo, uma deslegitimacao e, inclusive,
uma interdicao desse seu dizer. Posi¢cdes de sujeito que se
caracterizam por um esvaziamento/silenciamento da fungdo
enunciativa que afeta tanto os processos de constituicdo
do sujeito quanto os efeitos dos enunciados ai produzidos,
cujas formulagdes sofrem restri¢des de circulagao. (ZOPPI-
FONTANA, 2003, p. 275)

As préticas discursivas do aluno imigrante e os processos
de identificagdo com as linguas em circulacdo na escola
brasileira passam por uma desqualificacao, deslegitimacao de
seu dizer. As formulacdes feitas na lingua que pratica sofrem
restri¢des de circulagdo. E uma vez que ha a interdicao de seu
dizer, ha também um esvaziamento da sua funcao enunciativa.
O aluno imigrante é silenciado e se silencia.
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Cabe destacar que o conhecimento linguistico que
os alunos trazem estd relacionado as praticas sociais que
eles vivenciam fora da sala de aula, em sua lingua. Esse
conhecimento é interditado, quando a escola s6 permite que
o aluno produza textos orais e escritos em lingua portuguesa.

5. A analise do corpus

Apresentamos a andlise do corpus que organizamos
a partir dos discursos das professoras docentes de Lingua
Portuguesa na escola pesquisada e da producdo escrita dos
alunos imigrantes.

Entrevistamos oito professoras do ensino fundamental
e ensino médio e fizemos uma selecdo das entrevistas
que consideramos mais relevantes para o que propomos
compreender. Ressaltamos que utilizamos um questionario
estruturado, cujas repostas foram digitadas tais como foram
formuladas pelas professoras. Apresentamos um corpus
composto por seis sequéncias discursivas (SD), que, como
propde Courtine (2009, p. 55), sao “sequéncias orais ou escritas
de dimensao superior a frase”.

Quanto as atividades de escrita realizadas pelas
professoras com seus alunos, fizemos a selecdo de quinze
atividades produzidas por alunos imigrantes, que recebemos
nos meses de abril e de maio de 2016. Configuramos o corpus
com duas produgdes por trazerem uma amostragem do
processo de subjetivacdo dos alunos imigrantes que se repetem
em outras produgdes. Dessa forma, analisamos a escrita dos
alunos que compdem o nosso corpus, considerando que essa
escrita se inscreve na ordem da subjetividade, na historicidade
constitutiva dos discursos passiveis de interpretacao.

5.1. O processo de identificacdo do sujeito-professor de
Lingua Portuguesa com as politicas de Estado

Para a Andalise de Discurso, analisar um discurso, nesse
caso, o das professoras de Lingua Portuguesa, significa toma-
lo como objeto histérico-ideolégico. Orlandi (2015, p.13) afirma
que, na Analise de Discurso, “procura-se compreender a
lingua fazendo sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte do
trabalho social geral, constitutivo do homem e da sua histéria”.
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O processo de constitui¢do do sujeito se da pela interpelagao
do individuo em sujeito pela ideologia. E a ideologia que
determina o que pode e deve ser dito, em uma dada formacao
discursiva.

Segundo Pécheux (1995, p. 160), “as palavras, expressoes,
proposi¢cdes mudam de sentido segundo as posicoes sustentadas
por aqueles que as empregam”. Para o autor as palavras,
expressoes, proposicdes adquirem sentido em referéncia as
formagoes ideolégicas que as sustentam. Assim, nos interessa
analisar a posicdo-sujeito que as professoras ocupam e as
formagoes discursivas nas quais inscrevem seus discursos.

Vejamos:

SD1: Bem, acredito que os alunos sdao bem acolhidos, a
socializagdo dos mesmos é 6tima e que tanto a diregdo e
coordenagdo da Escola quanto o coletivo de professores e
demais educadores se empenham para que o desenvolvimento
desses alunos oriundos de outro pais seja pleno. O fluxo de
imigrantes para o nosso municipio é constante e ndo vejo
problemas.

Nessa SD, o sujeito-professor destaca que o corpo docente
da escola se empenha para o desenvolvimento social pleno do
aluno imigrante. A professora fala de seu lugar social, ocupa
a posicao sujeito-professor ao enunciar, ou seja, seu dizer é
produzido pelo imaginario, que é social e resultado de relagoes
de poder e de relacdes de sentido. A imagem que se faz de um
professor e os sentidos que seu dizer produz sao afetados pelas
relacdes de forca, que se sustentam pelo poder do lugar social
que o professor ocupa, ou seja, seu dizer se inscreve numa
dada formagao discursiva, que, de acordo com Pécheux (1995),
se refere aquilo que pode e deve ser dito, ou seja, o sujeito tem
a ilusao do sentido tnico.

Ha um pré-construido que retoma o modo como o
brasileiro recebe o estrangeiro. Recorremos a Diniz (2008)
quando aborda a imagem do brasileiro, numa posi¢ao discursiva
de cordialidade pela perspectiva do estrangeiro. O brasileiro
acolhe bem e é visto como gente boa, alegre, festiva. Instala-se
ai uma contradicdo, outra posicdo discursiva da identidade
brasileira, pois o brasileiro ndo reconhece a lingua do outro.

E nessa mesma diregdo que outros sujeitos-professor vao
dizer sobre o trabalho da instituicao.
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SD2: Os alunos tem muita facilidade na interagdo com os
demais, percebo uma 6tima rotina, sendo que, ndo sao
excluidos quando se forma grupos, em apresentagoes da
escola, ou até mesmo em atividades individuais. A escola
como instituicdo de ensino, sempre apoia a interagao
desses alunos, proporcionando espago, tempo em diversas
apresentacdes culturais, regionais que organiza e sempre
tem dancas onde esses alunos sdo incentivados pelos
professores a apresentar, e sdo 6timas apresentagdes, pois ndo
se preocupam com o olhar dos demais. (grifo da professora)

O sujeito desse discurso enuncia na SD2 que a escola
promove a participacdo em grupos, dangas, apresentagoes,
num trabalho que favorece a inclusao social. Percebemos
que seu dizer se inscreve numa formagado discursiva que
leva em consideragdo a preocupagdo com a inclusdo social.
Podemos colocar esse dizer em relacdo de sentido a “uma
educacdo humanizadora que considera a realidade do aluno,
respeitando o desenvolvimento biol6gico e a interacdo social”
(BRESSANIN, 2013, p. 28). Ao dizer que a instituicdo sempre
apoia a “interacao” dos alunos, o sujeito-professor se identifica
com os discursos em circulag¢do na escola, que ora recobrem, ora
apagam sentidos ja ditos nas politicas de ensino a esse respeito.

Nesse ambiente educativo, convivem/debatem a lingua
portuguesa e outras linguas maternas em suas varias formas,
seja na linguagem formal ou informal, ou ainda, na mistura
das linguas, quando o aluno se posiciona no entremeio na
aquisicdo de uma nova lingua (CELADA, 2008).

Na SD2, ha uma pista da diferenca no tratamento entre os
alunos, que nos possibilita subentender que os imigrantes sao
vistos de outra maneira, pois, ao relatar que o aluno imigrante
nao se preocupa com “o olhar dos demais”, o sujeito-professor
dé& a entender que, apesar de participarem das atividades,
a inclusdo ndo ocorre do mesmo modo, ou seja, os alunos
bolivianos sao vistos de outra forma.

Sobre o funcionamento da negacado no discurso, Indursky
(1997, p.213) formula o conceito no qual destaca que “a negacao
é um dos processos de internaliza¢do de enunciados oriundos
de outros discursos, podendo indicar a existéncia de operagoes
diversas, no interior do discurso em anadlise”. Assim, nas
formulagdes “nado sdo excluidos quando se forma grupos” e
“nao se preocupam com o olhar dos demais”, a professora ao
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negar reivindica, ainda que inconscientemente, as afirmacoes
do discurso-outro, isto é, nega-se o que poderia afirmar.

A SD3 aborda o modo de tratar o aluno imigrante como
um aluno brasileiro:

SD3: Até entdo percebi que ndo interferiu no processo de
ensino e de inclusdo trato ele com fosse um aluno nascido
aqui.

O sujeito-professor, nessa SD, numa compreensivel
atencdo dada, especialmente a lingua portuguesa, a lingua
oficial do brasileiro, demonstra um apagamento das linguas
do imigrante, pois se o aluno é “nascido aqui”, ele é visto como
brasileiro.

Ao considerar apenas uma lingua, a lingua portuguesa,
para um grupo de alunos, como descrito pelo sujeito-professor,
nessa SD, deixa-se de considerar a diversidade linguistica dos
alunos na regiao de fronteira. Desse modo, a lingua portuguesa
é colocada em posicao hierarquica, a frente das demais linguas,
espanhola, indigena e outras. Esse apagamento reatualiza uma
politica linguistica opressora em relacdo a variedade de linguas
no nosso pais e a diferenca entre linguas na regiao de fronteira.

A SD abaixo textualiza que a estrutura correta é a da
lingua portuguesa e novamente o aluno precisa adaptar-se a
nova lingua.

SD4: Nas produgdes de texto sempre encontro erros em
relagdo a estrutura, ortografia etc. quando surge essa
ocorréncia, peco para refazer o texto e explico como seguir
a estrutura correta.

Nessa SD, observamos que as linguas praticadas pelos
alunos sao interditadas e instala-se, entdao, um conflito entre a
lingua do imigrante e a lingua nacional brasileira, resultando
no “erro”, que é corrigido com base na escrita da lingua
portuguesa.

Entendemos com Orlandi (2015) que sujeito e sentido se
constituem. Nessa diregdo, compreendemos que a lingua é
constitutiva do sujeito. Payer (1999) afirma que o que faz faltana
escrita falta no sujeito. Essa falta vem, a nosso ver, da diferenca
entre as linguas nacional e materna que deixam vestigios na
escrita e na oralidade do aluno quando ele enuncia.

A SD abaixo responde ao questionamento feito sobre os
cursos de formacao continuada, a Sala do Educador, e/ou outras
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acoes de formacao ofertadas pela instituigdo, para o trabalho
com alunos imigrantes.

SD5: Bem até hoje néo tivemos capacitacdo, os cursos de
formacdo continuada nao sdo com enfoque para a clientela
de alunos imigrantes por mais que tenhamos varios alunos
na instituicdo. A sala do educador ainda ndo teve tematicas
voltadas a esses alunos. Nem mesmo outra formacao.

Para o sujeito-professor ndo ha politicas de formacdo
continuada que envolvam o aluno imigrante. E afirma que
uma politica de formacao implantada é a sala do educador -
projeto implementado pelo Centro de Formagao e Atualizacado
dos Profissionais da Educagdo de Mato Grosso (CEFAPRO)
que coordena as tematicas a serem discutidas na formagao
continuada. No entanto, também afirma que o projeto ndo
prevé tematicas para desenvolver o trabalho pedagégico na
regido de fronteira. Ou seja, ha cursos de formagdo continuada,
mas ndo tratam de questdes relativas ao ensino de linguas
para imigrantes.

Apesar desse contexto, os educadores da escola
pesquisada demonstram preocupacado com a lingua, conforme
relatos como a SD6.

SD6: Ndo temos cursos, apenas leituras que fazemos ao
longo do ano, quando percebemos a necessidade de conhecer
melhor a estrutura da lingua.

Nessa SD, outro sujeito-professor afirma que nao ha
cursos de capacitacdo para o trabalho pedagégico com alunos
imigrantes. Desse modo, ndo h4, na unidade escolar, formacao
continuada para um trabalho que considere a constituicao do
aluno imigrante enquanto sujeito de linguagem. Notamos
que a preocupagdo ainda permanece nas questdes relativas
a estrutura da lingua, pois quando percebe a necessidade
de conhecer melhor a estrutura da lingua, o docente realiza
leituras para sanar a dificuldade.

Para atender ao ensino pensado como forma de
garantir a construgdo da identidade do aluno como sujeito
do conhecimento e da(s) lingua(s), a formacao de professores
precisa ir além do imediatismo das capacitagdes, ou seja,
formar o professor para atuar além das competéncias, vistas
como um meio de suprir as necessidades dos alunos. O
professor, nessa posicdo sujeito, podera levar o aluno “a ser
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capaz ndo s6 de formular como reformular e ressignificar sua
relacdo com a lingua e com a sociedade” (ORLANDI, 2014, p.
163), para que uma vez individuado pelo Estado o sujeito se
signifique no processo ensino aprendizagem.

5.2. Sobre ensino de lingua na escola: memoria e escrita

Para observar os tracos da lingua interditada nas préticas
de escrita dos alunos imigrantes selecionamos para anélise as
produgdes dos alunos em que surgem tais vestigios.

Vale ressaltar que falamos da escrita como pratica
discursiva, passivel da exterioridade e dos efeitos de evidéncia,
resultando num texto em que a incompletude, a memoria e a
historicidade significam, ou seja, conforme Schons (2011, p.
140), um texto que “nao se constroi sem esse exterior”.

Apresentamos, na sequéncia, um poema produzido por
um aluno do segundo ano do ensino fundamental, na atividade
solicitada pela professora por ocasido das comemoragdes do
Dia das Maes:

Maéamae é minha raina
E quida de mim
Parece uma fada

E ela é muito calada
Gosta de cantar

E dansar:

Nesse poema, o aluno descreve o modo como identifica
sua mde: “é minha raina”. A nosso ver, constréi a imagem de
sua mae de forma bastante expressiva e poética: “parece uma
fada”. Destaca também algumas caracteristicas: “muito calada”
e gosta de cantar e de dancar.

Na escrita dos versos “Mamae é minha raina/E quida de
mim”, chamou-nos atengcdo a memoria da lingua do imigrante
funcionando, pois, o aluno escreveu raina numa tentativa de
escrever reina, rainha em espanhol, ao enunciar que sua mae
é a sua rainha.

Observamos também a acentuagdo da palavra mamae
(Mdmade), em que houve uma proximidade com a lingua
praticada pelo aluno. Pensamos que isso ocorre em razao da
sonoridade da silaba inicial da palavra. Em lingua espanhola,
esse som classifica-se como aberto, dessa forma, justifica-se o
uso da acentuagdo na palavra mdmde. O aluno articula varios

Gragoata, Niteroi, v.22, n. 42, p. 308-328, jan.-abr. 2017 322



O ensino de linguas na regido de fronteira

saberes linguisticos sobre acentuagdo para escrever a palavra
em portugués.

Apresentamos, a seguir, um excerto de uma narrativa, na
qual a aluna do segundo ano do ensino médio, ao explicar o
valor das maos, conta a histéria de um acougueiro que perdeu

uma das maos.
Um carniceiro, trabalhador, amava muito sua familia.
Um dia qualquer, aconteceu uma tragédia, onde
perdeu uma mdo.
Muitos individuos irdo desistir de viver ou isolar-se
por vergonha, més este carniceiro ndo, e também nédo
parou com seu servigo. Hoje em dia ele pega uma
faca e a amarra na munheca, onde continua sendo
carniceiro, e seguindo em frente.

Nessa narrativa, notamos uma singularidade no
modo como a aluna imigrante elabora sua escrita. Utiliza,
inicialmente, termos indefinidos: “um carniceiro”, “um dia
qualquer”, “uma tragédia” e “perdeu uma mao”. Porém, o
aspecto linguistico estd associado ao cultural e, ao definir as
caracteristicas do “carniceiro”, ela expressa os valores, crencas
e a visdo de mundo por meio dos quais constréi uma imagem
positiva do sujeito que é capaz de superar a tragédia, especifica
“trabalhador” e “amava muito sua familia”. Acreditamos que o
sujeito se significa na relacdo com o social e o cultural, ou seja,
os tracos de memoria sdo instaurados ao longo da histéria de
sua inscri¢do no modo de vida e na elaboracdo dos sentidos.

Na escrita da aluna ha uma projecdo significativa em
relacdo ao convivio social: “Muitos individuos irdo desistir
de viver ou isolar-se por vergonha, més este carniceiro
nao”. Desse modo, acreditamos que as préticas de ensino
devam ser pensadas como processos de subjetivagao, que
atravessam o campo de uma subjetividade e que trabalham
a memoria discursiva, tal como propdem Celada (2008) e
Celada e Payer (2016).

Quanto a memodria da lingua, esta irrompe no discurso
por meio do emprego da palavra “carniceiro”. Carnicero é uma
expressao da lingua espanhola, que corresponde a agcougueiro
em lingua portuguesa. Dessa forma, no processo da aquisi¢ao
da lingua portuguesa, o imigrante transita no entremeio das
linguas e rememora o léxico que nao é da lingua portuguesa.
No entanto, no emprego do sufixo “ero/eiro”, pode-se observar o
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processo de ditongacao que ocorre no portugués. Encontramos,
ainda, nesse recorte, um retorno a memoria de lingua ao
empregar a palavra “mas” com acento agudo mads, como é o
caso da ortografia dessa palavra na lingua espanhola. Esses
indicios na escrita da aluna chamam atencdao em relacdo ao
uso das normas gramaticais do espanhol ja apreendidas no
processo de alfabetiza¢do iniciado na lingua oficial de seu pais.

Do ponto de vista discursivo, entendemos a lingua como
constitutiva do sujeito, heterogénea por formagdo, na dimensao
da ordem, do funcionamento na histéria e as analises feitas nos
permitem afirmar que a lingua ndo é um instrumento inerte,
mas se forma, também, pela resisténcia a imposicdo, nesse
caso, a resisténcia dos sujeitos imigrantes ao silenciamento/
apagamento das linguas que praticam no espaco escolar, pois
ao se inscrever na ordem de um saber sobre a lingua, o sujeito
de linguagem imprime a marca de subjetivacdo nos contatos
da lingua com a exterioridade.

6. Consideragoes finais

Notamos a diversidade das linguas presentes no
ambiente pesquisado, pois a escola situa-se em um municipio
de fronteira com a Bolivia e recebe constantemente alunos
vindos do pais vizinho. Nesse ambiente ha situacdes em que
as linguas parecem nao fazer sentido para os sujeitos, dada
a ndo coincidéncia entre as linguas que sao praticadas pelos
alunos brasileiros e imigrantes.

Apesar de haver um discurso de valorizacao do aluno
enquanto sujeito de linguagem, constituido historicamente,
nas politicas ptblicas implementadas para o ensino de lingua
no Brasil, ainda vemos que tais praticas ocorrem por meio da
imposi¢do de uma unidade linguistica e do silenciamento/
apagamento de outras linguas. Todavia, essas praticas
nao significam um apagamento absoluto do outro, pois os
sujeitos resistem e suas proprias linguas, mesmo silenciadas,
permanecem funcionando como um lugar de memdria, de
modo constitutivo (PAYER, 2006).

Destacamos a importancia de as atuais politicas
publicas de ensino considerarem o grande nimero de alunos
imigrantes no ensino da lingua oficial nas escolas brasileiras.
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Em municipios fronteiricos com os paises que tém o espanhol
como lingua nacional, em especial, no estado de Mato Grosso,
pela sua extensa fronteira com a Bolivia, o ensino de linguas, na
maioria das escolas, silencia o sujeito imigrante e a sua lingua.

Destacamos também a necessidade de uma reflexdo
sobre 0o modo como as linguas sdo pensadas e trabalhadas nas
unidades escolares, considerando que os sujeitos e as linguas
se constituem. Ou seja, 0 ensino de linguas precisa ser pensado
num processo de subjetivacdo dos sujeitos-alunos. Nessa
direcdo, Celada (2002) afirma que “a lingua nao apenas é falada
pelo sujeito; ela o constitui, intrinsecamente, como ser simbolico,
e ela o ‘designa”. Em outras palavras, esperamos possibilitar
aos sujeitos refletir sobre o modo como as linguas atravessadas
pelo politico se significam nas instituicdes escolares em
que ha um batimento entre as linguas materna e nacional,
especialmente nos espagos enunciativos de fronteira, em que as
relacdes entre os sujeitos e as linguas sdo contraditorias, ora se
aproximam ora se distanciam. E demonstram como os sujeitos
sao afetados pelas condi¢des socio-histéricas da fronteira como
espago de linguas em convivio.
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Abstract

The teaching of languages in the border region:
processes of subjectivation of the immigrant
student

This study subscribes within the scope in the
Linguistic Ideas History, articulated in the Discourse
Analyzes of the line materialist, with the objective to
understand the constitution of subjects and of the
languages, by means of the memory of the traces of
the language manifested in situations of Teaching-
learning. We took a look at the policies of language,
to the extent that we consider the national matter as
a matter of state and we thought in its articulation
with teaching. We note that the encounter with
other(s) languages(s) leaves on the subject marks of
subjectivity and, in the languages, the marks of the
memory that constitute it.

Keywords: Language teaching. Border. Memory.
Subjectivation. Public policies.
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