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Resumo

Descrevemos a confluéncia de fatores historicos,
economicos, pedagogicos e subjetivos subjacentes
a politica de ensino do Portugués Brasileiro como
lingua adicional no contexto académico de uma
universidade egipcia. Esta pesquisa estd situada
no campo indisciplinar da Linguistica Aplicada e
caracteriza-se como um estudo tedrico informado pela
andlise de escritos discentes e observagoes de campo.
Considerando o contexto cultural local, apresentamos
um encaminhamento tedrico para a elaboragio de
uma proposta pedagogica critica, objetivando uma
educacdo libertdria.
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1O DLP foi criado em
fevereiro de 2014. O
mundo arabe é formado
por vinte e dois paises,
sendo doze asiaticos
(Siria, Libano, Palestina,
Jordania, Iraque, Arabia
Saudita, Iémen, Oma,
Qatar, Emirados Arabes
Unidos, Bahrein,
Kuwait) e dez africanos
(Egito, Libia, Tunisia,
Argélia, Marrocos,
Mauritania, Sudéo,
Somadlia, Djibouti,
Comores).
2Considerando que dos
vinte e sete discentes
matriculados no DLP,
os alunos formam
apenas um grupo
de trés, optamos por
utilizar a palavra
alunas no feminino,
assim, evitamos a
invisibilizagdo de
género.
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A situacdo de cada lingua [..] é o resultado da confluéncia
e da interagdo de uma multiplicidade de fatores: politico-
juridicos; ideoldégicos e histéricos; demograficos e
territoriais; econdmicos e sociais; culturais; linguisticos e
sociolinguisticos; interlinguisticos; e, finalmente, subjetivos.
(DUDL - Preambulo, 1996)

A epigrafe deste artigo, reproduzida da Declaracdo
Universal dos Direitos Linguisticos (DUDL), evidencia a
possibilidade de discussao “da confluéncia e da interagao
de uma multiplicidade de fatores” a respeito da situagao de
uma dada lingua, ndo se restringindo a formas gramaticais
ou ortograficas, responséaveis pela materializacao textual da
lingua focalizada. Essa afirmagdo ndo significa a ignorancia
ou o menosprezo da relevancia de investigacdes cientificas das
formas linguisticas. Justifica-se pela necessidade de um conceito
amplo de lingua, especialmente quando lidamos com politicas
de diversas ordens atravessando o ensino de linguas adicionais.

Descrevemos aqui a confluéncia de alguns fatores,
especialmente histéricos, econdmicos, pedagogicos e subjetivos,
subjacentes a politica de ensino do Portugués Brasileiro (PB)
como lingua adicional, em construcdo na Universidade de
Aswan, instituicdo publica, localizada na cidade de Aswan,
no Sul do Egito. Sintetizamos fatos marcantes na historia da
relacdo internacional brasileira com o continente africano e na
histéria do préprio Egito, a fim de ilustrar a interferéncia dos
fatores mencionados para consolidar a tnica graduagdo em
Lingua Portuguesa (LP) no mundo 4rabe’.

Considerando a confluéncia de fatores focalizados,
resultando na construg¢do de um objeto investigativo
complexo, esta pesquisa se situa no campo indisciplinar da
Linguistica Aplicada. Essa abordagem é caracterizada pelo
didlogo entre diferentes disciplinas do conhecimento, com
proposito de fortalecer os atores sociais no contexto académico
pesquisado, envolvendo mais diretamente alunas e professores
do Departamento de Lingua Portuguesa (DLP) da referida
universidade, e, mais indiretamente, os inimeros profissionais
dedicados ao ensino de linguas adicionais em contextos
culturais semelhantes?.

Esta pesquisa retine especialistas do Brasil e da Africa
de lingua oficial arabe com diferentes formacdes. Somos dois
brasileiros, um atuante na Linguistica Aplicada e uma nas
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Ciéncias Econdmicas, e um egipcio com transito nos Estudos
Literarios e na Linguistica Aplicada. Os principais referenciais
tedricos utilizados sdo origindrios das 4dreas de Relagdes
Internacionais (AMORIM, 2010; SARAIVA, 1996, 2015), da
Ciéncia da Educacdo (FREIRE, 1967, 1989) e da Linguistica
Aplicada (FRIEDRICH; GOMES DE MATOS, 2012).
Utilizando-nos das abordagens qualitativa e quantitativa
de tratamento dos dados, esta pesquisa se caracteriza como
um estudo tedrico informado pela analise de manuscritos
discentes e observagdes de campo. Os textos tedricos sao
utilizados principalmente para descrever os fatores histéricos
e pedagodgicos subjacentes a politica do ensino do portugués
no contexto focalizado. Relatos escritos por alunas egipcias
sdo utilizados para descrever os fatores subjetivos. Algumas
planilhas oficiais com dados estatisticos das relagdes comerciais
entre Brasil e Egito foram utilizadas para descrever os fatores
econdmicos. As observacgdes de campo no contexto cultural
egipcio informam todas as etapas deste trabalho cientifico.
Este artigo esta organizado em quatro principais
secoes, além desta Introducao, das Consideracdes finais e das
Referéncias. Cada se¢do tematiza um dos fatores integrantes
da situacdo do ensino de portugués como lingua adicional
no contexto egipcio, justificando os titulos atribuidos: Fatores
histéricos: didlogos em/com Africa; Fatores econdmicos:
comércio entre Brasil e Egito; Fatores subjetivos: vozes discentes;
Fatores pedagogicos: encaminhamentos para formacao critica.

Fatores historicos: didlogos em/com Africa

As relagdes internacionais tecidas, ao longo da histéria,
entre o Brasil e os paises africanos sdo marcadas por diversos
encontros e desencontros, em funcao de diferentes interesses, a
exemplo do econdmico, em que a politica em torno da LP ocupou
pontualmente alguns lugares. Reconstruir a historia dessas
relagdes nos permite compreender alguns desafios enfrentados
e possiveis caminhos a percorrer para consolidar o DLP na
universidade egipcia, mantendo a esperanca na concretizacao
de futuras politicas oficiais entre Brasil e Egito, promovendo o
didlogo entre os dois paises em desenvolvimento, ex-colonias
portuguesa e inglesa, respectivamente, que podem se fortalecer
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mutuamente na perspectiva do “pensamento pds-abissal”, no
termo proposto por Santos (2007). De acordo com o autor,

o pensamento pds-abissal é um pensamento ndo-derivativo,
pois envolve uma ruptura radical com as formas de
pensamento e acdo da modernidade ocidental. No nosso
tempo, pensar em termos ndo-derivativos significa pensar
a partir da perspectiva do outro lado da linha, precisamente
porque ele é o dominio do impensavel no Ocidente moderno.
A emergéncia do ordenamento da apropriacdo/violéncia
s6 podera ser enfrentada se situarmos nossa perspectiva
epistemolégica na experiéncia social do outro lado da
linha, isto é, do Sul global, concebido como a metafora do
sofrimento humano sistémico e injusto provocado pelo
capitalismo global e pelo colonialismo. O pensamento pés-
abissal pode ser sintetizado como um aprender com o Sul
usando uma epistemologia do Sul (SANTOS, 2007, p. 85).

De acordo com Saraiva (1996), a histéria das relacoes

internacionais entre Brasil e Africa pode ser organizada em
cinco periodos, conforme sintetizamos no Quadro 1, definidos
por politicas internacionais, diferentemente de critérios
cronolégicos. A esses periodos, acrescentamos um sexto a
partir de outras obras no campo das Relacdes Internacionais
que caracterizam um momento mais recente da significativa
politica internacional brasileira com o referido continente,
durante o governo do ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva
(cf. AMORIM, 2010; SARAIVA, 2015).

Quadro 1. Periodos historicos nas relagdes Brasil e Africa

século XVI ao inicio do
século XIX” (SARAIVA,
1996, p. 14).

PERIODOS CARACTERIZACAO
1°  Periodo:  “periodo | “Fundamentadas na escravidao e no trafico atlantico de escravos,
colonial  brasileiro, do | as relagdes do Brasil com a Africa expandiram-se em dire¢do a

outras formas de comércio, e incluiram intercAmbio de ideias e
experiéncias politicas e institucionais. Construgdes civilizacionais
cruzaram as dguas do Atlantico para se instalarem em portos e
cidades. Do cultivo de técnicas e plantas até a formacao da lingua
portuguesa, muitas vincula¢des estabeleceram-se” (SARAIVA,
1996, p. 14).

2°Periodo: “Independéncia
do Brasil e se prolonga pelo
século XIX” (SARAIVA,
1996, p. 15).

“ Apds a extingdo do tréfico atlantico de escravos, e a aceleragdo do
processo de penetracéo europeia na Africa, o Brasil intensificou a
distancia em relacdo ao continente africano. As dreas de interesse
eram a propria Europa, os Estados vizinhos da América Latina e
os Estados Unidos. Esse tipo de relagdes com o continente africano
continuou até os anos 1940 e 1950” (SARAIVA, 1996, p. 16).
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3° Periodo: décadas iniciais
dos anos 90 (SARAIVA,
1996).

“A agonia do processo colonial na Africa, a eclosdo dos gritos
nacionalistas naquele continente e os novos desdobramentos da
histéria brasileira do pés-guerra, bem como da relagdo do Brasil
com o centro da alianga ocidental, criaram novas condic¢bes
favorédveis para a reconsideracdo das relacdes diretas entre o
Brasil e o continente africano” (SARAIVA, 1996, p. 16).

4° Periodo: “de janeiro de
1961 a meados da década
de 1980” (SARAIVA, 1996,

p-17).

“Esse periodo, incluindo os anos que se seguiram imediatamente
ao coup de 1964, e que vinham sendo tradicionalmente apontados
como anos de afastamento da politica africana do Brasil, foi
extremamente ativo, politica e economicamente, no que se refere
a aproximacao brasileira a Africa” (SARAIVA, 1996, p. 17).

5° Periodo: meados da
década 60 até os anos 90
(SARAIVA, 1996).

“apresenta uma reducao da presenca da Africa na agenda da
politica exterior brasileira. Ndo houve ruptura nos principios
formais da politica, mas esta ficou sem contetido, disforme, e
sem a graga dos anos 1960, 1970 em especial, e parte da década
de 1980” (SARAIVA, 1996, p. 18).

6° Periodo: “Redescoberta
mutua africano-brasileira”
2003 - 2010 (SARAIVA,
2015, p. 95).

As relagdes internacionais entre o Brasil e Africa ganham novos
impulsos, indo além da retérica (AMORIM, 2010; SARAIVA,
2015)

Fonte: Elaborado a partir de Saraiva (1996; 2015) e Amorim (2010).
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Até o terceiro periodo descrito no Quadro 1, as relagdes
entre Brasil e Africa ndo deslancharam. O primeiro tem inicio
ainda durante o trafico de escravos pelo Atlantico, momento
em que a LP se consolida no territério brasileiro. No segundo,
havia uma cldusula, “no Tratado de Reconhecimento da
Independéncia do Brasil assinado por Portugal em 1826
que impedia o Brasil “de aceitar qualquer posicao direta de
controle dos territérios portugueses na Africa” (SARAIVA,
1996, p. 15). Foram exatamente esses paises de lingua oficial
portuguesa que, posteriormente, tornaram-se os principais
aliados brasileiros no referido continente. No terceiro periodo,
a politica externa brasileira objetivou a aproximacdo com
paises desenvolvidos, a exemplo dos Estados Unidos e de
paises europeus, além dos paises vizinhos da América Latina.
A Africa era vista como concorrente dos brasileiros, pois o
pais exportava produtos semelhantes aos negociados pelos
africanos (café, cacau e algodao), que usufruiam de isengdo de
impostos pela condicao de ex-colonias e de mao de obra mais
barata que a brasileira.
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O quarto periodo, que inclui a gestdo do ex-presidente
Janio Quadros (jan.-ago./1961), faz-nos lembrar de um periodo
mais recente das relacdes internacionais entre Brasil e Africa
(2003-2010), marcado por significativos investimentos. O
presidente reconhecia que o Brasil, ex-colonia de Portugal,
tinha aspiragdes comuns aos paises africanos, portanto,
a politica externa brasileira se caracterizou como “um
instrumento contra o colonialismo e o racismo, e sublinhando
o0 apoio brasileiro ao principio da autodeterminagao dos povos
da Africa” (SARAIVA, 1996, p. 62).

Em resposta ao desconhecimento da cultura africana pela
maioria dos brasileiros, inclusive nas proprias universidades,
foi criado, em 1961, o Instituto Brasileiro de Estudos Afro-
Asiaticos (IBEAA). Era funcao do instituto “a criagao de planos
na area cultural que seriam levados a aprovacdo do governo,
especialmente aqueles que envolvessem o intercambio de
estudantes e especialistas africanos e brasileiros” (SARAIVA,
1996, p. 94). Em 1959, no governo de Juscelino Kubitschek (1956-
1961), foi criado o Centro de Estudos Afro-Orientais (CEAO),
consolidado nas gestdes seguintes de Janio Quadros (jan.-
ago./1961) e Joao Goulart (1961-1964). Situado na Universidade
Federal da Bahia (UFBA), o CEAO

esteve ativamente ligado a politica cultural do Itamaraty na
Africa. O centro veio participar dos primeiros programas de
estudantes africanos no Brasil, que vinham em particular
da Nigéria, Gana, Senegal, Cabo Verde, Camardes e Guiné-
Bissau para estudar em universidades brasileiras (SARAIVA,
1996, p. 94).

O quinto periodo se caracterizou pelo retrocesso em
relacdo as politicas internacionais entre Brasil e Africa. O
primeiro presidente militar brasileiro, Castelo Branco (1964-
1967), concebeu o continente africano como uma ameaca
a seguranca do Atlantico, uma vez que muitos territérios
africanos estavam em luta por libertacdo das suas colonias.
Como um evidente exemplo do pensamento abissal, “a Africa,
para os geopoliticos, ndo poderia ser considerada parte do
Ocidente” (SARAIVA, 1996, p. 105)°. Conforme Santos,

3Para nao generalizar,
um desses geopoliticos

a maneira de exemplo o pensamento abissal moderno se destaca pela capacidade
é o professor Samuel de produzir e radicalizar distingdes. Por mais radicais que
Phillips Huntington, . distines isd st

que propagava a tese de sejam essas distingdes e por mais dramaticas que possam ser
“choque de civilizagdes”. as consequéncias de estar em um ou outro de seus lados, elas
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pertencem a este lado da linha e se combinam para tornar
invisivel a linha abissal na qual estdo fundadas. As distingdes
intensamente visiveis que estruturam a realidade social deste
lado da linha se baseiam na invisibilidade das distin¢Ges
entre este e o outro lado da linha (SANTOS, 2007, p. 72).

Retomando as palavras de Saraiva (1996, p. 105), “o
‘Ocidente ameacado’ pelas nagdes africanas, com seus
nacionalismos exacerbados, deveria reagir para preservar
os trés elementos fundamentais da ordem entao concebida
(a Ciéncia, a Democracia e o Cristianismo)”. A influéncia do
colonizador se fez presente, inclusive, nas linguas utilizadas
nos festivais de artes e culturas africanas, nas décadas de 60 e
70, quando o inglés e o francés eram utilizados como as linguas
dos colonizadores. De acordo com Saraiva,

no segundo Festival Mundial de Artes e Culturas Negras
e Africanas (FESTAC), que se realizou na Nigéria em 1977,
o brasileiro Abdias do Nascimento, a0 mesmo tempo em
que criticava a politica africana oficial do Brasil, defendera
a inclusdo da lingua portuguesa nas linguas oficiais do
Festac. [A LP], que ndo era s6 a lingua do colonizador, mas
também do colonizado, (...) tinha, portanto, necessidade
de ser preservada como fonte da africanidade dos povos
colonizados de Angola, Mogcambique, Cabo Verde, Guiné-
Bissau e Sao Tomé e Principe (SARAIVA, 1996, p. 88).

O quinto periodo ainda se caracteriza pela reaproximagao
entre Brasil e Africa, especialmente com os paises falantes da
LP. Ao reconhecer a relevancia da independéncia desses paises,
o Brasil ndo se interessou em “embarcar novamente nas naus
portuguesas que condicionaram, durante tempo, uma politica
timida em relacdo aos processos de descolonizacao em Angola,
Mogambique, Cabo Verde, Guiné-Bissau e Sao Tomé e Principe”
(SARAIVA, 1996, p. 229).

O sexto periodo, identificado como “Redescoberta muitua
africano-brasileira” (SARAIVA, 2015, p. 95), é caracterizado pela
politica diferenciada do ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva
(2003-2008). Amorim (2010), ministro das relagdes exteriores
na gestdo mencionada, destaca que a estabilidade financeira
vivenciada pelo Brasil contribuiu para o desenvolvimento
de uma politica externa multilateral, ampliando as relacoes
comerciais brasileiras com paises vizinhos e, inclusive, com
nacdes africanas. O autor afirma que “o Brasil dialoga com
paises de todas as regides, crengas, cores e histéricos. Nenhum
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4 Conforme Saraiva
(2015, p. 112), “a CPLP
veio para ficar e estd
pronta para ser um
novo marco para a
reinsercgdo internacional
de paises mais a
margem da globalizagao
por intermédio de
seus primos mais
afortunados. Esse
espirito de fraternidade
alicercard a necessaria
solidariedade e a
consequente acgao
politica em prol da
afirmacdo do espaco
da lingua portuguesa
no mundo. A CPLP,
entre outros espagos de
atuacdo de cada pais, é
também nosso lugar na
globalizagao solidaria
com paises de menor
desenvolvimento do
outro lado do Atlantico
Sul e do Indico”.
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pais pode suportar se relacionar apenas com quem concorda
ou com quem as afinidades sao manifestas” (AMORIM, 2010,
p- 227). Destaca que “fora da América do Sul, prioridade” foi
“dada ao fortalecimento das rela¢des internacionais brasileiras
com a Africa” (AMORIM, 2010, p. 233).

Nesse sexto periodo, a LP desempenhou uma importante
funcdo nas relacdes internacionais entre Brasil e Africa. Em
1996, foi criada a Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa
(CPLP), que, reunindo colonizadores e colonizados, ajudou “a
superar o trauma da colonizagdo em favor da cooperagao. Foi,
portanto, um ganho nas relagdes do Brasil com a Africa, no fim
dos anos 1990 e na primeira década do século XXI” (SARAIVA,
2015, p. 106). Conforme Amorim (2010, p. 233), “os paises africanos
de lingua portuguesa sao, compreensivelmente, os com que o
Brasil tem relacGes mais duradouras, sélidas e diversificadas™.

O primeiro presidente brasileiro a se deslocar em visita
oficial ao Egito foi Luiz Inécio Lula da Silva, quando também
esteve em outros paises do Oriente Médio (AMORIM, 2010, p.
235). Nesse interim, resta-nos uma pergunta: qual é a relacao
atual entre Brasil e Africa, ap6s o periodo de redescoberta
mutua? Na secdo seguinte, apresentamos uma resposta do
ponto de vista econdmico, quando nos atemos as relagdes
comerciais entre Brasil e Egito.

Fatores econdmicos: comércio entre Brasil e Egito

Os paises se relacionam por meio da politica, da cultura
e também por relagdes comerciais estabelecidas pelas vias
do comércio de bens e de servigos. Alguns paises adotam
regras de mercado livre, em que aquele que tiver vantagens
comparativas na producdo de mercadorias podera negociar
um volume maior e com isso recebera mais divisas (moedas
estrangeiras) (WILLIAMSON, 1988).

Desde o final da década de 1980, com a expansado do
ideario neoliberal, os paises abriram suas economias para
incrementar o volume de vendas com o resto do mundo como
um mecanismo para potencializar o Produto Nacional Bruto
(PNB). O aumento das exportacdes incrementa a riqueza e
conduz ao aumento na producgado interna de mercadorias,
elevando, portanto, o emprego e a renda no pais exportador. O
efeito sobre o pais importador é que se permite ampliar a oferta
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de bens e servicos, forcando a elevacao da competitividade e
dos seus precos internos.

O volume de vendas de mercadorias e servigos de um
pais para o resto do mundo é contabilizado como exportacéo,
e o volume de compras, como importacdo. A diferenca entre
essas contas mostra um déficit ou um superévit. Quando as
exportacdes de um pais superam as suas importacdes, dizemos
que ele vendeu mais do que comprou do resto do mundo e,
portanto, tem um superavit na balanga comercial (ROMEROG;
SILVEIRA; JAYME Jr., 2011).

A Tabela 1 mostra o volume negociado anualmente entre
o Brasil e o Egito na série historica de oitenta e dois meses
(janeiro/2010 a outubro/2016).

Tabela 1. Volume negociado entre Brasil e Egito em bilhdes
de dolares (2010-2016)

Ano Exportacoes Importagoes TOTAL
(US$9) (US$) (US$)
2010 1.967.533.716 168.816.806 2.136.350.522
2011 2.624.038.384 344.716.655 2.968.755.039
2012 2.711.858.469 251.416.679 2.963.275.148
2013 2.201.609.689 276.260.509 2.477.870.198
2014 2.314.968.614 145.950.874 2.460.919.488
2015 2.056.588.300 108.183.950 2.164.772.250
2016* 1.525.796.975 73.135.349 1.452.661.626
Total 15.402.394.147 1.368.480.822 16.624.604.271

*valores obtidos até 30 de outubro de 2016.

Fonte: Ministério do Desenvolvimento, Indtstria e Comércio Exterior (MDIC).

Entre 2010 e 2016, o volume negociado entre Brasil e
Egito foi de US$ 16.624.604.271,00 (dezesseis bilhdes, seiscentos
e vinte e quatro milhdes, seiscentos e quatro mil e duzentos
e setenta e um dolares). O Brasil vendeu o equivalente a US$
15.402.394.147,00 e comprou do Egito o equivalente a US$
1.368.480.822,00. O Brasil tem um superavit comercial nas
transacdes realizadas com o Egito. Segundo dados do MDIC,
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o valor negociado entre o Brasil e o resto do mundo no periodo
2010-2015, foi de 2,6 trilhdes de ddlares, sendo 1,4 trilhdo
correspondente as exportagdes e 1,2 trilhdo a importagdes. A
partir dessas informagdes, percebemos que o Brasil tem uma
baixa relagdo comercial com o Egito, em que a participacado
dos valores advindos das exportagdes brasileiras com este pais
equivale a cerca de 1% do que foi exportado para o resto do
mundo. No tocante a participacdo das importagdes brasileiras,
os dados mostram que o Brasil comprou do Egito o equivalente
a 0,11% do volume total das importacdes brasileiras.

Outros dados correspondem aos produtos comercializados
entre o Brasil e o Egito. Os paises produzem bens e servicos e
transacionam no mercado mundial a partir das suas vantagens
relativas, ou seja, um pais tende a produzir aqueles bens com
0s quais obtém maior produtividade em relagdo a outras
nagdes. A Tabela 2 mostra os produtos mais representativos

da importacdo brasileira oriunda do Egito.

Tabela 2. Principais produtos importados pelo Brasil do Egito (2011 a 2016¥)

(participagdo nas importagdes totais)

Principais produtos importados pelo

Brasil do Egito 2011 2012 2013 2014 2015 2016

Adubos (fertilizantes) 74,60% 76,52% 48,63% 49,78% 39,29% 44,69%

Combustiveis minerais e afins 6,34% 0,69% 21,87% 0,68% 0,80% 13,62%

Algodao 555% 2,76% 4,39% 9,02% 8,00% 9,84%

Progiutos horticola§, p.lantas, raizes e 026% 040% 074% 203% 475% 898%

tubérculos, comestiveis.

Sal; en.xofre,' terras e pedras; gesso, 087% 089% 047% 022% 614% 4.26%

cal e cimento

Preparacdes de produtos horticolas, de 001% 018% 032% 0,82% 293% 3,06%

frutas ou de outras partes de plantas

Vestuadrio e seus acessorios, 015% 029% 050% 126% 183% 2.28%

exceto de malha

Instrumentps e aparelhos de 6ptica, 109% 061% 055% 129% 161% 1,39%

de fotografia e afins

Sementes e frutos oleaginosos; 024% 036% 049% 117% 1,38% 1531%

graos e afins

Borracha e suas obras 3,86% 4,78% 5,15% 7,29% 2,66% 0,97%
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Ferramentas, artefatos de Cutelfflrla e 099% 147% 137% 144% 132% 0,89%
talheres, e suas partes, de metais comuns

Produtos farmacéuticos 024% 033% 043% 0,76% 1,24% 0,89%
Tecidos impregnados, revestidos, 070% 007% 001% 071% 6,63% 023%

recobertos e afins

Reatores nucleares, caldeiras,
maquinas e afins

Vidro e suas obras 1,74% 3,76% 4,24% 2,07% 0,30% 0,33%
Plasticos e suas obras 0,24% 3,29% 6,04% 12,14% 6,49% 0,02%

*Valores obtidos até 30 de outubro de 2016.

015% 015% 0,24% 036% 0,00% 0,07%

Fonte: Ministério do Desenvolvimento, Industria e Comércio Exterior (MDIC).

Os dados da Tabela 2 mostram que o principal produto
da pauta de exportagdo do Egito para o Brasil sdo adubos
(fertilizantes). Em 2011, esse produto representou 74,6% do
total do que foi importado pelo Brasil; em 2015, 39,29%; até
30 de outubro de 2016, a participagdo do produto no total das
importacdes brasileiras estava em torno de 44,69%. O segundo
produto com maior volume das importagdes brasileiras do
Egito sdo combustiveis minerais e afins, com 6,34% em 2011
e 13,62% em 2016, seguido por algodao e produtos horticolas.

As importa¢oes dependem do nivel de renda do pais
comprador e da sua taxa de cambio. A partir de 2013, a
participacdo das importacdes de adubos e fertilizantes
apresentou uma reducdo na participacdo do volume do que
foi importado pelo Brasil. Podemos inferir que essa queda esta
relacionada a crise econdmica que atingiu o pais nesse periodo,
quando houve retragdo na renda interna e, consequentemente,
reducdo nas compras realizadas com o mercado externo, neste
caso em particular, com o Egito.

A Tabela 3 mostra os principais produtos exportados
pelo Brasil para o Egito e a sua participacdo no volume total
das exportacdes entre os paises.
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Tabela 3. Produtos exportados pelo Brasil para o Egito (2011 a 2016*) (participacao

nas exportacdes totais)

Principais produtos exportados

2011 2012 2013 2014 2015 2016

pelo Brasil

Carnes e miudezas, comestiveis 20,69% 27,02% 28,64% 31,23% 36,68% 41,79%
Actcares e produtos de confeitaria 33,73% 27,00% 19,48% 23,84% 16,40% 18,74%

Cereais

725%  20,06% 18,23% 10,38% 16,56% 15,30%

Minérios, escorias e cinzas 19,59% 15,52% 18,21% 11,72% 4,75%  8,16%

Sementes e frutos oleaginosos; graos

e afins

032%  0,00% 0,00% 616% 10,19% 0,90%

Gorduras e 6leos animais ou

vegetais e afins

6,31%  0,04% 297% 141% 099%  0,29%

*Valores obtidos até 30 de outubro de 2016.

Fonte: Ministério do Desenvolvimento, Industria e Comércio Exterior (MDIC).

A pauta de exportacdo do Brasil com o Egito nédo é
diversificada, havendo uma participagdo mais significativa de
cerca de seis produtos, com destaque para carnes e miudezas,
que apresentaram uma maior proporcao no valor total do que
é vendido ao Egito, representando 20,39% em 2011, 36,68% em
2015 e, em 30 de outubro de 2016, 41,79%. Essas mercadorias
correspondem a commodities em que o Brasil tem vantagens
comparativas na sua producdo em relagdo ao resto do mundo.

As exportacdes, por sua vez, dependem da renda do
pais comprador e da taxa de cambio. Quando se analisam
os dados de 2016, é possivel perceber que, apesar de estarem
contabilizados apenas 10 meses desse ano, a sua participacao
nas exportagoes para o Egito j4 supera o ano de 2015. Podemos
inferir que esse fato estd relacionado a desvalorizagao do real,
moeda brasileira, o que tornou o pais mais competitivo em
escala mundial, ou seja, seus produtos ficaram relativamente
mais acessiveis; por outro lado, pode ter ocorrido alguma
aceleracdo da economia do Egito, o que potencializou o
aumento das compras no Brasil.

Conforme exposto na secao anterior deste artigo, o
governo do ex-presidente Luiz In4cio Lula da Silva adotou uma
postura mais heterodoxa, do ponto de vista da politica externa,
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ao incluir os paises da Africa e da Asia no rol dos principais
parceiros comerciais (cf. AMORIM, 2010; LECHINI, 2008;
SARAIVA, 2015). Foi durante a gestdo do referido ex-presidente
que foram desenhados os blocos regionais da América do Sul
com Paises Arabes e Africa. Assim, foi celebrada em 2003 a
primeira ctipula entre América do Sul e Paises Arabes (ASPA).
Em 2006, foi celebrada em Abuja (Nigéria) a primeira ctpula
entre América do Sul e Africa (ASA). Em ambos os blocos,
o Brasil fazia parte da América do Sul e o Egito dos paises
africanos de lingua oficial drabe.

Segundo dados do MDIC (2015), no periodo de 2010 a
2015, o Brasil exportou para a Africa o equivalente a 4,61% do
que foi exportado para o mundo (em délares) e importou 6,63%
de tudo que foi comprado do resto do mundo. Isso mostra que,
nesse periodo, o saldo da balanga comercial brasileira com a
Africa foi negativo, ou seja, em termos de valores monetarios,
o Brasil mandou mais délares para a Africa do que recebeu
pelos bens transacionados.

Quando observamos as relagdes comerciais entre Brasil e
Egito, percebemos que as transag¢des nao sao tao significativas,
porém, ao analisarmos o comércio do Brasil com o continente
africano, observamos que, da participacdo das exportagdes
brasileiras com os paises africanos, o Egito contribui com 22%
dos 4,61% que sdo exportados para a Africa. No que tange
as compras realizadas (importacio) pelo Brasil da Africa,
apenas 0,02% sao feitas no Egito. Os dados do MDIC mostram
que o petrdleo é o produto que tem a maior participagdo nas
importagdes brasileiras advindas do continente africano. Os
maiores vendedores desse bem para o Brasil sdo a Nigéria e
Angola, sendo este ultimo membro da CPLP. Considerando
as relacdes comerciais que sdo definidas pelo somatério das
exportagdes e importagdes, os dados mostram que, do volume
negociado com a Africa, 10% desse valor foi transacionado
com o Egito. As relacdes comerciais entre Brasil e Egito sdo
significativas, mesmo dentro do cendrio em que alguns paises
africanos exercem papel de destaque nas relagdes comerciais
com o Brasil, a exemplo da Africa do Sul, que faz parte dos
BRICS, da Nigéria e de Angola, que sdo economias emergentes
dentro do continente africano e, até mesmo, no mundo. Outro
aspecto que merece ser observado, conforme destacamos
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previamente, é o fato de que nos dltimos 13 anos o governo
brasileiro optou por aprofundar o comércio com os paises de LP.

Em curto prazo, certamente, nao havera grandes
mudangas no comércio entre Brasil e Egito. Historicamente,
o comércio entre os dois paises é estavel e restringe-se a
uma pauta de exportacdo ndo diversificada, apesar da crise
econdmica no mundo, deflagrada em 2008, atingindo de
alguma forma a economia internacional de muitos paises,
inclusive os brasileiros e egipcios.

As relagdes comerciais entre Brasil e Egito tém sido um
argumento adicional para justificar a relevancia do DLF, no
contexto universitdrio local, ndo sé por parte do idealizador
do curso, segundo autor deste artigo, mas também por parte
das egipcias matriculadas na graduacao em LI*. A idealizagao
do departamento visou ainda ao didlogo intercultural entre
arabes e os paises da CPLP, a exemplo da recente participacao
das alunas em curso de verdo no consulado portugués em
Cairo, capital egipcia, o que se configurou como um marco da
cooperacdo entre Portugal e o referido departamento. Na se¢ao
seguinte, analisamos alguns fatores subjetivos motivadores da
escolha das alunas pelo referido curso.

Fatores subjetivos: vozes discentes

Fora solicitado as alunas egipcias que escrevessem
um relato compartilhando, com os professores brasileiros
recém-chegados ao DLP, algumas experiéncias relevantes na
vivéncia do aprendizado da LP a partir do momento em que
ingressaram como alunas no referido curso. Antes de solicitar
a producao escrita, um relato de viagem foi trabalhado como
modelo em sala de aula.

Conforme excertos dos relatos, reproduzidos no Quadro
2, as alunas apresentam duas principais justificativas para a
escolha da LP a) pioneirismo do curso no mundo &arabe, o
que pode significar garantia de emprego apds integralizacao
do curso; e b) empatia com o Brasil, o que ¢ justificado pela
esperanca compartilhada de conhecer o territério brasileiro.

Outras justificativas foram apresentadas, a exemplo da
afirmacao de que a LP é facil, simples e interessante (1, 2 e 4).
Essa aparente facilidade pode ser vista pela 6tica histérica da
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lingua drabe na formacao da LP com a presenca dos arabismos
no portugués. Também podemos entender essa chamada
facilidade devido ao conhecimento prévio das estudantes de
linguas de alfabeto latino, o que coloca a LP numa situacao
de proximidade das estudantes egipcias mais do que outras
linguas de outros alfabetos como o coreano, o chinés ou o
japonés, que constituem departamentos especificos dentro da
faculdade focalizada.

Quadro 2. Excertos de relatos discentes

(1) Decidi estudar a Lingua Portuguesa, pois ¢ uma lingua nova no
Egito, também ouvi falar que a lingua ¢ facil, e depois estudei a lingua,
acho que esta verdade, e também gosto do jogador brasileiro Marcelo.
Acho que devo saber mais sobre a lingua e o Brasil porque se viajar
para o Brasil precisarei de todas as informacdes aprendidas. (Hoda
Tarak)

(2) Ao entrar para a faculdade eu queria aprender uma nova lingua,
escolhi o portugués porque eu gosto do Brasil e musica brasiliera e a
lingua ¢ facil e simples. O portugués foi a nova lingua na faculdade e
fomos as primeiras alunas no departamento. (Hadeer Kogaly)

(3) Eu comecei estudar portugué€s porque o curso € o Unico no
Egito ¢ no mundo arabe. Eu quero viajar para o Brasil ¢ conhecer
outras culturas. Eu conheci varias coisas sobre cidades brasileiras,
localizagdo, brasileiros, comidas, lugares turisticos. Brasil &€ o maior
pais na América latina. O curso nos permite conhecer mais uma
cultura, como cultura africana, através Angola, Mogambique, cultura
europeia, através Portugal e cultura brasileira. (Reham Emad)

(4) No meu primeiro dia na Universidade de Aswan, eu escolhi
portugués como minha primeira lingua, porque ¢ muito interessante.
Eu espero aprender mais sobre a cultura do Brasil e de Portugal. Eu
preciso aprender mais como escrever e conversar perfeitamente.

Durante o curso, nés fizemos muitas atividades, [...] demos muitos
passeios pelo Templo de Filé e pela Vila Nubia com muitos turistas
brasileiros. Fizemos workshop de fotografia com o Prof. M, docente
na Universidade de Sdo Paulo (USP). Nesse dia, ficamos felizes. Nos
participamos da organizagdo da jornada do Departamento de Lingua
Portuguesa, [...] que contou com a presenga do Embaixador do Brasil,
[...] A Embaixadora de Portugal e uma delegacdo da Universidade do
Rio de Janeiro estavam presentes na Il Jornada. (Nourhan Yehia)
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(5) Na faculdade ha varias linguas para aprender, eu escolhi a lingua
portuguesa. Eu fui a tnica estudante que decidiu estudar portugués,
escolhi a lingua portuguesa porque ela ¢ uma lingua nova no mercado
de trabalho no Egito e queria aprender uma lingua nova.

Cada uma tinha um motivo particular, tiveram seus, mas, para mim,
foi a curiosidade de conhecer uma cultura nova. (Manar Salah)

(6) Como tantas pessoas no Egito, ndo tinha conhecimento sobre a
lingua e os paises que falam portugués também. A lingua portuguesa ¢
muito ignorada no Egito.

Com o tempo, eu gostei muito da lingua, comecei a falar com
brasileiros e descobri que os brasileiros sdo muito simpaticos e alegres
também. No segundo ano, estudei a literatura e conheci mais coisas
sobre o Brasil e cultura brasileira.

Meu sonho ¢ viajar para o Brasil. (Khloud Qasim)

(7) Primeiro, eu escolhi estudar portugués porque o Departamento da
Lingua Portuguesa na Universidade de Assudo ¢ unico departamento
no Egito.

Em meu estudo da Lingua Portuguesa aprendi muitas coisas boas e
conheci muito sobre a cultura Brasileira, como a comida Brasileira,
danga, musica e literatura portuguesa também.

No futuro, eu quero viajar para o Brasil e fazer Doutorado em literatura

Portuguesa.
(Amira Khalid)

Em todos os excertos reproduzidos no Quadro 2, as
alunas demonstram empatia com o Brasil e, consequentemente,
com a cultura (musica; comida; lugares turisticos; literatura;
danga) e os brasileiros (jogador brasileiro; pessoas simpéticas
e alegres). Num excerto do relato, ndo reproduzido no Quadro
2, foi registrada a seguinte afirmacado: “Eu vi brasileiros em
Assudo e fui contente para falar com eles sobre Brasil.” Essa
atitude das alunas diante de turistas brasileiros na referida
cidade parece recorrente, pois, numa aula de campo com as
alunas em uma ilha do Rio Nilo, presenciamos alunas euféricas
para falarem com os turistas brasileiros encontrados.

O aprendizado da LP pelas egipcias parece fortalecer a
esperanca em construir um futuro diferenciado no préprio
Egito ou, até mesmo, no Brasil, que se torna um destino possivel
para trabalho, turismo ou estudo (“eu quero viajar para o Brasil
e fazer Doutorado em literatura Portuguesa”). Outros paises de
lingua oficial portuguesa sdo mencionados em trés excertos (3,
4 e7), a exemplo do seguinte enunciado: “O curso nos permite
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conhecer mais uma cultura, como cultura africana, através
Angola, Mocambique, cultura europeia, através Portugal e
cultura brasileira.”

Com excecdo de dois excertos, 4 e 6 do Quadro 2, o
pioneirismo do ensino da LP no Egito determinou a escolha
de muitas alunas atentas ao futuro profissional: “é uma lingua
nova no Egito”; “aprender uma nova lingua”; “portugués foi
a nova lingua na faculdade e fomos as primeiras alunas no
departamento”; “o curso é o tinico no Egito e no mundo arabe”;
“escolhi a lingua portuguesa porque ela foi uma lingua nova
no mercado do trabalho no Egito e queria aprender uma lingua
nova”; “é tinico departamento no Egito”.

Uma aluna fala explicitamente que, antes de ingressar no
DLP, desconhecia a existéncia da LP e, consequentemente, dos
paises de lingua oficial portuguesa (6). Esse desconhecimento
prévio, certamente, pode ser atribuido a outras alunas do curso.

Apesar da ancestral riqueza cultural, o Egito carrega
o peso das revolugdes internas e, inclusive, dos frequentes
conflitos armados instaurados nos paises arabes vizinhos.
Em didlogo com um proprietario de loja de suvenires, no
Mercado Turistico de Aswan, ele comentou sobre os prejuizos
financeiros provocados pela midia no setor de turismo da
cidade, a despeito da seguranca local se comparada as grandes
urbes da regido, inclusive do préprio Brasil. O reduzido nimero
de turistas na regido se justificaria pelo imaginario divulgado
pela grande midia sobre a falta de seguranca no Egito,
localizado numa regido de conflito no denominado Oriente
Médio”. Ressaltamos que o turismo ganha muita relevancia
no oriente médio no combate ao extremismo e ao terrorismo
no mundo. E muito comum, nos estudos de turismo, ouvir o
lema “ou turismo ou terrorismo” (RICHTER; WAUGH Jr., 1986).

Conforme esclarece Amorim:

O periodo que seguiu o final da Guerra Fria testemunhou
uma maior cooperagdo internacional, especialmente nas
Nagdes Unidas (ONU). Também testemunhou crises globais
relacionadas a mercados financeiros; seguranca alimentar;
energia; mudanca climética; terrorismo; crime transnacional.
A emergéncia de um ntimero de atores ndo estatais influentes
e aliancas mutantes sdo também fendtmenos dos nossos
tempos que tornam a arena internacional um ambiente mais
complexo (AMORIM, 2010, p. 216).
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A convivéncia com algumas alunas egipcias nos mostra
que o contato com culturas novas, inclusive com um pais
que possui desafios semelhantes aos locais, a exemplo do
Brasil, possibilita-lhes a renovacdo da esperanga no futuro
profissional. Como enfrentado pela populagdo de diversos
paises dos diferentes continentes, muitos egipcios anseiam
por encontrar saidas para o desemprego, inflacdo e defasagem
salarial, falta de moradia e ma qualidade de vida, falta de
liberdade, motivos que os levaram a revolucdo de 2011. Nesse
sentido, lembramos as seguintes palavras de Freire (1967, p.
53): “a desesperanca das sociedades alienadas passa a ser
substituida por esperanga, quando comecam a se ver com 0s
seus proprios olhos e se tornam capazes de projetar”.

O Egito esta vivenciando o que Saraiva (2015, p. 11)
denomina de “renascimento africano”, compreendido como
o esfor¢o para “o alcance de uma vida material, intelectual
e socialmente saudavel”. Esses alvos estdo condicionados a
“possibilidades educacionais e de renda”, garantindo ainda “o
processo de democratizacao e respeito a diversidade cultural”.
Conforme mostram os resultados desta pesquisa, o ensino
do portugués como lingua adicional pode contribuir para a
formacao de jovens egipcios mais autdnomos. Para tanto, faz-se
necessario o discernimento de uma proposta pedagogica critica
pelos atores sociais vinculados ao DLP. Na secao seguinte,
apresentamos os principais pressupostos para uma proposta
pedagodgica no curso focalizado.

Fatores pedago6gicos: encaminhamentos
para formacao critica

O contexto cultural egipcio traz demandas bastante
precisas aos educadores, especialmente no tocante a formagao
critica para o exercicio da cidadania, a qual nos interessa mais
de perto neste artigo. Nas aulas de PB, as alunas anseiam
encontrar portas abertas para o mundo, novas culturas, formas
de vida diferenciadas das que lhes sdo familiares no mundo
arabe. Nesse sentido, dialogamos diretamente com a proposta
pedagogica libertaria do brasileiro Paulo Freire, que, provocado
pela propria vivéncia profissional em contextos semelhantes
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ao egipcio, a exemplo da sua terra natal e de paises africanos
de lingua oficial portuguesa, defendia

Uma educagdo que possibilitasse ao homem a discussdo
corajosa de sua problematica. De sua insergdo nesta
problematica. Que o advertisse dos perigos de seu tempo,
para que, consciente deles, ganhasse a forca e a coragem de
lutar, ao invés de ser levado e arrastado a perdicdo de seu
proprio “eu”, submetido as prescri¢oes alheias. Educagao
que o colocasse em didlogo constante com o outro. Que o
predispusesse a constantes revisoes. A anélise critica de seus
“achados”. A uma certa rebeldia, no sentido mais humano
da expressao. Que o identificasse com métodos e processos
cientificos (FREIRE, 1967, p. 90).

Conforme evidenciamos nos dados da secdo anterior,
as aulas de portugués como lingua adicional podem prestar
contribui¢des para a formagdo critica das alunas egipcias.
Sdo portas para o compartilhamento de ganhos diversos,
como experiéncias, saberes e culturas. Nessa perspectiva,
concordamos com Gomes de Matos (2007, p. 52) ao afirmar
que “ensinar linguas é exercer o papel de humanizador(a):
profissional imbuido(a) dos ideais de dignidade, direitos
humanos, justica e paz, compreensao intercultural e que aplica
esses valores em sala de aula” (grifo do autor).

O ensino de lingua possibilita uma formagao diferenciada,
pois pode problematizar a lingua como instrumento de
mediacdo em diversas situacdes interativas, em distintos
dominios da vida. No contexto focalizado, o ensino da lingua
adicional ndo pode abrir mao da educagao libertadora. Isso ndo
significa que estejamos afirmando que as alunas egipcias vivam
num contexto de violéncia manifesta, ndo queremos reproduzir
o discurso do “afropessimismo”, propagado principalmente
pelamidia, conforme destacamos na segdo anterior deste artigo.
De acordo com Saraiva (1996, p. 18), “afropessimismo” propaga
que “a Africa é o continente do ‘atraso’, da inviabilidade politica
e geradora das novas ‘pestes negras’ como o virus HIV e a
febre mortal do Ebola, estd desqualificada como interlocutora
dos novos tempos das relagdes internacionais do final do
século”. Em estudo mais recente o autor esclarece ainda que,
infelizmente, esse discurso “vigorou até pouco e [..] ainda
persegue mentes cultas e especializadas nos assuntos africanos
em véarios centros de estudos estratégicos no mundo, mesmo
no Brasil” (SARAIVA, 2015, p. 39).
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Ao experienciar o “renascimento africano”, o Egito vive
um “tempo de transi¢ao”, utilizando-nos do termo proposto por
Freire (1967, p. 46) para caracterizar uma sociedade “a procura
de novos temas e de novas tarefas”. Para o educador, esse tempo
“implica numa dialogacdo eterna do homem com o homem.
Do homem com o mundo. Do homem com o seu Criador. E
essa dialogacdo do homem sobre o mundo e com o mundo
mesmo, sobre os desafios e problemas, que o faz histérico”
(FREIRE, 1967, p. 59). O professor de lingua nao pode ignorar
uma educacdo humanizadora pela linguagem, sintetizada no
seguinte enunciado de Friedrich e Gomes de Matos:

A tarefa a ser assumida por estudiosos da linguistica,
professores, formadores de politica linguistica, funcionérios
do governo e os proprios usudrios dalingua ndo é pequena. A
linguagem esta tao intrinsicamente conectada a experiéncia
humana que pode ser dito que permeia todos os aspectos
das nossas vidas, da escola ao trabalho, do entretenimento
as relagdes familiares, do conflito diplomatico a agao
governamental. No entanto, muitas vezes, ndés tomamos a
linguagem como garantia e falhamos em reconhecer seu
poder e alcance, e nés, muitas vezes, trivializamos o seu uso.
Nos negligenciamos participar de um didlogo de promocéo
da paz ou ficamos encobertos em nosso préprio siléncio. N6s,
muitas vezes, achamos dificil dizer “desculpe-me”, ceder ao
outro falante, e escolher nossas palavras de acordo com seu
potencial para a paz. As vezes, ficamos aquém de reconhecer
situacdes em que a linguagem, se usada construtivamente,
poderia evitar sérios conflitos. (FRIEDRICH; GOMES DE
MATOS, 2012, p. 20).

A abordagem pedagoégica encaminhada para o DLP
esta orientada por uma perspectiva critica das praticas de
letramento académico. O ensino do portugués como lingua
adicional ndo se restringe ao trabalho com aspectos formais
do PB, ainda que o ensino de gramética seja demandado pelos
discentes locais, familiarizados, por exemplo, com a tradicao
escolar do ensino do drabe como lingua materna.

Propomos o ensino do PB a partir da abordagem critica
de tematicas sociais, espelhando-nos nos “circulos de cultura”
propostos por Freire (1989). As tematicas contextualizam o
estudo das formas linguisticas. Ao discutir teméticas como
saneamento basico ou empoderamento da mulher, situando
o enfoque desses contetdos sociais na realidade brasileira
e egipcia, a partir da andlise de textos escritos e videos, as
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alunas sdo levadas a compreender ndo s6 o PB, mas a cultura/
sociedade brasileira e, inclusive, aspectos da sociedade egipcia
que, muitas vezes, sdo ignorados pelas proprias alunas. Os
professores e alunas compartilham/trocam saberes originarios
dos seus paises. Nesse sentido, pomos em pratica uma das licdes
deixadas por Freire (1989, p. 11), ao afirmar que “a leitura do
mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta
implica a continuidade da leitura daquele”. O educador avanca
com a proposta ao afirmar que “a leitura da palavra ndo é apenas
precedida pela leitura do mundo mas por uma certa forma de
‘escrevé-lo” ou de ‘reescrevé-lo, quer dizer, de transforma-lo
através de nossa pratica consciente” (FREIRE, 1989, p. 20).

As tematicas sociais sdo motivadas mais diretamente por
trés objetivos de desenvolvimento sustentavel, selecionados
da Agenda 2030 da Organizacao das Nagoes Unidas (ONU),
a ser implementada colaborativamente pelos paises membros.
Foram elaborados 17 (dezessete) objetivos, construidos “sobre
o legado dos Objetivos de Desenvolvimento do Milénio e
concluirdo o que estes ndo conseguiram alcancar. Eles buscam
concretizar os direitos humanos de todos” (ONU, 2015, p. 1)%. Os
trés objetivos selecionados para a proposta pedagodgica critica,
em funcdo das demandas locais do Egito, foram reproduzidos
adiante sem as alineas que os constituem.

Objetivo 4. Assegurar a educagdo inclusiva e equitativa e de
qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao
longo da vida para todos;

Objetivo 5. Alcangar a igualdade de género e empoderar
todas as mulheres e meninas;

Objetivo 10. Reduzir a desigualdade dentro dos paises e
entre eles.

Os objetivos foram elaborados na perspectiva da
sustentabilidade, envolvem, portanto, a proposicao de agdes ou
atitudes emancipadoras, duréveis, instauradas equanimemente
(cf. SILVA; SANTOS; FARAH, 2016). De alguma forma, o
Objetivo 10 envolve os outros dois selecionados. Propde o
investimento de esforcos para corrigir desequilibrios de ordens
diversas entre na¢des com distintas caracteristicas culturais. O
Objetivo 4 propde a educacado de qualidade em diferentes niveis
de escolaridade, colaborando para a realizagdo profissional
das pessoas. Nos incisos 4b e 4c, sdo propostos investimentos
em bolsas de intercambios para professores e alunos,
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especialmente para as pessoas origindrias de nagdes menos
favorecidas, a exemplo de paises do continente africano, citado
no documento. O Objetivo 5 apresenta algumas propostas
para o fortalecimento das mulheres, como a garantia da maior
participagdo feminina nas esferas politica, econdmica e publica.

A abordagem critica com tematicas sociais resulta na
maior integracio das alunas aos contextos culturais brasileiro
e egipcio, evitando o comportamento passivo, acomodado ou, até
mesmo, a supervalorizagio, aculturacio ou sobreposicio das formas
de vida brasileira a prépria cultura egipcia. Essas garantias sao
asseguradas na Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos
(DUDL), cujo texto, datado de 1996, foi elaborado por uma
comissdo de especialistas em Barcelona. Mesmo enfatizando
os direitos linguisticos de comunidades e grupos linguisticos
sob ameaca de linguas denominadas hegemonicas (a exemplo
das linguas dos colonizadores), evitando “atitudes linguisticas
hierarquizantes”, as concepcoes de “integracdo” e “assimilacao”
apresentadas sdo tteis em nosso encaminhamento pedagoégico.

Artigo 4°

1. Esta Declaracdo considera que as pessoas que se
deslocam e fixam residéncia no territério de uma comunidade
linguistica diferente da sua tém o direito e o dever de manter
com ela uma relagdo de integragdo. Por integracdo entende-
se uma socializacdo adicional destas pessoas por forma
a poderem conservar as suas caracteristicas culturais de
origem, ao mesmo tempo que compartilham com a sociedade
que as acolhe as referéncias, os valores e os comportamentos
que permitirdo um funcionamento social global, sem
maiores dificuldades que as experimentadas pelos membros
da sociedade de acolhimento.

2. Por outro lado, esta Declaracdo considera que a
assimilagio — entendida como a aculturagdo das pessoas na
sociedade que as acolhe, de tal maneira que substituam as
suas caracteristicas culturais de origem pelas referéncias,
pelos valores e pelos comportamentos préprios da sociedade
de acolhimento — em caso nenhum deve ser forcada ou
induzida, antes sendo o resultado de uma opgao plenamente
livre (DUDL, 1996, grifo nosso).

Na perspectiva freiriana, por fim, conceitos semelhantes
sdo apresentados, porém numa abordagem mais critica e,
também, apropriada ao encaminhamento pedagoégico aqui
proposto. Em sua proposta libertaria, Freire (1967) nao faz
referéncia diretamente aos direitos linguisticos, porém trouxe
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contribuigdes inquestiondveis para trabalhos em torno do
assunto, conforme esclarecido por Gomes de Matos (2009)°.
Para Freire (1967, p. 42), a integracio “se aperfeicoa na medida
em que a consciéncia se torna critica”. Quando é suprimida a
liberdade do homem, ele se torna “um ser meramente ajustado
ou acomodado. E é por isso que, minimizado e cerceado, acomodado
a ajustamentos que lhe sejam impostos, sem o direito de
discuti-los, 0 homem sacrifica imediatamente a sua capacidade
criadora” (FREIRE, 1967, p. 42, grifo nosso).

Consideragoes finais

Esta pesquisa possibilitou a descricdo da confluéncia
de fatores que informam o contexto do ensino do portugués
como lingua adicional numa universidade egipcia. A histéria
das relacdes internacionais entre Brasil e Africa nos mostrou
que forcas diversas interferem nas negociagdes construidas e
que, em alguns momentos, a LP funcionou como instrumento
catalizador de negociagdes internacionais. Nesse sentido, ndo
podemos desconsiderar a possibilidade de o ensino do PB, no
territério egipcio de lingua oficial arabe, contribuir para as
relacGes internacionais entre as duas nag¢oes focalizadas.

A atual instabilidade econdmica e politica vivenciada
pelas duas nacdes dificulta a realizacdo de qualquer
prospectiva. Por outro lado, o fator econdmico nos mostrou
que o comércio internacional entre Brasil e Egito é significativo,
especialmente quando tomamos como referéncia as relagdes
comerciais brasileiras dentro do continente africano. O
comércio internacional pode significar um oportuno campo
de atuagdo profissional para os futuros egressos do DLP.

O governo brasileiro precisa ter sensibilidade para investir
na propagacao do PB além de suas fronteiras, especialmente em
territérios em que é evidente a empatia para com os brasileiros
e, mais, onde agentes governamentais ja incluiram o PB no
catalogo dos cursos superiores publicos. Conforme afirmado
por Oliveira (2013, p. 432), “preparado o terreno, torna-se o
portugués nosso veiculo privilegiado para o estabelecimento
de relagdes econdmicas e culturais no cenario mundial”.

Além do aprendizado linguistico, o ensino do PB possui
significados subjetivos que respondem a alguns anseios das
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alunas egipcias, a exemplo do conhecimento de aspectos
interculturais. Aprender o PB também significa para as
alunas contribuir para a propagacdo da cultura egipcia e
lingua arabe entre brasileiros. Finalmente, destacamos que,
numa perspectiva libertaria, o encaminhamento pedagégico
apresentado também foi proposto para possibilitar a integracao
dos aspectos culturais brasileiros e egipcios.
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Abstract

We describe a confluence of historical, economic,
pedagogical and subjective factors underlying
the policy of teaching Brazilian Portuguese as an
additional language in the academic context at an
Egyptian university. This research is situated in
the indisciplinary field of Applied Linguistics and
it is characterized as a theoretical study informed by
student writing and field observations. Considering
the local cultural context, we show a theoretical guide
for the elaboration of a critical pedagogical proposal
aiming at a libertarian education.

Keywords: Applied Linguistics. Foreign Policy.
Education. History.
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