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A construcao da identidade
no discurso académico:
o papel da avaliacido no discurso
de estudantes de literatura estrangeira

Anna Elizabeth Balocco

Resumo

Neste artigo, ocupamo-nos do processo de
construgio da identidade no discursoe acadé-
miico mediante andlise da produgdo textual de
alunos de literaturas de lingun inglesa, res-
tringindo nossa atengiio ao fendmeno da ava-
liagao na linguagem. Complementamos a
andlise textual com levantamento de dados
sobre as percepgfes dos aprendizes sobre 0s
processos sociais em que estio envolvidos, com
foco na forma como expressant no seu texto e
o seu discurso o sentido que atribuem 4 sua
experiéncia social. Parte do argumento apre-
sentado nesta pesquisa diz respeito i necessi-
dade de se compreender a escrita académica
como um processo complexo de construgdo da
identidade, que se dd mediante resposta ao
apelo dos diferentes discursos que circulam no
ambiente acadéntico nesta drea disciplinar.

Palguras-chave: discurse académico,
avaliacdo, identidade.
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1 Neste artigo, o termo lexto
metaliterdrio ¢ usado para
referéncia aos diferentes
géneros textuais (artigos
académicos, resenhas,
monografias, provas
acacdémicas, dentre outros)
que comenfam o texto
literario,

Introducao

A construcdo da identidade no discurso académico é um processo
complexo, queenvolve o aprendizem intimeras afividades ou eventos sociais,
que, por stta vez, se realizam como praticas discursivas de determinado tipo.
No caso especifico do estudo da literatura, destacam-se as priticas de leifura
de textos literdrios e metaliterarios' em sala de aula, ou fora dela; aspriticas
orais de discussdes sobre a literatura em sala de atla, ou em contacto extra-
classe com professores-especialistas; as praticas de produgiio de textos escritos
sobre a literatura, na forma de ensaios académicos, monogmﬁas ou provas
académicas. Epreciso nionegligenciar ainda as prdticas de leitura que fazem
dos textos do aprendiz os seus professores, na qualidade de seus
“avaliadores”.

E através de participacio nestas praticas sociais que o aprendiz
consltréi o seu repertdrio discursivo e a sua identidade naquela drea
disciplinar, A visdo daescrita académica como um processo de construgio
da identidade esta situada ne quadro mais amplo dos estudos que se
caracterizam por wma visaosocial da escrita, que se conlrapdema estudos
que privilegiam os produtos textuais (com énfase em convengdes discuasivas,
abstraidas de um contexto social) ou outros que privilegiam os aspectos
cognitivos da escrita (com énfase nas diferentes etapas recursivas no processo
de escrita: preparacio, organizacio de idéias, revisao, dentre outras).

No &mbito da visdosocial da escrita, hd diferentes tendéncias nas
formas de se lidar com o contexto sociocultural e, portanto, estudos de
diferentes feicBes. Para alguns autores, escrever naacademia é tm processo
desorializagionuma determinada cultura: Bourdieu e Passeron, por exemplo,
sustentam quea escola é “fransmissora da cultura das classes dominantes”
e, através danogdo delabitus, argumentarn que o aprendiz adere as normas
e valores sociais daquela cultura, de forma consciente ou subconsciente (IN:
COULON, 1995, p. 149).

Nesta pesquisa, adota-se uma viséio mais ativa do papel do aprendiz.
Avisdodaesaritacomo construcio deidentidade permite compreender aquele
processo ndo como mera ades@o aos valores sociais de determinada
comunidade disciplinar, mas como um trabalho ativo de construcio da
identidade, que pressupde uma negociacio continua entre os significados
sociais e culturais daquela comunidade disciplinar e as experiéncias e
interacdes do aprendiz no ambiente académico. |

Nesta perspectiva da escrita académica como construgdo da
identidade, as nogdes degénero eidentidade social asstumem um papel crucial.
Ha vérias formas de se entender o conceito degéiero: comuma todaselasé a
concepedo de género como “tim tipo de linguagem ligado auma determinada
atividade social” (cf. CHOULIARAKI & FAIRCLOUGH, 1999, p. 63).
Relevante para esta pesquisa, no entanto, € uma concepgao de géneroque
coloque a devida énfase na sua natureza fluida, hibrida e em constante
renovagao.

Anocio degénerocomo ”...umrecurso de ordenacdo que permite
articular [diferentes] discursos numso [discuurso organizado} de determinacla
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forma”, proposta por Chouliaraki & Fairclough (1999, p. 118), apoiando-se
em Bernstein, parece ser compativel com os propésitos desta pesguisa e com
aconcepqao deidentidade social que ainforma. Aidentidade social aquié vista,
em primeiro lugar, como o resultado de processos lingfifsticos e discursivos:
éatravés dodidlogo com os diferentes discursos que circulam a nossa volta
que constituimos nossa identidade. Igualmente importante é anccio de que
aidentidade ndo € um conceito unitdrio: participamos simultaneamente de
diferentes grupos sociais (ou comunidades discursivas) e a nossa identidade
constitui-se de forma heterogénea, refletindo os diferentes papéis que
assumimos nestes diferentes didlogos (cf. MOITALOPES, 2001; CASTELLS,
1999). '

Neste artigo, ocupamo-nos do processo de construgio daidentidade
no discurso académico mediante analise da produgio textual de alunos de
literaturas de lingua inglesa, com foco no fendmenc discursivo daavaliagio.
Complementamos a andlise dos textos produzidos pelos aprendizes com
levantamento de dados sobre as suas percepgdes relativas aos processos
sociais em que estao envolvidos. Nas segdes abaixo, introduzimos o quadro
fedricoa partir do qual desenvolveu-se esta pesquisa, seguido da metodologia
adotada, dos dados obtidos nas diferentes fases da pesquisa, e dainterpretacio
de seus resultados. Para finalizar, abordamos a questdo das implicac@es
pedagdgicas do material levantado nesta pesquisa.

A avaliacdo na linguagem

Oreferencial tedrico para abordagem de questdes de linguagem, na
analise textual, € encontrado na lingtifstica funcional sistémica de Halliday
enos estudos sobre avaliagio produzidos no interior daquele quadro teérico
(HUNSTON, 2000; MARTIN, 2000). Apoiando-nos nestes autores, que
destacam o carater essencialmente social da avaliacfio na linguagem,
argumentamos que, através daaualiagio, o aprendiz de literaturando somente
constrdl uma atitude valorativa em relagio a obra que comenta, mas também
alinha-se a uma determinada tradicdo de leitura.

Encontramos ainda respaldonuma teoria do discurso (FAIRCLOUGH,
1995) que preconiza as relagBes entre as caracteristicas de textose aspercepgdes
de seus usudrios. Nesta pesquisa, argumenta-se que meramente tuma andlise
textual néo é suficiente: é preciso entender os atores sociais envolvidos no
seu processo de produgio (os seus valores, as suas crencas e desejos).

Na anélise dos dados etnograficos, adotamos um paradigma
inferpretativista, com foco nos atores sociais e nas formas como expressam
no se fexfoe no seudiscirso o sentido que atribuemn a sua experiéncia social.

Nossorecorte terdtico, a prosa sobre literatura estrangeira, justifica-
se em fungdo da necessidade de maior integragdo entre as salas de aula de
linguainglesa e de literatura estrangeira, posiciio ja defendida em trabalho
anterior (cf. BALOCCO & DANTAS, 1997). A pesquisa como um todo,
centradana nogio deidentidnde, justifica-se pela busca de categorias analiticas
que favorecam umanova compreensio da escrita no ambiente educacional
universitario.
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2 Os movimentos retdricos
reconhecidos no trabalho
produzido pelo aprendiz
séo: Introduz tépico /
Introduz tese / Introduz
argumentos de apoio / Re-
afirma tese. Estes movi-
menfos s&o adaptados da
proposta de Martin {1992)
para a estrutura esquemz’n-
tica do génere expositivo:
TeserArgumento
n*Conclusio (o sinal »
indica que um elemento
precede obrigatoriamente ¢
outro; o sinal “n” indica que
este elemento € recursivo).

METODOLOGIADETRABALHO

Coleta de dados textuais

Os sujeitos desta pesquisa, que contribuiram para a constituicio de
trés amostras textuais, 3o alunos matriculados no 4o, perfodo do Curso de
Inglés-Literaturas de uma universidade ptiblica carioca. Inicialmente, no
projeto piloto, foram coletados cinco (5) frabalhos; 1ia coleta definitiva das
trés amostras, ontimero de trabalhos coletados representa o universo total de
alunos matriculados naquele periodo, o que garante o critério de
representatividade, aqui entendido como variacao naperformance do aluno,
indo desatisfaldrio a ndo-satisfatdrio.

Os trabalhos da primeira amostra versam sobre tema proposto pelo
professor da turma: The picture of Macbeth that emerges from his soliloguites and
that of his wife, Lady Macbeth. A andlise da amostra inicial, constitufdaparao
projeto piloto, orientou a confecgdo de um roteiro para entrevista coma
informante noestudo de caso. Sendo os trabalhos todos sobre o mesmo tema,
garante-se o critério decomparabilidade.

Posteriormente, procedeu-se & coleta definitiva de trabalhos finais dos
mesmos alunos, agora matrictlados no 50. periodo, apresentados ao mesmo
professor do semestre anterior. O tema do trabatho (Mary Shelley's use of

‘ Romantic conventions and their interaction with the genre of the realist novel), neste

caso, foi retirado da obra Frankenstein de Mary Shelley. Sentiu-se necessidade,
ainda, em funcdo de algumas questdes levantadas na andlise das duas
amostras, de proceder-se & coleta de um género discursivo que envolvesse
menor grau de planejamento do que o trabatho de final de curso. Foram
entdo coletadas provas académicas, organizadas na forma de duas questdes
sobre obras de Hawthorne (The Maypole of Merry Mount e The Scarlet Letter).

Os trabathos dos alunos sdo identificados por letras alfabéticas usadas
de forma aleatéria na sua ordenagdo. Asamostras sdo identificadas pelo
nome doautor estudado (Amostra Shakespeare, Amostra Shelley e Amostra
Hawthorne).

Tratamento conferido aos dados textuais

Procedett-se a uma andlise qualitativa da amostra, com rastreamento
deseus enunciados valorativos. Das trés fungbes dagonliacio propostas por
Hunston (avaliagaio destatus informacional, derelevincia e devalor), destacamos
para andlise esta tiltima e adotamos as categorias analiticas de Martin (2000),
que reconhece trés dimensdes na avaliagdo de valor {ou valoracio). 1) a
apreciagio, ou aavaliacdo de textos e processos; 2) ojulgmmeitto, ou avaliagio
de comportamento em termos éticos ou sociais; e 3) oafeto, ouavaliacio de
emocdesousentimentos. Cada texto daamostra teve seus usos de avaliacdo
explicita listados e classificados: 1) quanto a dimensdo da avaliagdo em
questao (apreciagdo, julgamento, afeto); 2} quanto acs elementos do discurso
avaliados; e 3) quanto a fungdo da avaliacio dewvalor. Procedeu-seainda ao
exame das correlaces entre dimensio de avaliagiio e movimento retdrico (cf.
SWALES, 1990)~
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3 O “esquema de
observagdo Colt” para a
sala de aula inclui os
seguintes aspectos: tipos de
atividades desenvolvidas;
formas de organizagio
social dos participantes nas
atividades; rmateriais
ufilizados; contetido.

Pretendemos responder as seguintes questdes de pesquisana andlise
textual: o que € avaliado no texto do aprendiz? Como € avaliado, ou quais
dimensdes da avaliagdo sdo privilegiadas? De que forma os padrdes de
avaliagio reconhecidos no texto do aprendiz contribuem para construir a
suaidentidade?

Coleta de dados etnograficos

Umestudo de caso foi conduzido paralevantamento de dados relativos
as percepedes dos aprendizes. Os dados cothidos e relatados neste relatdrio
foram obtidos junto a uma aluna/ pesquisadora (Bolsista de Iniciacio
Cientifica/Uerjno perfodo de agosto /2000 a agosto/2001), que participou
na qualidade de co-pesquisadora/informante.

Osinstrumentos de coleta de dados foram: a) enirevistas informais ¢
contactos intensivos ao longo de todo o projeto, com discussao de diferentes
aspectos do ambiente discursivo onde foram produzidos os trabalhos
coletados para andlise; b) duas entrevistas semi-estruturadas (realizadas em
10/01/01e29/01/01);¢) registros da aluna anotados em “didrio de campo”,
naqualidade de “observadora participante”. Os procedimentos observacio-
nais no caso deste dtimo instrumento de coleta consistiram em restringir
aanalise a aspectos de conteiido e de materiais utilizados em sala de aula

(cf. ALLWRIGHT & BAILEY, 1991, p.216)*:

Tratamento conferido aos dados etnogréficos

Adotou-se metodologia de Spink (1995) para analise das entrevistas
com a informante. Trata-se de metodologia para a Andlise Qualitativa de
Contetdo, que permite uma redugio do contetido de um texto e que prevé as
seguintes etapas: 1) franscri¢io da entrevista; 2) mapeamento deelementos
cognitivos (relacionados & “teoria”, ou representacgio mental que faz o
imformante sobre a escrita académica, ou sobre a leitura de textos literarios);
3) mapeamento depriticas docotidiano (solugBes ou procedimentos praticos
adotados pelo aprendiz na confecgéo do trabalho académico, em suas
diversas fases); 4) mapeamento deinvestimentoafetivo (ou atitudes do aprendiz
emrelacio & maltéria, a professora, ouao ambiente discursivo de forma geral);
5) mapeamento detemas emergentes; 6} andlise e interpretagio dos dados.

Omapeamento deelementos cognitivos, priticas do cotidiano, investimento
afetivoe temas emergentes foi feito através daidentificagdo de marcas discursivas
na fala da informante que remetem aqueles elementos. No caso deprdticas do
cotidiano, por exemplo, os indices que remetern as praticas sdo expressdes
verbais do tipoeuprocuro...; et costumo....; puadoto..... Jano caso deinvestimento
afetivo, as marcas discursivas sdo expressdes valorativas do tipoé um desafio,
¢ dificil, é preciso paciéncia, dentre outras.

Nao se adotou um sistema para transcri¢io integral dos dados da
entrevista, levando-se em consideragao que a metodologia de anélise é de
carater conteudistico endo Andlise da Conversagao, que exigiriamaior detalhe
no registro de pausas, interrupgdes ou sobreposicio de fala.

Apergunta de pesquisa que orientou a analise nesta fase foi: como o
aprendiz percebe/entende as atividades sociais de que participa na academia
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(neste caso, a confecgio de um trabalho académico) e como expressa esse
entendimento? :

ANALISE TEXTUAL

Planos discursivos no texto metaliterdrio

Antes de passarmos a analise e discussdo dos dados levantados, no
entanto, é preciso fazer algumas consideracdes de carater metodolégico. A
prosa sobre a literatura desenvolve-se em diferentes planos discursivos,
embora nem todos esses planos atualizem-se num determinado texto. Num
primeiro plano, no papel de pesquisador, o escritor iraz para o seu texto
informacGes sobre a obra literdria sob seus diferentes aspectos: o contexto
histérico/discursivo da obra, informac@es sobre o escritor, sobre a obra como
género literério, dentre outras possibilidades. Numsegundo plano, adotando
opapel de “narrador”, o escritor constréi uma representacio da obra literdria,
destacando aqueles elementos considerados relevantes para o seu argumento.
Observa-se um terceiro papel, em que o escritor, assumindo a sua
responsabilidade comocritico, avalia ou tece comentarios sobre a obraliteréria,
suas propriedades formais, o conjunto da obra do autor e a critica anterior.
Finalmente, no papel daquele que constréi o seu préprio texto, ele o organiza
emonitora suarecepgao.

Nesta pesquisa, estamos entendendo que avaloragio ocorreno segundo
eno terceiro planos e que ela tem caracteristicas diferentes nos dois planos.
Nopapelde “narrador” , atravésdo qual o escritor infroduz umarecapitulagio
seletiva, ou parfrase, da obraem discussdo, caracteristicamente a avaliacio
se dd no plano do Julgamento e poderia ser entendida como uma avaliagio
“Interna” a estdria (estando localizada, portanto, no planoideacional). No
papel daquele que “avalia” o texto literdrio (autor(a), texto em discusséo,
estrutura narrativa, personagens, segmentos textuais, dentre outros), a
avaliacdo desenvolve-se no plano da enunciacio e tende a caracterizar-se
como Apreciacao. Estamos entendendo ainda que a avaloragiono plano de
Aprecia¢ao é fundamental para a construgdo da identidade do aprendiz
como alguém que cumpre seu papel de “critico”.

Dados coletados das amostras

Passamos a seguir a andlise dos dados levantados na Amostra
Shakespeare. Antesdemais nada, observa-se quendohd avaliagio da critica
anterior, um elemento do discurso que recebe muita atengdo no texto de
especialistas. Tal fato poderia ser compreendido com base nas diferencas
entre os géneros textuaisartigo publicado em periddico especializado e trabalho
definal decurso. Argumenta Bhatia que hd diferencas genéricas significativas
entregéneros textuais produzidos por especialistas e aqueles produzidos por
ndo-especialistas, que podem ser atribuidas “aligeira variagao [observada]
nas duas situaqBes de comunicacio as quais [tais géneros] estio associados”
(1993, p. 96). De fato, sendo o texto produzido pelo aprendiz um trabalho
escolar estabelecido pelo professor e, freqlientemente, tendo suas diretrizes
basicas definidas previamente pelo mesmo, néo se observa noseu textoa
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preocupagao de “estabelecer territdrio” caracteristica do texto doespecialista,
que precisa justificar sua pesquisa e demonstrar sua relevéncia para a
comunidade discursiva a qual se dirige.

Observa-se, ainda, qie predomina aavaliagio no plano do fulgamento,
que faz referéncia ao comportamento das personagens. Assim, Macbeth é
avaliado, tanto de forma negativa quanto positiva comoambitious, cold,
ruthless, morally degraded; respected, brave, righteous, not a cold villain, para dar
apenas alguns exemplos.

Aavaliagdono plano da Apreciacio € timida e sua ocorréncia parece
restringir-se as segOes de Introducfio e de Conclusdo. Ha apenas duas
ocorréncias de avaliagio de personagem no plano da Apreciagio:a fascinating
character faz referéncia ao impacto da personagemsobre o leitor, e central
character remete ao seu papel /importancia na trama.

Umoutrodadoimportante é a ocorréncia de Apreciagiono movimento
retérico de Introduzir a Tese do trabalho. Dos sete trabalhos da Amostra
Shakespeare, trés apresentam Apreciacio de segmento textual:

..... a solilogury is n valuable sotrce due to its authentictty.... (A)

.. the soliloguies are revealing.... (B)

Em todos os exemplos, o segmento textual (solileguies) € avaliado na
dimensdo de Aprecia¢io: nesta dimensio da avaliagdo, atribui-se uma
determinada qualidade /propriedade a um texto (no caso examinado, o
elemento do discurso avatiado é umsegmento textual), em termos de valores
como o seu impacto, sua importancia/relevancia, sua complexidade, seu
equilibrio formal, dentre outras possibilidades.

Passando aos dados da Amostra Shelley, observa-se também agui
predominéncia de avalia¢io na dimensio de Julgamento/personagem
(Frankensteirn is ambitious, obssessed, single-minded, gentle, sensitive, etc.) e apenas
duas ocorréncias de Apreciagio (a solid, plain character;...[has] remarkable
functions in the story - N).

Asamostras 1 e2 contrastam em termos da ocorréncia de avaliacao de
personagensnoplanodo Afeto. Enquanto naamostra Shakespeare observa-
se apenas um uso de avaliagio nesta dimensao (... desperately alone and pessinist
- D), na amostra Shelley ha muita avaliagio nesta dimensdo {agifated, troubled,
lonely, dark mood, embittered, lonely and miserable, feelings of despair,guilt, deep
sadness, etc.). As diferencas sejustificam em fungio dos contextos especificos
de cada obra: Macheth e Lady Macbeth sao avaliados em termos de seus atos,
enquanto Frankensteirn é apresentado ao leitor tanto do ponto de vista de seu
comportamento naestoria quanto deseu temperamento.

Ha um aspecto que deve ser destacado em relacio & ocorréncia de
Afetona Amostra Shelley. White (2001) argumenta que, na avaliagio de Afeto,
ha dois elementos a serem considerados: a fonte da emocdo/sentimento
descrita na expressao valorativa {emofer) e o elemento que desencadeia a
emogao (target). Para o autor, isso nos leva a distingio entre a expressao de
Afeto predicada em relagio ao avaliador (por exemplo, I felf very lonely) e a
expressao de Afeto predicadaem relacéio a iuma terceira pessoa (Frankenstein
isvery lonely). Na amostra Shelley, todaaexpressdo de Afetoé predicadaem
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relacdio a personagem (Frankenstein) e ndo em relacdo ao aprendiz.
Retomaremos esse ponto adiante, na discussao e interpretagao dos dados.

Para finalizar, passamos aos dados coletados da amostra Hawthorne.
De forma consistente com os dados das amostras anteriores, observa-se
predominancia de avaliacio no plano de Julgamento/ personagens (extreimely
festive people, real mirthmakers, too rigid, stern, gay, joyful, wicked, not strong
enough,. etc). A avaliaciono plano da Apreciagao, também nesta amosira,
parecerestringir-se aos segmentos de Introdugcao e de conclusao (a great work,
a classic and wondexful book, one that challenges the reader, surprising...).

Discussao dos dados

Havarias conclusdes a serem retiradas destes dados. Em primeiro
lugar, a predominancia de avaliacdo na dimensao de Julgamento (por
exemplo,ambitious, cold, ruthless, respected, brave) parece indicar que aavaliaggio
na amostra de textos de aprendizes parece estar mais “colada” ao plano da
estéria: a avaliagio de Julgamento faz referéncia ao contexto especifico da
obra literdria, reconstituido pelo aprendiz, e ndo ao contexto de leitura daquela
obra (cf. HASAN, 1996, p. 52, sobre 0s trés contextos que caracterizam os
géneros literarios).

Por outrolado, a pouca ocorréncia de avaliagiono plano da Apreciacio
(por exemplo,asolid, plain character) poderia estar apontando para uma timida
tentativa do aprendiz de apresentar-se como “critico”. Noentanto, é preciso
balizar tal interpretacdo levando-se em conta que predominam usos de
Apreciacio na introdugio e na concluso do trabalho (por exemplo, a great
work, a classic and wonderful book, a book which challenges the reader): tais usos
parecem cumprir uma fungio especifica, qual sejaa de criar uma “perspectiva
maisampla”, tantona Introdugao {(no movimentoretdrico de Infroduzir uma
Tese) quanto na Conclusio do trabalho.

Resumindo os nossos dados, a avaliagio na dimensdo de Apreciacao
no texto do aprendiz parece cumprir as seguintes fungdes: 1) atender & tarefa
proposta pelo professor (exemplo:... a soliloqiny is a valuable source due to its
authenticity- K); 2) criar uma “perspectiva mais ampla” na infrodugio e na
conclusdo, em conformidade com o padrao caracterfstico “ Amplia o foco -
Restringe o foco - Amplia” do discurso académico (exemplo: Macbeth isa
great Shakespearegn play - C); 3) criar umethos de critico, posicionando-se
como alguém que avalia determinados elementos do textoliterdrio, do ponto
de vista de seuimpacto sobre o Jeitor.

Nas dimensdes de Julgamento e de Afeto, a avaliacdo cumpre as
fungdes de: 1) reconstituir o contexto especifico da obra literdria (exemplos:
obsessive and single-minded creature - F; condemmed to solitude - G); 2) introduzir
a tese (exemplo: Macheth changes from a heroic general toa cruel king -E).

Do ponto de vista de suas caracteristicas genéricas, portanto, o texto
do aprendiz € de natureza hibrida, ac articular diferentes discursos. Quando
avalia determinados elementos da obra, pré-selecionados pelo professor, a
interacdo com o professor especialista é mediada pelo discurso pedagdgico/
instrucional, através do qual o professor propde uma tarefa académica.
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Quandoavaliaa cbracomoum fodo, naintrodugao e na condlusio, oaprendiz
parece atender as convengdes do discurso académico, que preconiza uma
perspectiva mais ampla na abertura do trabalho, passando a um foco mais
detidono objeto de estudo elegido para andlise, e retornando a perspectiva
mais ampla do infcio. Quando avalia no plano daapreciagio, o aprendiz
parece dialogar com o discurso disciplinar na dred da prosa sobre aliteratura,
que atribui determinados papéis ao especialista, que vao além da mera
reconstituicio do contexto especifico da obra literaria (um resumo da cbra) e
pressupdem criar um contexto de leitura daquelaobra.

ANALISE DE DADOS ETNOGRAFICOS

Dados coletados

Ametodologiapara andlise das entrevistas com a informante permitiu
mapear 0 seu contetidonas trés dreas previstas por Spink (elementos cognitivos,
priticas do cotidiano e investimento afetivo), que passam a ser discutidas.
Noque dizrespeito aos “elementos cognitivos” (oua forma como o aprendiz
entende o quesignifica produzir um trabalho sobre literatura), destacam-se
os seguintes aspectos. Em primeirolugar, em todo o discurso da informante,
hé marcas que apontam para a percepgao da prosa sobre a literatura como
uma pratica discursiva nova, que pressupde entrada numa nova “cultura”,
comonos seguintes fragmentos:

...teniar entender o que é exigido pelo professor...

Nio se sabe, no primeiro trabalho, muito o que é esperado...

A percepgio da escrita académica nesta drea disciplinar como uma
pratica discursiva distinta estd intimamente ligada a compreensio daleifura
académica na drea da literatura como wma leitura que exige muito esfoxgo,
diferente de outras préticas de leitura:

.0 trabalho obriga o Voltar a trechos e quebrar o envolvimento...
na busca de defalhes do texto.

Unmna leitura que dd mutito mais trabatho...

prauma pessoq gue niio, talvez ndo tenha se preocupado em estudar
cadn estilo, ele é tm lioro normal, nde hd nada estranho na estoria.....isto
é pra gente que estava preocupada em achar as caracteristicas, mas pra
uma pesson que nio esteja, o livro flui assim sunvemente. .

O que torna esta leitura diferente de outras, para ainformante, é
justamente a sua apreenséo como umprocesso de idas e vindas ao textopara
fundamentar umaidéia:

Buscarexemplos no texto é imporfante...

.1 trabalho tem gue ler procurando detalhes. .

Passando as “praticas do cotidiano” {ou exame das formas como o
aprendiz transforma as “normas” em “comportamento social” de
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determinado tipo), destacamos trés procedimentos adotados. A informante
relata contactos com o professor para esclarecer o que é esperado do trabalho;
busca de apoio em material instrucional (livro e apostila fornecida pelo
professor) e em material extra-classe:

Procuramos em livros de 20. grau para retomar as caracteristicas de
cada época.

material da Internet é muito usado.

Predominam no discurso da informante as solugfies que apontam para
procedimentos préticos, mas observou-se ocorréncia de “procedimentos
reflexivos”, em que a informante atribui rétulo as suas atividades e classifica
0s tipos de usos que faz das normas sociais:

-..a avaliagio na conclusfo é para “fechar” o trabalho...

essas nogles vindas das aulas de lingua inglesa [fechar o trabalho na
conclusio]...

a avaliagio na introducio segue os padroes gerais do discurso acadé-
mico...

Nestes trechos, a informante demonstra a capacidade dead
hocing (cf. COULON, 1995, p. 191), ou de classificar uma pratica discursiva
em uma categoriaja conhecida, o que constitui evidéncia de um deferminado
graude “filiacdo” aquela comunidade discursiva.

Finalizamos examinando a categoria de “investimento afetivo”, que
segundo Spink, revela “mecanismos de defesa de identidades ameacadas”
ou “motores de transformagio” em operagiono decorrer do processo. Do
ponto de vistadoinvestimentoafetivo positivo, sobressai apenas ameta aser
atingida (aleancar uma nota alta), mas nao as caracteristicas da tarefa emssi,
como um desafio, uma oportunidade de amadurecimento, dentre outras
possibilidades.

Do pontode vista do investimento afetivo negativo, sobressai a forma
como a informante contrapde a leitura “prazerosa” (de carater individual,
subjetiva) a leitura “publica” proposta pela tarefa académica (tem que ler
procurando detalhes; di muito trabalho; guebra o envolvimento):

-.gosto de ler sem me prender a fazer uma prova, um trabalho...
Gosto de ler pelo prazer da leitura 56...

-.1€ com mais liberdade, mais distraido, imaginando q estéria de um
jeito...

Discussio dos resultados

A compreensdo intuitiva de sua entrada numa “nova comunidade
discursiva”, regulada por praticas discursivas que lhe sdo estranhas, parece
ameacar o aprendiz. Uma estratégia de defesa do aprendiz é apoiar-se na
palavra do outro (= textos impressos que avaliam a obra literdria, freqitente-
mente material online) endo se arriscar a incorpora-la, transformando-aem
seu proprio discurso.
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QOuitro mecanismo de defesa consiste em identificar-se com a leitura
“subjetiva” do texto literdrio e distanciar-se da leitura “ptiblica” exigida
pela tarefa acadérnica: gosto de ler sem me prender a fazer wma prova, wm trabalho.../
gostode ler peloprazer da leituraso. '

Embora 0s mecanismos de defesa sejam muito enfatizados pela
informante, ha evidéndas de “filiacio”, ou de um trabalho ativo de construgo
deumanovaidentidade, implicita em véarias falas: '

Este trabalho [= 0 segundo trabalho] até que nao foi tdo compli-
cado quanto pareciaa principio, a primeira vista a gente pen-
sou que s6 ia achar romantismo e que ia ser muito dificit equili-
brar as caracterfsticas no trabatho, af o que nés fizemos foi pro-
curar em livros até de 20. grau de literatura e retomar as caracte-
risticas de cada época....Afa gente ja olhow o livro procurando,
né, "ah, realmente, essa caracteristica eu lembro, ela fala, ela
coloca a estériano presente...”

Neste trecho, ainformante demonstra mais uma vez capacidade dead
hocing, ou de atribuir um “rétulo” adeterminada etapa do trabalho (preciso
saber reconthecer determinados movimentos literdrios), um procedimento reflexivo
queIhe permitiu adotar procedimentos praticos para lidar coma consecugao
da tarefa académica.

Até mesmo a fala em que a informante contrapde dois tipos de leitura
podeser entendida como evidéncia de “filiacio”. A percepcéo daleiturana
tarefa académica como uma lettura “trabalhosa”, que exige idas e vindas ao
texto, aponta para uma compreensao intuitiva danogio de que aleitura de
textos literarios na academia precisa ser “defendida num férum puiblico” e
de que ela se insere no quadro mais amplo de “uma estrutura piblica de
debate” (cf. GUMPERZ, 1982, p.9).

INTERPRETACAQ DOS RESULTADOS:
CRUZAMENTO DOS DADOS

Os dados etnogréficos parecem confirmar a hipdtese aventada na
analise textual de que a baixa ocorréncia de avaliagdo no plano da Apreciagio
revelaria um papel muito “timido” do aprendiz como critico: de fato, a
evidéncia de mecanismos de defesa, revelados na analise etnografica,
confirmaria que o aprendiz prefere ndo se arriscar muito no seu papel de
“aritico”.

Os dados parecem confirmar ainda a hipétese de que o processo de
construgdo daidentidade apdia-se em diferentes discursos: a informante faz
referéncia explicita aos padrdes de organizagdo do discurso académico,
enfatizado nas aulas de lingua inglesa; remete a tarefa académica proposta
pelo professor e & forma como determinados aspectos de seu texto buscam
atender as caracteristicas daquela tarefa (s avaliagdo dos soliloquies foi solicitada
peloprofessor); e, finalmente, a informante menciona as caracterfsticas daquele
discurso disciplinar (¢ preciso citar as fontes; buscar os detalhes do texto; perceber
caracleristicas de diferentes estilos).

Com relagdo a imida avaliaio no plano do Afeto, oferecem-se as
seguintes consideragtes. Em primeiro lugar, destaca-se o fato, apontado
anteriormente, de que toda a expressao de Afeto é predicada em relagéo a
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personagem (Macbeth is desperately alone and pessimist) e ndo em relacio ao
aprendiz. Tais dados, cruzados com dados da fala da informante, sugerem
que isto seria reflexo do tipo de leitura valorizada na sala de aula, que
desautoriza dimensoes de avaliagao que recobrem o impacto emocional do
texto sobre o leitor.

Ha, no entanto, um niimero reduzido de trabalhos que apresentam
umaleitura exploratéria, mais pessoal, numa resposta mais “orgénica” ao
texto. Naamostra Shelley, por exemplo, uma aluna desenvolve umareflexao
sobrea “contemporaneidade” de Frankenstein, relacionando o tema da obraa
questdo dos avangos recentes na area da genética, especificamente a
clonagem. Neste trabalho, observa-se ima baixa ocorréncia de avaliagdo no
plano doJulgamento, dado o foco do trabalho nas relages entreaobrae o
contexto de enunciagao (aqui inserida a discussdo contemporanea da
“clonagem”). Hé ainda, nas amostras Shakespeare e Shelley, trabalhos (um
em cada amostra) que introduzem Julgamento no plano da enunciagio:

Macbeth deserves being defeated... e is responsible for Iiis downfall. (D)

The monster is a victim of society... Seciety is to blame. (E)

Nos dois exemplos, a avaliagao do comportamento da personagem (a
personagem é responsavel pelo seu fracasso, no primeiro caso, e apersonagem
éuma vitima dasociedade) parece desenvolver-se, néo no contexto especifico
dos acontecimentos internos a obra literdria, mas no plano da enunciagio.
Trata-se de uma avaliago centradanoleitor/aprendiz. Nosoutros trabathos,
no entanto, a predominancia de avaliacdo no plano do Julgamento/
personagem revela alinhamento dos alunos a uma tradicao deleitura que se
abstrai do contexto de enunciacdo, de natureza “objetivista” , baseada nos
“fatos” dotexto.

Estes dados poderiam estar apontando para maior valorizagdo, por
parte do professor, da “leitura para a coeréncia” (cf. MARSHALL et alii,
1995). Esta tiltima favorece discussdo de aspectos “internos” a obra literaria
(ou 0s padrBes que dao forma ao texto literdrio) e desautoriza dimensdes de
avaliac@o que recobrem o impacto do texto sobre o leitor, caracteristica das
“leituras de configuragdo”.

IMPLICACOES PEDAGOGICAS

A avaliagio é feita com base em categorias éticas e estéticas, a partir de
critérios que sao sociohistdricos, e ndo lingtiisticos. Assim, aatribuicdo de
valor é um processo de “naturalizacio” (cf. FAIRCLOUGH], 1995) desses
critérios: apagam-se as relagBes entre os valores sociais (sistema de crencas,
traclicbes deleitura, normas, expectativas) de determinados grupos sociais e
as categorias éticas e estéticas que presidem a afribuicao dewvalor. Este
processo leva anegago das demais possibilidades de atribuigao devalor na
pesquisa literdria.

Apercepciio das relag@es entre praticas textuais valorativas e tradigOes
deleitura constitui uma importante dimensdo do ensino da escrita neste
dominio disciplinar, que contribuiria significativamente para enriquecer o
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processode construgiodaidentidade doaprendiz. Por exemplo, a ocorréncia
de Afeto predicada exclusivamente em relacio as personagens, umaavaliagio
mais presa ao coniexto especifico da obra literdria, pode ser oreflexo do tipo
de leitura valorizada naquela sala de aula (leitura imanentista, centradano
significado “contido” no texto literdrio) . O aprendiz precisa saber que hd
outras tradigdes de leitura e outras possibilidades de avaliacéo.

Por outrolado, ndo se pode negligenciar o fato de que a construgao da
identidade ndo se apdia apenas emsignificados sociais, mas emerge também
das intera¢fes no ambiente académico. N&o podemos esperar queo aprendiz
construa oset: texto {e asuaidentidade) tomando como base exclusivamente
as caracteristicas do discurso disciplinar e dos textos de especialistas {seus
padrdes de argumentagao, suas prdticas de wvaloragdo, dentre outras
possibilidades). Do ponto de vista do processo de construcéo deidentidade
doaprendiz, o seudiscurso constitui-se mediante resposta ao apelo de pelo
menos trés discursos diferentes, que circulam asua volta: o do professor de
lingua estrangeira, com sua énfase nas convengdes do discurso académico; 0
discurso da area disciplinar, com sua valorizagdo doethos do critico; e 0
discurso do professor deliteratura, que lheimpde “tarefas” a serem cumpridas.
Quando avalia determinados elemeatos da obra, pré-selecionados pelo
professor de literatura, o aluno institué-se face a0 mesmo como aprendiz,
atendendo a aspectos de suaidentidade ocupacional. Damesma forma, quando
avalia a obra como um todo, na introducdo e na conclusio, cria uma
perspectivamais ampla, atendendo a convengfes do discurso académico, e
institui-se mais uma vez como aprendiz. J4 quando avalia no planoda
aprecingfo, com tragos do discurso do especialista, constréi para st préprio
uma identidade de “critico”, ou atende a aspectos de sua identidade
profissional.

Do ponto de vista de suas caracterfsticas genéricas, o texto doaprendiz
representa um género hibrido, como vimos, que articula diferentes discursos:
o discurso disciplinar corporificado nos textos de especialistas e no discurso
do professor-especialista; o discurso pedagégico, que se realiza na proposta
de determinada tarefa académica; e o discurso académico, que informa a
representacdo das formas “apropriadas” de apresentacéio do conhecimento
na academia, ou suas convangbes discursivas. A articulacio dessesdiferentes
discursos é freqiientemente acompanhada de problemas. Tais problemas
sao0 o resultadondo somente das contradicdes inerentes a cada um destes
discursos, como também das contradi¢des entre os diferentes discursos
articulados no texto do aprendiz (cf. CHOULIARAKI & FAIRCLOUGH,
1999:115).

A culturaescolar (ouacultura do ambiente académico) deve ser vista
como uma formacio discursiva complexa e plena de contradicdes. Esta
complexidade pode ser melhor compreendida se adotarmos uma concepgao
dinamica deidentidade, que compreenderia dois eixos: o eixo das relacGes
imediatas, ou seja, como o aprendizse posiciona interacionalmente, Jevando-
se em conta as pressoes de sua situacio presente, de aprendiz, e 0 eixo mais
amplo de suas relagdes com ocontexto de cultura (cf. HALLIDAY, 1985). No
N0$50 €aso, quie nos ocupamos da prosa sobre a literatura, este fltimo eixo
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faz referéncia as tradigdes de leitura vigentes nesta drea disciplinar,
materializadas no discurso dos especialistas, seja do professor-especialista,
emsaladeaula, oudos textos metaliterarios colocados ao alcance do aprendiz.

A compreensdo da escrita académica como um processo de construgio
daidentidade, a par de permitir explorar a complexidade dos processos
sociais envolvidos nas diferentes dreas disciplinares, pode informar uma
pedagogia que lide com as experiéncias sociais e as representagdes do
aprendiz.

Abstract

In what follows, some of the issues involved in
writing about a foreign language literature are
explored through an analysis of the writing
produced by learners, with a focus on the
phenomenon of evaluation in text. Textual
analysis is complemented by information
obtained from learners themselves in situations
of talk about the social processes in which they
are involved. Part of the arqument in this paper
is that writing in academia should be viewed
as g complex processs of construction of
identity, which develops in response to the
different discourses circulating in a particular
disciplinary area.

Keywords: academic discourse, evaluation,
identity.
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