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Educacao de saias coloridas:
aprender espanhol com
mulheres da américa latina
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RESUMO

Minha proposta é discutir a base para a organizagio de
um curriculo intercultural para linguas estrangeiras,
em especial para o espanhol. Dentre tantos aspectos
relevantes, interessa-me incluir o atravessamento
de género e de raca que afetam, particularmente,
as variantes culturais latino-americanas. Ressalto
que sempre houve a presenca de muitas mulheres
na educacio de nosso continente, embora a maior
visibilidade tenha sido dada aos homens, algumas
vezes de maneira muito justa, como é o caso de
Paulo Freire, Anisio Teixeira e Florestan Fernandes.
No entanto, precisamos colocar saias na educagio,
destacando categorias e nomes como Catherine
Walsh (2005), com quem compartilho a concepgio de
Interculturalidade; Ana Pizarro (2004), que me ajuda
a definir a América Latina como espago cultural;
Nilma Lino Gomes (2012), Ana Liicia Silva Souza
(2016) e Silvia Rivera Cusicanqui (2010a, 2010b),
que alertam para a necessidade de os curriculos se
aterem as relages étnico-raciais. Esclareco que nio
tenho a pretensio de defender nenhum discurso
excludente, mas pensar numa educacio que se paute
em discursos de mulheres que sejam interculturais
ou decoloniais.

PALAVRAS-CHAVE: Espanhol. Curriculo.
Interculturalidade. América Latina.

Recebido em: 09/02/2021
Aceito em: 02/03/2021

*Universidade Federal da Bahia. Salvador, BA, Brasil. E-mail: marciaparaquett@gmail.com

Como citar:
PARAQUETT, M. Educagdo de saias coloridas: aprender espanhol com mulheres da américa
latina. Gragoatd, Niterdi, v.26,n.56, p.962-984,2021. <https:/ / doi.org/10.22409/ gragoata.v26i56.48706> 962

Qe |


https://doi.org/10.22409/gragoata.�
https://orcid.org/0000-0002-7474-6177
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El inico futuro que se nos
presenta es nuestro pasado.

Arturo Arias

Minha proposta é discutir a base epistemolégica para
a organizagdo de um curriculo intercultural para linguas
estrangeiras, em especial para o espanhol. Dentre tantos
aspectos relevantes, interessa-me incluir o atravessamento
de género e de raca que afetam as variantes culturais latino-
americanas, ouvindo o que dizem homens e mulheres, sejam
brancas, negras ou indigenas, atravessando, indiretamente,
questdes de género e raca, mas priorizando autoras latino-
americanas.

Ressalto que sempre houve a presenca de muitas mulheres
na educacdo de nosso continente, embora a maior visibilidade
tenha sido dada aos homens, algumas vezes de maneira muito
justa, como € o caso de Paulo Freire (Pernambuco, 1921-1997),
Anisio Teixeira (Bahia, 1900-1971) e Florestan Fernandes (Sao
Paulo, 1920-1995).

Sem sombra de davidas, Paulo Freire é o educador mais
importante de nosso pais e foi com ele que aprendi as primeiras
licdes importantes sobre uma educagao critica, pautada
na criacdo e producdo do conhecimento, na aprendizagem
inclusiva, valorizando-se a bagagem cultural trazida pelo(a)s
aprendizes. Com Anisio Teixeira ndo foi diferente, pois lutou
por um projeto de educagdo que atendesse a todas as pessoas,
gratuitamente e com qualidade, desde o ensino infantil até
a universidade, de tal forma que as classes sociais alijadas
recebessem a mesma aten¢do das privilegiadas. Florestan
Fernandes, de certa forma, afinou o foco de Teixeira, colocando
sua atencdo nas pessoas negras, ainda que sua defesa maior
fosse o reconhecimento da democracia para todos, o que,
lamentavelmente, ndo conseguimos em nosso pais até o
momento. Muito ao contrério, tenho a sensacdo de que nos
altimos anos, estamos sendo atacado(a)s por ideias e projetos
antidemocraticos, que ameacam uma educacao livre e inclusiva.
Mas essa historia é velha e, nao tera sido por coincidéncia, que
os trés referidos educadores tenham sido perseguidos pela
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INa&o opto pela
uniformizagao

da categoria
“Descolonialidade/
Descolonial” porque
ha convivéncia pacifica
com “Decolonialidade/
Decolonial” em
publicacdes brasileiras.
Ressalto que,

quando se pensa em
tradugdes de autore(a)
s latino-americano(a)

s, oriundo(a)s de
paises hispanicos,

é comum que se
encontre a segunda
forma de escrita,

ja que em Lingua
Espanhola a categoria
Decolonialidade/
Decolonial é
muitissimo mais
recorrente. Por esse
motivo, me vali

das duas formas de
escrita, porque utilizei
diferentes referéncias
no artigo.

Marcia Paraquett

ditadura militar brasileira (1964-1985), ja que suas ideias sempre
estiveram na contramao de fascismos.

Apesar de reconhecer a importante contribuicao desses
educadores brasileiros, quero colocar saias na educacdo,
destacando categorias e nomes como Catherine Walsh (2005),
com quem compartilho a concepcao de Interculturalidade;
Ana Pizarro (2004), que me ajuda a definir a América Latina
como espago cultural; Nilma Lino Gomes (2012), Ana Lucia
Silva Souza (2016) e Silvia Rivera Cusicanqui (2010a, 2010b), que
alertam para a necessidade de o curriculo se ater as relacdes
étnico-raciais.

Esclareco que ndo tenho a pretensao de defender nenhum
discurso excludente, mas pensar numa educagdo que se
paute em discursos de mulheres que sejam interculturais ou
decoloniais!. Intencionalmente, ndo vou estabelecer diferenca
entre Decolonialidade e Interculturalidade, mas antecipo
que as estou tomando como o reconhecimento dos saberes
tradicionais e o respeito as diferengas que constituem todas as
pessoas e todos os povos, em prol da equidade social.

Feitos esses esclarecimentos, recupero a contribuicao
deixada por trés mulheres a quem estou chamando de
precursoras da educacdo brasileira. Sdo elas: Nisia Floresta,
Anadlia Franco e Nise da Silveira, apoiando-me em Lovato e
Gouvéa (2017).

Precursoras da educacao brasileira

Nisia Floresta, pseudénimo de Dionisia Gongalves Pinto,
nasceu em 1810, no Rio Grande do Norte, tendo falecido em
1885 na Franca. Viveu, portanto no Brasil imperial, periodo
em que as mulheres ndo tinham acesso a educagdo formal.
Estudou em um convento de carmelitas em Pernambuco, onde
futuramente teve contato com ideais liberais. Foi educadora,
escritora, feminista e abolicionista. Escreveu quinze livros,
publicou artigos sobre direitos das mulheres e fundou no Rio
de Janeiro uma escola para meninas. Inspirada nos ideais
liberais e iluministas, reivindicou que as mulheres tivessem
acesso as mesmas oportunidades que os homens e destacou
que a exclusdo feminina dos espagos de educagdo sufocava
suas potencialidades.
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Analia Franco nasceu no Rio de Janeiro em 1853, tendo
falecido em 1919, em Sao Paulo, vitima da Gripe Espanhola.
Foi educadora, escritora e poetisa, tendo vivido durante o
periodo em que o Brasil passava pela transicao do Império
para a Reptblica. Ganhou destaque pela sua atuagdo como
educadora e empreendedora, preocupada com discriminados
e marginalizados. Em um periodo predominantemente rural
do pais, em que a educacdo era um privilégio para poucos,
ela se posicionou pela necessidade de superar exclusoes,
tendo comecado a lecionar aos quinze anos de idade. Além da
docéncia, foi responsavel pela criacao e supervisao de mais de
cem instituicdes, entre escolas, asilos, creches, liceus femininos,
bibliotecas e grupos musicais, espalhados pelo estado de Sao
Paulo. Segundo Lovato e Gouvéa (2017, p. 118),

Além de misturar meninos e meninas e brancos e negros,
Analia ndo fazia nenhuma distingdo nem exigéncia quanto
a confissdo religiosa de seus alunos. Ao contrario do que se
via em outras instituigdes assistenciais, a educadora, espirita,
nao impunha sua religido aos alunos e alunas, que podiam
ter as proprias crencas. Ainda assim, o fato de ser espirita
colocava a Igreja Catélica em oposi¢do a suas obras.

Nise da Silveira nasceu em 1905, em Alagoas, tendo
falecido no Rio de Janeiro em 1999. Cresceu em meio a
musica, a arte e a poesia que, segundo ela, influenciou seu
comportamento mesmo quando adulta. Foi psiquiatra e
seu trabalho teve relacdo com a educagao, pois buscava
compreender e se comunicar com o inconsciente das pessoas
por meio de praticas educativas. Com dezesseis anos, prestou
exame para a Faculdade de Medicina da Bahia, tendo sido uma
das primeiras mulheres a se formar em medicina no Brasil. Em
1946, fundou a Segao de Terapéutica Ocupacional e Reabilitacao,
com nucleos de musica, pintura, teatro, marcenaria, costura e
tapecaria, cujo trabalho tinha como principio a liberdade,
a solidariedade, o olhar humano, a paciéncia, a confianga e
o afeto. Mas precisou enfrentar a violéncia do governo de
Getulio Vargas, que a denunciou e a prendeu, alegando que
tinha ligacdo com o Partido Comunista, o que resultou num
isolamento clandestino que durou oito anos. Segundo Lovato e
Gouvéa (2017, p. 139), Nise era rebelde e “sua rebeldia ndo estava
s6 em acessar um mundo cientifico e académico masculino e
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elitizado, que nao era feito pra recebé-la, mas em acessa-lo,
negando-se a reproduzir padrdes”.

A partir dos exemplos acima, fica evidente que sempre
houve mulheres que se manifestaram contra o modelo
patriarcal, mas quase nunca ganharam visibilidade. Posso
imaginar o isolamento que essas trés mulheres viveram em
seus contextos de amizade ou familiar, porque, certamente,
eram excecoes, tendo seus comportamentos criticados em sua
maioria. Cada uma delas nos deixa herancas que muito nos
ajudam a seguir o caminho tragado. Nisia Floresta terd vivido
limitacdes maiores, mas assim mesmo se dedicou as letras
e entrou para a histéria como a primeira mulher a publicar
textos em jornais, numa época em que a imprensa nacional
apenas comecava.

Analia Franco fez um trabalho assistencial na educacao,
sem limitar-se ao assistencialismo, ja que fundou diversas
instituicdes educativas que recebiam meninas e meninos. Como
praticante religiosa poderia ter imposto sua crenga a educagao,
como sempre fizeram as escolas catélicas e metodistas, mas
Anélia optou pela liberdade religiosa das pessoas que acolhia.

Nise da Silveira ja viveu no século XX, mas assim
mesmo era excecao no mundo profissional pelo qual fez
opgdo. Suas ideias e propostas tdo originais teriam recebido
menos resisténcia caso ela fosse um psiquiatra e ndo uma
psiquiatra. Ou seja, além de lutar pela metodologia que ia na
contramao de tudo que se acreditava, era a voz de uma mulher
que expressava a novidade, levando-me a crer o tamanho
da resisténcia que terd recebido. Sao, portanto, trés corajosas
mulheres que tiveram a oportunidade de estudar, ja que ndo
vinham de familia desabastadas, mas se dedicaram a educacao,
incluindo pessoas e projetos até entdo excluida(o)s.

Haveria muito mais a dizer sobre mulheres educadoras em
nosso pafs, ja que a educacao bésica, em especial, é um espago
feminino h4 bastante tempo, assim como as universidades,
que a depender dos cursos tém uma presenca de mulheres
muito significativa. Mas nao sera por acaso que a maioria das
reitorias de universidades ptblicas esteja administrada por
homens, porque, mesmo em espacos tdao femininos, o poder
continua sendo masculino.

Antes de passar ao préximo item, quando me dedicarei
a duas categorias que julgo fundamentais (Curriculo e
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Interculturalidade), quero ressaltar meu orgulho, como mulher,
professora e pesquisadora, de ter dito a oportunidade de ler
tantas outras mulheres contemporaneas a mim, como é o caso
de Emilia Ferreiro e Magda Soares, ambas fundamentais para
os estudos sobre alfabetizagdo, tendo a primeira nascido na
Argentina, no ano de 1936, enquanto a segunda, no Brasil, em
1932. Essas duas mulheres foram fundamentais nos anos de
1980, quando a terceira onda do feminismo comecava a ganhar
espaco em nosso pais, ajudando-nos a ouvir o que tinham a
dizer, justo quando arrefeciam os ataques da ditadura militar
brasileira (1964-1985) e podiamos pensar numa educagao
construtivista, aberta, critica, engajada, onde a formacao cidada
do estudante era o foco.

Esclareco que, para Heloisa Buarque de Hollanda
(2019), a terceira onda do feminismo brasileiro se d4 com a
queda da ditadura militar, contexto no qual muitas mulheres
frequentavam a universidade, seja como estudante ou
professora, criando-se um feminismo académico e branco. E
nesse contexto que Magda Soares e Emilia Ferreiro, entre outras,
ganham destaque e passam a ser referéncia na América Latina.

Categorias fundamentais a educacio basica

A intencdo é desenvolver, rapidamente, as categorias
que julgo fundamentais para a organizacdo de um curriculo
intercultural, que seja propria a educacao basica, observando
que estou tomando por curriculo o conjunto de conhecimentos
selecionados e desenvolvidos em intera¢des democraticas, que
busquem colocar em evidéncia as diferencas que nos constituem
social e culturalmente. Comeco pelo curriculo proposto na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), seguindo para a proposta
interculturalista que julgo a mais adequada, avancando para
refletir sobre o lugar onde estou/estamos (América Latina) e
finalizando com as relacdes étnico-raciais.

Curriculo e Interculturalidade

Como ja se sabe, a BNCC foi publicada em 2018, depois
de dois anos em que esteve sendo elaborada por especialistas
de todas as partes do pais. Infelizmente a publicacdo da versao
final coincide com um momento muito conflituoso no cenario
politico brasileiro, quando se havia acabado de dar o golpe
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na entdo presidenta Dilma Rousseff. E importante observar
que antes da versdo final, as linguas estrangeiras previstas
na BNCC ndo se limitavam ao inglés, sendo, portanto, um
documento mais plural e menos hegemoénico. Mas se esse é o
documento que temos, vou valer-me dele para refletir sobre
a proposta que trago sobre a organizacdo de um curriculo
intercultural para lingua espanhola. Comeco recuperando o
que diz o documento para justificar a aprendizagem da lingua
inglesa nas escolas da educacéo basica de nosso pais:

Aprender a lingua inglesa propicia a criagao de novas formas
de engajamento e participagdo dos alunos em um mundo
social cada vez mais globalizado e plural, em que as fronteiras
entre paises e interesses pessoais, locais, regionais, nacionais
e transnacionais estdo cada vez mais difusas e contraditdrias.
Assim, o estudo da lingua inglesa pode possibilitar a todos o
acesso aos saberes linguisticos necessarios para engajamento
e participagdo, contribuindo para o agenciamento critico
dos estudantes e para o exercicio da cidadania ativa, além
de ampliar as possibilidades de interacdo e mobilidade,
abrindo novos percursos de construcdo de conhecimentos e
de continuidade nos estudos. (BRASIL, 2018, p. 241)

E preciso deixar claro que estou plenamente de acordo
com o que se propde no documento, mas chamo a atencado
para a expressao “mundo social cada vez mais globalizado e
plural”, entendido pelo documento como sendo um mundo que
fala inglés, seja como lingua oficial, seja como lingua franca.
Ressalto, no entanto, que esse tal ‘mundo globalizado’, fala
muitas outras linguas. Vejamos outro fragmento:

Ensinar inglés com essa finalidade tem, para o curriculo,
trés implicagdes importantes. A primeira é que esse carater
formativo obriga a rever as rela¢des entre lingua, territério
e cultura, na medida em que os falantes de inglés ja ndo se
encontram apenas nos paises em que essa ¢ a lingua oficial
[.] Mais ainda, o tratamento do inglés como lingua franca
o desvincula da nogao de pertencimento a um determinado
territério e, consequentemente, a culturas tipicas de
comunidades especificas, legitimando os usos da lingua
inglesa em seus contextos locais. Esse entendimento favorece
uma educagdo linguistica voltada para a interculturalidade,
isto é, para o reconhecimento das (e o respeito as) diferencas, e
para a compreensdo de como elas sdo produzidas nas diversas
praticas sociais de linguagem, o que favorece a reflexdo critica
sobre diferentes modos de ver e de analisar o mundo, o(s)
outro(s) e a si mesmo. (BRASIL, 2018, p. 241-242)
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Percebe-se que o documento deixa claro que o inglés ndo
estd sendo entendido como lingua apenas oficial, o que é 6timo,
além de destacar que ha duas implicagdes importantes nessa
proposta. A primeira delas favorece uma educacao linguistica
voltada para a Interculturalidade, enquanto a segunda, como
se vé a continuacao, diz respeito aos letramentos:

A segunda implicacdo diz respeito & ampliagdo da visdo de
letramento, ou melhor, dos multiletramentos, concebida
também nas praticas sociais do mundo digital - no qual
saber a lingua inglesa potencializa as possibilidades de
participagado e circulagdo - que aproximam e entrelagam
diferentes semioses e linguagens (verbal, visual, corporal,
audiovisual) [...]. (BRASIL, 2018, p. 242)

Essa segunda implicacdo ja esta presente desde as
Orientagdes Curriculares do Ensino Médio (OCEM), publicadas
em 2006, quando o documento destacou a importancia da
escola nado se restringir a palavra escrita e nem aos padroes
socioculturais hegemonicos, sugerindo, inclusive, que “o
professor deve procurar, também, resgatar do contexto das
comunidades em que a escola estd inserida as praticas de
linguagem e os respectivos textos que melhor representam
sua realidade” (BRASIL, 2006, p. 98). No entanto, a primeira
perspectiva que traz a BNCC (Interculturalidade) é bastante
nova nos documentos que regem a educagdo brasileira. No
meu ponto de vista, essa é a grande novidade da BNCC no que
tange ao curriculo escolar, que deve estar organizado a partir
de cinco eixos: Oralidade, Leitura, Escrita, Conhecimentos
linguisticos e gramaticais e Dimensao intercultural. Observa-
se, portanto, que apenas a Dimensao Intercultural foge a
classica organizacdo curricular, o que me leva a recuperar o
que se diz no documento:

A proposicao do eixo Dimensao intercultural nasce da
compreensdo de que as culturas, especialmente na sociedade
Contemporénea, estdo em continuo processo de interacéo e
(re)construcdo. Desse modo, diferentes grupos de pessoas,
com interesses, agendas e repertérios linguisticos e culturais
diversos, vivenciam, em seus contatos e fluxos interacionais,
processos de constituicao de identidades abertas e plurais.
Este é o cenario do inglés como lingua franca, e, nele, aprender
inglés implica problematizar os diferentes papéis da propria
lingua inglesa no mundo, seus valores, seu alcance e seus
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2“0 presente
documento de
trabalho, surgido

por iniciativa da
Unidade de Educagao
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culturas, sendo um
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se estabelece em
termos equitativos,
em condigdes de
igualdade” (tradugdo
minha).
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efeitos nas relagoes entre diferentes pessoas e povos, tanto
na sociedade contemporanea quanto em uma perspectiva
histérica. (BRASIL, 2018, p. 245)

Correto, mas podemos ir mais adiante, se pedirmos ajuda
a uma das principais teéricas sobre o tema e que fala a partir
da América Latina. Estou-me referindo a Catherine Walsh,
professora e diretora do Doutorado em Estudos Culturais
Latino-americanos da Universidade Andina Simén Bolivar,
Sede Equador, onde também dirige o Taller Intercultural e a
Catedra de Estudos da Diadspora Afro-Andina. Dentre tantas
publicacdes da referida pesquisadora, opto por um documento
que ndo é recente, publicado em 2005, e que rege até os dias de
hoje a educacdo no Peru. Refiro-me a La Interculturalidad en la
educacion, que, em sua primeira pagina, esclarece que:

El presente documento de trabajo, surgido a iniciativa de
la Unidad de Educacién Intercultural Bilingtie (DINEIP-
UNEBI), del Ministerio de Educacién, tiene como propésito
central la identificacién de criterios para el tratamiento de
la interculturalidad en la educacién, sirviendo asi de marco
para guiar la transformacion de la préctica educativa frente
a la diversidad cultural peruana. (WALSH, 2005, p. 1)?

E se apressa em afirmar que a Interculturalidade nao
estd sendo tomada ao pé da letra, ou seja, “no simplemente un
contacto entre culturas, sino un intercambio que se establece en
términos equitativos, en condiciones de igualdad”. (WALSH,
2005, p4). Chamam-me a atencao, em especial, as expressoes
“equitativos” e “igualdade”, a indicar o que parece 6bvio desde
sempre, mas que infelizmente ainda ndo se vé na educacgao
brasileira e nem na peruana.

Talvez nao fosse preciso recordar que nosso processo
histérico privilegiou branco(a)s frente a indigenas e negro(as),
mas nunca é demais que nos posicionemos diante da necessaria
interrupcao de discursos e préticas hegemonicas e racistas.
Nesse sentido, a Interculturalidade proposta por Walsh, com
a qual estou plenamente de acordo, pode ser entendida como
Decolonialidade (ou Descolonizacdo), termo um pouco mais
atual nas discussoes de tedricos latino-americanos. Ndo é casual
que outra publicacao de Walsh, ocorrida um ano depois do
referido documento, tenha sido num livro, organizado por ela
mesma e mais dois autores (Linera e Mignolo), que se intitula
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Interculturalidad, descolonizacion del estado y del conocimiento
(2006). Ou seja, desde a metade dos anos 2000, autores e autoras
da América Latina vém associando essas duas categorias como
sendo imbricadas e associadas a educacdo. De certa forma,
portanto, descolonizar a escola é agir interculturalmente.
Mas o que ¢ isso, exatamente? Retomando Walsh (2005,
p-10), 1é-se que a principal preocupacao da Interculturalidade é
“no ocultar las desigualdades, contradicciones y los conflictos
de la sociedad o de los saberes y conocimientos™. Veja-se
que ndo se fala em resolver desigualdades, contradi¢cdes ou
conflitos, senao lhes dar visibilidade, colocando-os na roda das

discussdes. De maneira muito didéatica, o documento afirma
que a Interculturalidade é (WALSH, 2005, p. 10-11):

Un proceso dindmico y permanente de relacién, comunicacién
y aprendizaje entre culturas en condiciones de respeto,
legitimidad mutua, simetria e igualdad.

Un intercambio que se construye entre personas,
conocimientos, saberes y practicas culturalmente distintas,
buscando desarrollar un nuevo sentido de convivencia de
éstas en su diferencia.

Un espacio de negociacién y de traducciéon donde las
desigualdades sociales, econémicas y politicas, y las
relaciones y los conflictos de poder de la sociedad no son
mantenidos ocultos sino reconocidos y confrontados.

Una tarea social y politica que interpela al conjunto de la
sociedad, que parte de précticas y acciones sociales concretas
y conscientes e intenta crear modos de responsabilidad y
solidaridad.

Una meta por alcanzar®.

Veja-se que essas concepgdes sdo a base para uma
educacado proposta desde sempre por progressistas e
humanistas, mas ainda é uma meta por alcancar. Nao importa
se estamos falando do eixo da Oralidade, da Escrita, da Leitura
e dos Conhecimentos linguisticos, porque a base é a quebra de
hegemonias, é o combate ao racismo, a homofobia, ao fim de
privilégios. Enfim, a base é uma educacdo para aigualdadeea
equidade entre pessoas, povos e, no nosso caso, entre linguas.
Nao h4 linguas nem mais, nem menos importantes que outras.

Para encerrar esse item, aclaro que essa equidade e
igualdade na educagdo sdao uma meta por alcancar em muitas
partes do mundo e ndo particularmente de nosso lugar, o Brasil
ou, falando de um lugar mais amplo, a América Latina. De
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qualquer forma, é aqui que me interessa intervir e, para tal,
preciso dizer o que significa esse lugar para mim.

A América Latina como espaco cultural

O primeiro que vem a minha cabeca quando organizo um
curso é pensar no lugar de fala e de escuta onde as atividades
ocorrerdao. Como se sabe, faz anos que minha experiéncia se
da apenas em cursos de Licenciatura em Lingua Espanhola, o
que significa que minha area é a formacdo de professores de
espanhol, ainda que os componentes curriculares possam ser
de letramentos, de literaturas ou de estagio supervisionado.
Portanto, esse lugar, que abraca meus/minhas estudantes e a
professora, é a América Latina.

Minha consciéncia de ser latino-americana se aprofundou
pela experiéncia profissional, certamente, mas me sinto latino-
americana desde jovem, quando ainda havia em nosso pais
uma conexao com as artes, em particular a musica, de paises
de nosso continente. Sou de uma geracao, portanto, em que
se sentir latino-americana era natural. E esse foi, com certeza,
o principal elemento na minha decisdo profissional. Ter
escolhido espanhol tinha a ver com a América Hispanica, com
Cuba, com Che Guevara, com Fidel Castro. Minha histdria com
essa lingua nado veio por relacdes familiares e muito menos
pelo desejo de conhecer a Espanha e sua cultura. Muito ao
contrario, a Espanha ainda estava metida na sua ditadura
quando eu fiz meu ingresso na universidade. Era um pais
distante e isolado de meu mundo, nao tendo podido me
conquistar, portanto.

Mas falar de América Latina nao é simples. De tudo
que li, continuo me interessando mais pela proposta de Ana
Pizarro, professora da Universidade de Santiago do Chile,
autora de uma importante colegdo, organizada juntamente com
Antonio Candido, e que discute a América Latina, incluindo
o Brasil, numa perspectiva entdo muito nova, a da Literatura
Comparada. Refiro-me a Ameérica Latina: Palavra, Literatura e
Cultura, publicada originalmente em 1993. Mas para essas
reflexdes, estou-me valendo de outra de suas tantas obras, El
sur y los tropicos. Ensayos de cultura latino-americana, publicada
em 2004, onde a autora elenca algumas categorias para definir a
América Latina como espaco de producao cultural, derrubando
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possiveis perspectivas linguisticas ou geogréficas. O melhor é
conferir o que diz a autora:

Dentro de la tradicién latinoamericanista de pensamiento
en transformacion y en relacién a la dinamica histérica que
genera problemas especificos en el continente, en relacion
a su forma de modernidad, trabajamos sobre la base de
ciertos implicitos que nos han hecho percibir con claridad la
existencia y los modos de funcionamiento de las diferencias
continentales, las areas disefiadas por la historia de la cultura.
Estas se han ido perfilando con mayor claridad a lo largo de
la segunda mitad del siglo XX, emergiendo de acuerdo a las
necesidades de sus acontecimientos. (PIZARRO, 2004, p. 177)

Como se percebe no fragmento acima, a autora chama
nossa atencdo para o processo de transformacao pelo qual
passa nosso continente, que foi desenhando, ao longo da
histéria, diferentes dreas, definidas pela histéria das culturas.
Essas areas, no entanto, s6 comecam a ficar mais evidentes
a partir da segunda metade do século XX, época em que a
autora, em outro momento do mesmo texto, classifica como
nossa modernidade tardia.

Ou seja, segundo Pizarro (2004), apenas a partir de
nossa modernidade, que chega tardiamente ao continente,
comegamos a ter claras essas formas de expressdo cultural,
oriundas de nosso complexo processo histdrico. Por isso, essas
areas estardo relacionadas, necessariamente, ao que ja vivemos,
organizando-se da seguinte maneira:

1. Area mesoamericana e andina, cujo perfil é a memoria
das culturas indigenas.

2. Area Caribe e costa atlantica, espaco cultural de tradigao
africana.

3. Area Sul-Atlantica, que se caracteriza pela cultura de
imigracao.
4. Area Brasil, uma érea especifica.

Area Cultura popular, onde predomina a cultura
popular de tradicdo oral.

6. Area extraterritorial, que abrange os “latinos” nos
Estados Unidos.
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7. Area Amazodnica, um reservatorio cultural que pertence
a oito paises.

Meu entorno de atuagdo profissional me leva a dar
atencdo, mais particularmente, as areas 1, 2, ou mesmo 3 e 5,
ainda que 6 e 7 sejam também muito relevantes. No meu ponto
de vista, a formagao de professore(a)s de linguas estrangeiras
precisa focar-se, evidentemente, na lingua estrangeira
especifica, mas ndo se pode abandonar sua pluralidade e nem
se pode esquecer que o(a)s estudantes da educagdo basica,
onde atuarao profissionalmente esse(a)s egresso(a)s, vivem no
Brasil e, consequentemente, na América Latina, exigindo-se
confrontos que o(a)s levem a conhecer-se. Expressando-me de
maneira mais objetiva, ndo perco de vista que o(a)s egresso(a)s
dos cursos de licenciatura serdo professore(a)s de espanhol
na América Latina, interagindo com estudantes da América
Latina. Ndo se pode, portanto, deixar de fora esse espago
cultural, mas devido a sua complexidade, como comprovam
as areas ja referidas, o(a) professor(a) necessitara fazer recortes
que sejam mais relevantes para seus/suas aluno(a)s. Por isso,
sempre estabeleco uma ordem de importancia nas areas
culturais propostas por Pizarro (2004), pois compreendo que
a segunda (Caribe e costa atlantica) é a que mais se aproxima
da realidade cultural de meu entorno, a Universidade Federal
da Bahia (UFBA), onde a comunidade negra é muitissimo
significativa.

No mesmo sentido, a primeira area (Mesoamericana
e andina) abarca um imenso contingente populacional de
nosso continente, o que me leva sempre a aproximar-me das
tradigdes indigenas, por entender que sdo as fundadoras de
nossa histéria. Mas é evidente que ndo me limito a essas duas,
trazendo vozes que falam das tradicoes culturais de imigrantes,
de culturas orais, dos ‘latinos’ e dos povos amazonicos, como
pude fazé-lo, parcialmente, em Paraquett (2019).

Feitas essas ponderagdes, passo ao proximo item, quando
me centro nas areas culturais 1 e 2, tentando comprovar a
relevancia dos saberes negros e indigenas para a educacao
béasica, valendo-me da escrita de trés mulheres: Nilma Lino
Gomes, nascida em Minas Gerais, em 1961, tendo sido a
primeira mulher negra a ser reitora de uma universidade
publica federal brasileira, a Universidade da Integracao
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%“As acbes afirmativas
sdo formas de politicas
publicas que objetivam
transcender as a¢bes
do Estado na promogao
do bem-estar e da
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garantir igualdade

de oportunidades

e tratamento entre

as pessoas e a
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setores culturais com
inten¢do de ampliar

as agdes de inclusao
social” (BRASIL
ESCOLA, 2020).
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Internacional da Lusofonia Afro-brasileira (UNILAB); Ana
Lcia Silva Souza, nascida em Sao Paulo, em 1963, professora
e pesquisadora da UFBA, com pesquisa em “Letramentos de
Reexisténcia”; e Silvia Rivera Cusicanqui, nascida na Bolivia,
em 1949, socidloga e historiadora, que se baseia na teoria
anarquista e nas cosmologias quichua e aimara.

Relagdes étnico-raciais

“Descolonizar os curriculos é mais um desafio para a
educagao escolar”, como nos lembra Nilma Lino Gomes (2012,
p- 102). Para a autora, e também para mim, descolonizar o
curriculo escolar é ir além de dentincias quanto a rigidez
das grades curriculares e ao siléncio da escola diante do
apagamento de grupos minorizados, coisa que muito(a)s de nés
ja fazemos ha algum tempo. O que se espera é que se ponham
em pratica as politicas de agdes afirmativas® e as leis que o
Brasil ja assinou desde o inicio de nosso século XXI.

A primeira mudanca significativa na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB) de 1996 (BRASIL, 1996), se
dé no ano de 2003, com a sancao da Lei n° 10.639/03 (BRASIL,
2003) e sua regulamentacao pelo parecer do Conselho Nacional
de Educacao, Conselho Pleno, CNE/CP 03/2004 (BRASIL,
2004a) e pela resolugdao CNE/CP 01/2004 (BRASIL, 2004b), que
inclui a obrigatoriedade do ensino da Histéria e da Cultura
Afro-Brasileira no curriculo oficial das redes de ensino.
Quatro anos depois, assina-se a Lei n° 11.645, de 10 marco de
2008 (BRASIL, 2008), alterando novamente a LDB/1996, para
incluir a obrigatoriedade da “Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena”. Portanto, desde 2003, a escola brasileira esta
obrigada por lei a dar conta da histéria e das culturas afro-
brasileiras e, a partir de 2008, das culturas indigenas.

Os desafios sempre foram muitos, mas é preciso enfrenta-
los. E a primeira pergunta a nos fazer seria:

Adequar-se as avalia¢Oes standartizadas nacionais e interna-
cionais ou construir propostas criativas que dialoguem, de
fato, com a realidade sociocultural brasileira, articulando co-
nhecimento cientifico e os outros conhecimentos produzidos
pelos sujeitos sociais em suas realidades sociais, culturais,
histéricas e politicas? (GOMES, 2012, p. 99)
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7“A autonomia do
professor em sala de
aula, como qualidade
deliberativa da

relagdo educativa, se
constrdi na dialética
entre as convicgdes
pedagogicas e as
possibilidades

de realiza-las, de
transforma-las

nos eixos reais do
transcurso e da relagao
de ensino. Porém,

tal possibilidade de
realizacdo s6 pode se
dar se os estudantes
entenderem seu
proposito e seu plano, e
se o professor entender
as circunstancias e
expectativas daqueles”
(2002, p. 198).

8Publicada em 29 de
agosto de 2012, a Lei de
Cotas (Lei N°12.711)
decreta que todas as
instituigdes federais

de ensino superior
devem reservar, no
minimo, 50% das vagas
de cada curso técnico

e de graduacdo aos
estudantes de escolas
publicas.

?Veja-se a cangdo
Paitria, cantada na
abertura no XIX JALLA
Estudantil, ocorrido

de forma remota na
Universidade Federal
do Acre, em outubro de
2020 (JALLA, 2020).

Marcia Paraquett

Nao sei se para vocé, mas para mim a resposta é
clara: opgao 2, ou seja, “construir propostas criativas que
dialoguem, de fato, com a realidade sociocultural brasileira”.
E verdade que tenho autonomia profissional, ndo s6 no sentido
filosofico, como orienta Contreras (2002)7, mas sobretudo na
liberdade responsével e ética que assumo com a sociedade
brasileira, através de minha fun¢do como servidora publica
federal. Reconhego, no entanto, que nem sempre professores
e professoras tém autonomia funcional para atuarem em
seus espagos profissionais, pois sdo controlado(a)s por uma
sociedade ainda conservadora e racista, sobretudo, no espaco
da educacao privada. Mas na educacdo publica, ao contrario,
o(a)s educadore(a)s resistem e, cada vez mais, se sentem com
autonomia para cumprir o que as leis determinam.

Essa perspectiva otimista, que ndo é s6 minha, comeca a
fazer-se mais concreta a partir de politicas de acdes afirmativas,
conforme € o caso das leis citadas e das cotas raciais para as
universidades, o que ocorre a partir de 2012, quando o(a)s
egresso(a)s dos cursos de Licenciatura, que atuam/atuardo
na educacdo basica, passam a incluir também pessoas negras.

Embora eu ndo tenha dados empiricos para comprovar,
entendo que o maior fracasso para a implantacdo de curriculos
que deem conta das relagdes étnico-raciais, ainda se encontra
dentro das universidades, que estdo tardando a preparar mais
adequadamente seus/suas egresso(a)s. Portanto, é preciso
que haja constante interacdo e didlogo entre as politicas
publicas, a universidade e a escola, mas como alerta Gomes
(2002), movimentos populares, oriundos das classes menos
abastadas, tém contribuido para a visibilizagdo das culturas
negras, como se d4, por exemplo, com a poeta e cantora Maya
Dourado, do Acre amazonico?, confirmando-se que “os ditos
excluidos comecam a reagir de forma diferente: langam mao
de estratégias coletivas e individuais. Articulam-se em rede”
(GOMES, 2012, p. 102).

Ana Lucia Silva e Souza (2016), na sua pesquisa de
doutorado, analisou discursos de integrantes do movimento
hip-hop, na sua maioria jovens negros e negras que produzem
padrdes de linguagem singulares que ainda estdo fora da
escola. A autora defende o que chama de “letramentos de
reexisténcia”, ressaltando que:

Gragoatd, Niter6i, v.26, n. 56, p. 962-984, set.-dez. 2021 976



1 Em 2019, os negros
(pretos e pardos)
somavam 2,425
milhdes, ou 82,1%
das 2,954 milhdes de
pessoas que viviam na
cidade naquele ano.
Por isso mesmo, além
de capital da Bahia,
Salvador tem o posto
de capital negra do
pais (FUNDACAO
PALMARES, 2021).

1 Em Paraquett (2019),
foram apresentados
alguns resultados

de pesquisas de
pés-graduagao que
confirmam o trabalho
realizado na linha de
Linguistica Aplicada
do Programa de Pés-
Graduagdo em Lingua
e Cultura (PPGLinC)
da UFBA.

12 “Existe no
colonialismo uma
func¢do muito peculiar
para as palavras: elas
nao designam, tapam/
cobrem” (traducao
minha).

13 “Nos primeiros
cronistas,
protagonistas
vivenciais, podemos
ler os passos que levam
ao que denominaria
‘Cobrimento da
América’. A tarefa de
negar a importancia
de certas grandes
civilizacGes locais, de
sua forma de via e de
seus deuses” (tradugdo
minha).
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Os letramentos de reexisténcia no hip hop em suas praticas
discursivas estdo eivados de cor, de identidade negra;
encontraram-se nesse espaco, agarraram-se a ele e se fazem
nele: o espago hiphopiano. Por isso, revertem a fala que
os desvaloriza, retorcem a lingua, reinventam fontes de
referéncias. Resistir ndo é somente endurecer e sobreviver,
é muito mais que isso, é resistir existindo de maneira nova
e coerente com sua histéria ainda sendo contada. (SOUZA,
2016, p. 74)

Esse, parece-me, ser o maior desafio da universidade e,
consequentemente, da escola, ja que uma ndo esta desassociada
da outra. Confesso que me sinto uma pessoa privilegiada com
as experiéncias que venho vivendo na UFBA, desde que aqui
cheguei, no ano de 2009. Além da feliz coincidéncia com o
momento politico que o Brasil vivia com relacdo as politicas
de acdes afirmativas, trabalhar e viver na cidade de Salvador, a
capital mais negra do Brasil'’, me aproximou de estudantes de
Graduagdo e P6s-Graduacao que me levam a enegrecer minhas
aulas, até entao muito brancas ou razoavelmente indigenas™.

Feitas essas consideragdes, passo a refletir sobre as
relagdes étnico-raciais, relativas aos povos indigenas, em
particular do mundo hispéanico de nossa América Latina,
espaco cultural pelo qual passeio com mais frequéncia. Comeco
com uma impactante afirmagdo de Silvia Rivera Cusicanqui
(2010a, p. 6): “Hay en el colonialismo una funcién muy peculiar
para las palabras: ellas no designan, sino que encubren”?.

Muito haveria que falar sobre o “cobrimento” das
palavras em nossa Ameérica. Abel Posse, o notavel escritor
argentino, afirmou sabiamente que: “En los primeros cronistas,
protagonistas vivenciales, podemos leer los pasos que llevan
hacia lo que denominaria el ‘Cubrimiento de América’ La
tarea de negar la importancia de ciertas grandes civilizaciones
locales, de su forma de vida y de sus dioses” (POSSE, 1995,
p. 150).

Cusicanqui (2010a) esta se referindo a mesma questao, ao
afirmar que as palavras em nosso continente foram cobertas
pelos colonizadores, que substituiram seus sentidos por aqueles
que lhes interessavam, em particular, no que tange a moral e
a religido. A autora destaca que nossos paises ainda mantém
um colonialismo interno, ja que:
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14 “Qs discursos
publicos se
converteram em
formas de nédo dizer.
E esse universo

de significados e
nogdes nao-ditas, de
crencas na hierarquia
racial e na inerente
desigualdade dos
seres humanos, se vdo
encubando no senso
comum e explodem
de vez em quando, de
maneira catartica e
irracional” (tradugdo
minha).

Marcia Paraquett

Los discursos publicos se convirtieron en formas de no decir.
Y este universo de significados y nociones no-dichas, de
creencias en lajerarquia racial y en la desigualdad inherente
de los seres humanos, van incubandose en el sentido comun,
y estallan de vez en cuando, de modo catértico e irracional™
(CUSICANQUI, 2010a, p. 20)

Veja-se que o maior problema para a descolonizacdo de
nossos paises estd na luta interna, ou seja, esta no esforco que
precisamos fazer para desfazer o feito pelo modelo colonial.
Ainda que essas reflexdes queiram pautar-se em discursos
femininos, peco licenca para trazer a esta roda de conversa
o posicionamento de Anibal Quijano (2005, p. 117), para
quem os paises da América Latina sdo os primeiros a terem
um modelo do que seria a ‘modernidade’. Melhor é trazer as
palavras do socidlogo peruano: “A América constitui-se como
o primeiro espaco/tempo de um padrao de poder de vocagao
mundial e, desse modo e por isso, como a primeira id-entidade
da modernidade”. O argumento apresentado por Quijano
(2005) esta na codificacdo utilizada pelos conquistadores
quanto a ideia de racga, classificada por aqueles numa
“estrutura biolégica que situava a uns em situacao natural de
inferioridade em relacao a outros”. Essa codificacdo definiu as
relacdes de poder e de dominacao entre as racas, entendendo-
se que os brancos europeus eram naturalmente superiores aos
indigenas americanos. Essas bases classificaram nossa gente
e, posteriormente, os demais paises, definindo-se o ‘moderno’
padrao de poder.

Pergunto eu: diante dessa quase impossibilidade para
mudar esse modelo de sociedade, como dar conta do primeiro

paragrafo da Lei 11.645/2008?

§ 1o O contetido programatico a que se refere este artigo
incluird diversos aspectos da histéria e da cultura que
caracterizam a formagdo da populacdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas
no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e
o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as
suas contribuigdes nas dreas social, econémica e politica,
pertinentes a histéria do Brasil. (BRASIL, 2008)

Estd ai uma coisa que eu detesto: assumir o meu
pessimismo, mas as vezes parece dificil acreditar que o Brasil
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15“Q anico futuro que

se apresenta é 0 nosso
passado”
(tradugdo minha).

16 “Governar nao se
reduza a administrar
as decisdes externas,
ena qual o espago
publico e o poder
politico j& ndo sejam
o monopdlio de
uma casta corrupta,
ventriloqua e
autoritaria”
(tradugdo minha).
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e tantos paises de nossa América Latina vao conseguir dar o
‘giro’, como falam muitos de nossos pensadores. Como virar
esse jogo? Como resgatar as tradigdes cobertas por tantos
séculos? Como des-cobrir nossa historia, nossas tradicdes negras
e indigenas?

Confesso que ndo tenho resposta, mas me agarro numa
frase que ouvi do genial escritor guatemalteco, Arturo Arias, e
que me valeu de epigrafe para essas reflexdes: “El tinico futuro que
se n0s presenta es nuestro pasado” (ARIAS, 2021)%. E hora de voltar,
de retroceder para avangar. E preciso rever tanta histéria para
comegar a escrever outras que falem de igualdade e equidade.
Nao sendo assim, temo que essa estrutura social, inventada
pelos “modernos” conquistadores perdurara por muito tempo.
Mas nao quero sair sem uma palavra de otimismo e, por
isso, tomo o titulo de um livro de Silvia Rivera Cusicanqui,
Oprimidos pero no vencidos. Luchas del campesinato Aymara y
Qhechwa (1900-1980), publicado originalmente em 1984, com
nova edigcao em 2003, em plena discussao politica que elegeria
Evo Morales para presidir o pais por trés mandados (2006-2019).
Ao final do prefacio escrito para a nova edigdao, Cusicanqui
(2010b) reconhece todos os desafios que os bolivianos ainda
precisam enfrentar para porem fim ao colonialismo interno
e internalizado, adjetivo de que sempre se vale. Segundo a
autora, para que haja a “renovacdo da Bolivia” é preciso que
“gobernar no se reduzca a administrar las decisiones externas,
y en la que el espacio publico y el poder politico no sean ya el
monopolio de una casta corrupta, ventrilocua y autoritaria”*®.
(CUSICANQUI, 2010b, p. 31).

Fim de conversa

Para brincar com as palavras, escolhi como titulo Educagio
com saias coloridas, embora tenha sido preciso definir um
subtitulo, onde eu pudesse manifestar as intengdes académicas
que tinha: aprender espanhol com mulheres da América Latina.

Minha proposta tentou juntar algumas categorias que
me interessam academicamente: Curriculo, Interculturalidade,
Espanhol, América Latina, Rela¢des étnico-raciais e Feminismo.
Comecei fazendo uma breve homenagem a trés mulheres que
julgo precursoras da educagao brasileira - Nisia Floresta,
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Analia Franco e Nise da Silveira -, porque acredito que sempre
somos o resultado de pessoas que chegaram antes de nés.

Em seguida, tomei as orientagdes da BNCC (2018), no
que tange ao curriculo que deve ser seguido pela rede escolar,
mostrando alguns aspectos que julgo relevantes, conforme é
a proposta por uma educagdo intercultural, feita no referido
documento. Para discutir o que entendo por educacdo
intercultural, trouxe o ponto de vista de uma estudiosa que
vive no Equador, Catherine Walsh, que entende, como eu,
que a Interculturalidade é muito mais do que contato entre
culturas, mas uma troca em termos de igualdade e equidade
entre pessoas.

Essas pessoas, no entanto, somos nés, professore(a)s e
estudantes de espanhol no Brasil, foco que dei a discussao. Isso
me levou a discutir a América Latina como espago cultural
que se distribui em algumas areas, como propde Ana Pizarro
(2004), importante latino-americanista, nascida no Chile.
Dentre as sete dreas propostas pela autora, escolhi duas, porque
entendo que sdo as que mais se aproximam dos interesses de
aprendizagem e de pesquisa de pessoas que se envolvem com o
espanhol no Brasil. As duas areas definidas sao as que Pizarro
chama de Mesoamericana e Andina, onde predominam
culturas de tradicdes indigenas, e Caribe e Costa Atlantica,
onde predominam tradi¢des culturais da didspora africana.
Portanto, minha selegdo me levou a discutir a importancia de
politicas de agdes afirmativas, ja propostas no Brasil, conforme
é o caso da Lei n® 10.639/2003 (BRASIL, 2003) e Lei n° 11.645/
2008 (BRASIL, 2008), que regulam o ensino obrigatério de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena na educacdo
basica, levando, consequentemente, os cursos de Licenciatura
a se abrirem a esses interesses politicos, sociais e culturais.

Para discutir a relevancia dessas leis na educacao basica e
na formacao de professores, dialoguei com Nilma Lino Gomes,
Ana Licia Silva Souza e Silvia Rivera Cusicanqui, especialistas
em relacdes étnico-raciais, sendo que as duas primeiras se
dedicam as tradi¢des afro-brasileiras, enquanto a terceira, as
tradigdes indigenas de paises andinos, como a Bolivia.

Essas discussoes, espero, levaram a reflexdes sobre
a importancia de descolonizar a educacao, dando atengao
as tradicdes indo-americana e afro-latina, até entao pouco
visibilizadas em detrimento dos discursos da homogeneidade
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branca-europeia. Minha proposta de descolonizacdo dos
saberes também se atrelou as autoras dos discursos por mim
selecionadas - mulheres de nosso continente latino-americano
-, que falam a partir das trés racas, colorindo nossos discursos.
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ABSTRACT

Education of colored skirts: learn
spanish with latin american women

My proposal is to discuss the basis for the
organization of an intercultural curriculum
for foreign languages, especially for Spanish.
Among so many relevant aspects, 1 am
interested in including the crossing of gender
and race that particularly affect Latin American
cultural variants. I would like to point out
that there has always been the presence of
many women in education on our continent,
although the greatest visibility has been given
to men, sometimes in a very fair way, such as
Paulo Freire, Anisio Teixeira and Florestan
Fernandes. However, we need to place skirts in
education, highlighting categories and names
like Catherine Walsh (2005), with whom I share
the concept of Interculturality; Ana Pizarro
(2004), who helps me define Latin America as
a cultural space; Nilma Lino Gomes (2012),
Ana Liicia Silva Souza (2016) and Silvia Rivera
Cusicanqui (2010a, 2010b), who warn of the
need for curricula to be grounded in ethnic-
racial relations. I clarify that I do not intend to
defend any exclusionary discourse, but to think
about an education that is based on women’s
discourses that are intercultural or decolonial.

Keywords: Spanish. Curriculum.
Interculturality. Latin America.
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