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Etno-historias' nas escolas brasileiras:
um caminho de aproximac¢ao com os

! Termo utilizado

por Gersem Baniwa
(2019) para descrever
as literaturas de
autoria indigena. Ao
discutir o vocabulo em
termos de conceitos,
métodos e pesquisa,
Castro e Cunha (1993
apud CAVALCANTE,
2011, p.356) trazem

a seguinte definicao:
A etno-historia é “[...]
entendida no seu
sentido préprio de
auto-concepgcdes da
histéria forjadas pelas
diferentes sociedades
indigenas [...].".

povos indigenas
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RESUMO

Neste artigo, temos o objetivo de discutir a literatura
indigena e apresentar alguns aspectos a serem
considerados visando a atender a Lei de niimero
11.645/2008 (BRASIL, 2008), que exige o trabalho
e a valorizagdo das questdes étnico-raciais em
instituicoes escolares. Para melhor contemplar o
olhar sobre a identidade plural dos diferentes povos
origindrios latino-americanos na contemporaneidade,
buscamos apoio nas legislagoes especificas que versam
sobre questoes étnicas. Pautando-nos em recentes
estudos sobre literatura e ensino (AMORIM,;
SILVA, 2019; MARTIN, 2015) e da literatura
indigena (WERA, 2017; MUNDURUKU, 2012),
descrevemos uma possibilidade de insercao de etno-
histérias no dmbito escolar de forma a atender ds suas
especificidades. Para tal, trazemos apontamentos para
o trabalho com a literatura indigena, expondo desde
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0 processo de elei¢do das obras até a leitura em sala de aula, e
ilustramos nossa proposta com o texto poético Pé no chio, de
Gustavo Caboco (2018). Mais do que fomentar o atendimento
da legislagcdo, por meio das producoes literdrias, visamos
fomentar o trabalho com questoes étnico-raciais de modo ndo
estereotipado, compreendendo o sujeito indigena como um ser
social que vé na sua literatura um caminho para sua visibilidade
e a manutengdo da historia coletiva. Ainda, esperamos colaborar
com a ressignificagdo da luta e do imagindrio sobre os diferentes
povos indigenas e a compreensdo da impossibilidade de
ficcionalizagdo completa das obras.

Palavras-chave: Decolonialidade. Identidades indigenas.
Literatura. Etno-historias.

Desilusdo

A mim me choca muito esse ambiente/ Essa musica, essa
danga/ Parece que todos dizem sim./ Sim a qué?/ Sim a
quem?/ Porque concordar tanto/ Se o que se tem que dizer
agora/ E NAO!/ NAO a morte da familia/ NAO a perda da
terra/ NAO ao fim da identidade./ (POTIGUARA, 2004)

Nossa intencao neste texto é discutir a literatura indigena,
em suas especificidades, a fim de apontar orientacdes para o
trabalho didatico com produgdes dos povos originarios que
estabelecam didlogos entre saberes de modo a viabilizar a
contemplacao da Lei 11.645/2008 (BRASIL, 2008). Em tempos
de massificacdo, classificagdo e apagamentos identitérios,
epistémicos e cosmolégicos com vistas a um suposto
desenvolvimento e a globalizacdo, mais do que caminhos
para o cumprimento da lei, entendemos ser necessario unir
forcas ao chamado de Eliane Potiguara (2004). Embaixadora
da paz, professora, escritora, poeta, ativista, empreendedora
social de origem étnica Potiguara, Eliane faz um necessario
movimento de resisténcia contra a colonialidade em que ainda
vivemos, na qual persistem crengas e valores coloniais, que
classificam corpos e desumanizam povos a fim de justificar a
desterritorializagao, as desigualdades sociais, a exploracao etc.
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Como indicam Farias e Leal (2019), em tom incisivo e
categodrico, com o uso de interrogativas diretas e indiretas,
bem como a grafia em caixa alta do advérbio de negagao NAO,
Potiguara, ou o eu-lirico da epigrafe que abre nosso texto, marca
sua falta de orientacdo l6gica diante dos fatos vivenciados, das
violéncias impostas pelo processo de desterritorializacdo e
da complexidade envolvida na questdo da identidade para os
indigenas desaldeados ao mesmo tempo que demonstra reacdo
as estratégias de apagamento engendradas e naturalizadas pelo
aparato opressor do sistema hegemonico.

Potiguara nado estd sozinha nessa luta e movimentos
de resisténcia tém sido cada vez mais presentes em nosso
cotidiano, especialmente com a ampliagdo das redes sociais.
Na rede social Instagram, @midiaindiaoficial assim como
perfis pessoais de indigenas como @danielmunduruku,
@atila.frazao, @daiaratukano, dentre tantos outros, sdo
ilustrativos de uma mobilizagao politica para denunciar
violéncias e fazer circular outras narrativas, que valorizam
a diversidade e os povos amerindios. Concomitantemente,
presenciamos cotidianamente discursos preconceituosos e
violentos, sendo proferidos inclusive pelo lider maximo de
nossa nagao, conhecido por suas falas anti-indigenas, como
o pronunciamento realizado na Organizagdo das Nagdes
Unidas (ONU), em setembro de 2020, quando repetiu que
“o0 Brasil ndo vai aumentar para 20% sua 4rea ja demarcada
como terra indigena” e ainda defendeu a mineracdo em terras
indigenas alegando que “o indio ndo quer ser latifundidrio
pobre em cima de terras ricas” (MAIS, 2019). Declaracoes
como essas proferidas pelo presidente da Republica autorizam
preconceitos e violéncias.

Diante de realidades assim, diversas/os estudiosas/os de
diferentes areas de saber tém se ocupado cada vez com mais
frequéncia em denunciar e investigar formas de colonialidade
ainda vigentes em nossa sociedade e problematizar verdades
e certezas da “modernidade”. Boaventura de Souza Santos e
Maria Paula Meneses, por exemplo, denunciam que

o fim do colonialismo politico, enquanto forma de dominagao
que envolve a negagdo da independéncia politica de povos
e/ou nagdes subjugadas, ndo significou o fim das rela¢des
sociais extremamente desiguais que ele tinha gerado,
(tanto relagdes entre Estados como relagdes entre classes e
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grupos sociais no interior do mesmo Estado. O colonialismo
continuou sobre a forma de colonialidade de poder e de
saber, para usar a expressdo de Anibal Quijano (SANTOS;
MENESES, 2009, p. 12).

Em conjunto, esses dominios apontam para a compreensao
de realidades, sujeitos, povos e linguagem essencializadas, ou
seja, independentes de aspectos socioculturais. Fruto dessa
visdo aparentemente neutra, a relacdo entre colonizadores
europeus e colonizados se estabeleceu com base na suposta
superioridade e inferioridade racial (de base biol6gica). Nesse
olhar, os europeus sdo compreendidos como povos civilizados
que descobriram o Brasil e trouxeram desenvolvimento para
um territério povoado por seres selvagens e preguicosos. Tal
compreensdo ainda tem espaco em nossa sociedade e ndo é
dificil vé-la sendo difundida, inclusive, por liderancas politicas,
pela midia, pela literatura e até mesmo em materiais didaticos.

Em caminho inverso, estudos decoloniais (FANON, 2010;
MIGNOLO, 2003; GROSFOGUEL, 2011; BALLESTRIN, 2013;
SANTOS, 2009; SANTOS; MENESES, 2009, dentre outros)
tém denunciado essa catalogacdo dos povos e corpos como
sendo praticas estereotipadas, preconceituosas e excludentes,
que obscurecem e chegam a inviabilizar a diversidade de
possibilidades de existéncia, ao fixar corpos em posigdes e
funcdes sociais especificas a fim de justificar desigualdades
e violéncias. Especialmente em funcdo das novas midias e de
estudos mais recentes como os mencionados aqui, temos visto
circular outras narrativas, que denunciam tais praticas e visam
a olhares e agdes de/anticoloniais. Exemplo disso tem sido a
mudanga de narrativa a respeito da chegada dos europeus no
Brasil. Se por muito tempo, vimos circular, mesmo em livros
didaticos de histéria, uma narrativa tnica que vangloriava
a descoberta do Brasil por Portugal, tida como civilizacdo
europeia, moderna e civilizada, desde a década de 1980 e mais
fortemente a partir da Lei de namero 11.645/2008 (BRASIL,
2008) ja mencionada, tem sido cada vez mais frequente a
narracao desse mesmo acontecimento a partir de um outro
olhar, que acusa a invasao de nossas terras pelo colonizador a
fim de explorar nossas terras, riquezas e corpos.

A circulagao de outras narrativas indica que qualquer
evento é contado a partir de um ponto de vista e, a0 mesmo
tempo, traz a tona o quanto nossa histéria é marcada por
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2De acordo com Silva

e Costa (2018) e com
diversas liderancas
indigenas, a palavra
“indio”, além de
pejorativa - a depender
de quem e como se
fala - ndo da conta de
atender as multiplas
identidades e as
enormes diferencas
existentes entre os
povos, que vao desde
a cosmovisdo (visdo
de mundo) até a
tecnologia por eles
utilizadas. Assim,
entendemos que o mais
assertivo é a utilizacdo
do termo “indigena”,
que provém do latim e
significa “nascido em
casa”.

3Conforme
Munduruku (2012,

p- 17), as populagdes
indigenas preferem ser
assim denominadas -
povos - em detrimento
a tribo, vocabulo

de carga negativa

e de imposicdo

do dominador/
colonizador.

Rogério Back, Ana Paula Marques Beato-Canato e Marcel Alvaro de Amorim

desigualdades e é necessario o desenvolvimento de acdes para
tentar reparar os danos causados aos povos originarios. Nesse
contexto, politicas afirmativas sdo cruciais para tentar reduzir
a desigualdade politica, social e econdmica entre grupos de
uma sociedade constituida em pilares assimétricos. No caso de
nosso pais, sabemos que, historicamente, os povos origindrios
e africanos sofreram toda sorte de preconceitos e violéncias em
funcdo de suas caracteristicas culturais, fenotipicas, biologicas
e de injusticas histéricas. Desse modo, a¢des governamentais
se fazem necessdrias para tentar minorar as desigualdades e
possibilitar que grupos sociais historicamente marginalizados
tenham igualdade de acesso a oportunidades e ocupagao
de variados espagos sociopoliticos. Ou seja, sdo necessérias
medidas desiguais para a construgdo de equidade e a reparacao
de violéncias histoéricas.

Nesse sentido, em periodo recente, especialmente de 2003 a
2016, presenciamos uma série de politicas publicas que visavam
ao combate a discriminagao, a promogao de equidade entre as
pessoas e a protecdo aos grupos em situacao de risco. Nesse
periodo, foi criado, por exemplo, o Ministério das Mulheres,
Igualdade Racial e Direitos Humanos e foi implementada a
politica de cotas raciais em universidades ptublicas. No campo
educacional, leis como a de nimero 11.645/2008 (BRASIL, 2008),
ademais de favorecer a insercdo da cultura afro-brasileira e
indigena® no &mbito de todo o curriculo escolar, contribui para
aressignificacdo das identidades plurais destes povos?, em um
exercicio de alteridade e reconhecimento.

Por outro lado, face a colonizacdo, o pensamento
eurocéntrico e excludente ainda afasta a circulacdo de certos
saberes na sociedade civil e nas universidades. Nessa esteira,
embora haja uma legislacdo especifica, a formagao inicial
de docentes ainda é precdria no sentido de favorecer o
conhecimento e a valorizacao das culturas, produgdes artisticas
e cosmovisdes dos povos indigenas brasileiros.

Nesse contexto, por meio de uma proposta que considere
o movimento exotépico (BAKHTIN, 2011; 2017) de leitura
das etno-histérias, temos a intencao de colaborar para que o
trabalho com a literatura indigena seja levado para as salas
de aula de modo a permitir o reconhecimento da diversidade
inerente a nossa sociedade, o respeito as especificidades de
diferentes povos e etnias e a construcdo de saberes sobre
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4Para a lideranca
Graga Gratna (2013),
a literatura indigena
possui um carater
diferencialista por
abarcar tragos de
resisténcia ante ao
seu enquadramento
em modelos
preestabelecidos.
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outras formas de ser e agir. Para isso, priorizamos um recorte
teérico majoritariamente de autoras/es, pensadoras/es e
liderancas indigenas em um exercicio de enaltecimento de
suas epistemes e de favorecimento do protagonismo de suas
producdes diferencialistas®.

Outras/os autoras/es e teorias sdo trazidas/os para
ampliar/complementar as vozes indigenas e suas teorizagoes.
Visamos com isso a operar em uma perspectiva decolonial,
prestigiando conhecimentos e particularidades e procurando
estabelecer didlogos com sujeitos sociais minorizados e nao
“sobre” eles, cientes, contudo, de possiveis armadilhas da
branquitude que constitui nossas subjetividades, fundadas
em uma sociedade estruturalmente racista, excludente e
preconceituosa.

A luz dessas consideracoes, primeiramente, fazemos
uma explanacdo a respeito de identidades plurais, visando a
expandir conceitos e ampliar olhares para os sujeitos indigenas
na contemporaneidade; na continuagdo, abordamos a Lei
11.645/2008 (BRASIL, 2008) e suas implicagdes; posteriormente,
discutimos o espaco das literaturas “periférico-marginais”
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento
em vigéncia que tem o objetivo de guiar préticas de ensino
no Brasil; em seguida, apresentamos alguns propésitos e
caracteristicas das literaturas indigenas e, por fim, desenhamos
uma proposta de trabalho com as etno-histérias, tendo uma
producao literdria contemporanea como objeto de ilustragao.

Identidades plurais

Segundo o lider, pesquisador e professor indigena
Gersem Baniwa (2019), 375 sdo os povos que falam 275 linguas
nativas. Contudo, oficialmente, de acordo com dados do tltimo
censo demografico das populacdes indigenas brasileiras
realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2012), 896.917 é a quantidade de pessoas indigenas no
pais, distribuidas em 305 grupos e falantes de 274 linguas.
Essa discordancia se da pelos diferentes pardmetros de
categorizacao, ilustrando o quanto os critérios de identificacdo
étnica sdo relacionados as rela¢des sociais, que precisam ser
revistas (BARTH, 2000 apud CAVALCANTE, 2011).

O que estd em jogo é a heterogeneidade das populacoes
indigenas, cujas identidades sao frequentemente construidas de
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modo estereotipado. Especialmente por falta de conhecimento,
grupos diversos sdo nominados genericamente de “indigenas”,
como um monolito que ofusca ou ignora particularidades de
populacdes heterogéneas em termos de fenétipos, grafismos
Corporais, artes, maior ou menor grau de contato com outras
linguas e culturas - indigenas e/ou ocidentais - para citar
alguns exemplos (MUNDURUKU, 2012). Apontamos que, para
marcar as diferencas, o mais assertivo seria valer-se da etnia
de cada povo, nomeando-os de indigena Xucuru, Yanomami,
Wapichana etc.

Além do reconhecimento de cada grupo, face ao perfil
multifacetado do ser humano, entendemos que as identidades
que nos constituem ndo sdo unicas e fixas, mas fluidas e plurais
(HALL, 2000). Ademais, por sermos constituidos socialmente
em praticas de linguagem (BANIWA, 2017), os discursos, as
acoes e o olhar do outro fazem parte de quem somos. Portanto,
é nas relagdes sociais, historicamente atravessadas por relagdes
de poder, que identidades sdao minorizadas e hierarquizadas,
levando ao apagamento de diferencas, estereotipizacao,
desvalorizacdo e exclusao. Nesse sentido, a utilizacdo de
termos genéricos para referir-se a populagdes indigenas
constitui-se como uma forma de negacdo e invisibilidade das
especificidades de cada povo.

Alinhada a essa compreensao de identidade de Hall, a
Fundaczo Nacional do Indio (FUNAI) conclui que nao cabe
ao Estado determinar quem é ou ndo indigena. O érgdo que
fomenta e articula as questdes indigenas no ambito nacional
toma para si a fungdo de garantir que “sejam respeitados os
processos individuais e sociais da construcao de identidades
étnicas” (FUNALI, 2020). Entretanto, baseada sobretudo na
Convencao 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho
(OIT) sobre Povos Indigenas e Tribais, realizada em 1989
(OIT, 1989), a FUNAI determina que, para o reconhecimento
da identidade indigena nacional, alguns critérios devem ser
atendidos: a) declarar-se indigena e b) ter a identidade indigena
reconhecida por seu grupo de origem. A Convengao da OIT,
por sua vez, propunha uma visdo ampliada dessas formas de
reconhecimento a partir dos interesses de cada povo/nacao,
considerando também como indigena quem a) é falante de
alguma lingua nativa; b) pertence a uma familia cujo chefe
seja indigena.
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E necessario apontar que embora as identidades
indigenas estejam marcadas pela diferenga, reivindica-las é
um ato politico para que os seus direitos sejam garantidos e
respeitados. Como assevera Guerra (2013, p. 155), “aidentidade é
algo reclamado por quem precisa de um lugar para reivindicar
direitos: uma bandeira de luta dos excluidos de uma ordem
de direitos.”

Trazendo a discussao das identidades e diferencas para
o campo da literatura de autoria indigena, Brito, Sousa Filho e
Candido (2018, p. 191) concluem que as etno-histérias devem ser
compreendidas “ndo como esséncia, mas como resultantes de
processos de identificacdo do sujeito ao complexo de formacdes
discursivas historicamente e ideologicamente determinadas.”.
Assim, por meio de suas produgdes literdrias, é possivel entrar
em contato com diferentes historias, tradicdes, cosmovisoes,
sentimentos, pensamentos de povos indigenas diversos,
nao esquecendo da maneira particular com que cada autor
lida com a tematica e a linguagem, seja ela escrita ou oral.
Nesse sentido, preconizamos que o trabalho com a literatura
indigena em ambiente escolar seria uma forma enriquecedora

de cumprimento da Lei 11.645/2008 (BRASIL, 2008).

A obrigatoriedade da contemplacdo da histéria e da
cultura afro-brasileira e indigena em espaco educativo

Sancionada em 10 de marco de 2008, a Lei 11.645 tornou
obrigatério o estudo da histéria e da cultura afro-brasileira e
indigena no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacao artistica e de literatura e historia brasileiras
(BRASIL, 2008). Dessa forma, o contetido programaético
deve incluir variados aspectos da histéria e da cultura “que
caracterizam a formacdo da populagdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, [...] resgatando as suas contribuicdes
nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria
do Brasil” (BRASIL, 2008).

Em recente estudo sobre as histdrias e culturas indigenas
na Educagdo Basica, Silva e Costa (2018) consideram que
a legislagao, se atendida, pode favorecer modificacdes na
realidade das instituigdes escolares no pais, sobretudo porque
se trabalha em prol dos “principios da liberdade, da democracia
e da cidadania, na compreensdo e no respeito mutuo entre
os povos, em conformidade com os principios preconizados
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pela Unesco” (SILVA; COSTA, 2018, p. 69). Contudo, a lei ndo é
autossuficiente. Silva e Costa (2018) alertam para a necessidade
de atengao a formacao de professores - inicial e/ou continuada
- em respeito aos assuntos e saberes indigenas, tendo em vista
que tais temas ainda sdo precdrios nos cursos de licenciatura
no pais. Além disso, os estudiosos percebem que algumas
compreensdes do imaginédrio popular acerca dos povos
indigenas brasileiros ainda levam ao reforco de esterettipos
no trabalho pedagégico. Segundo os autores,

Invariavelmente, professores e alunos se veem envolvidos em
atividades que reproduzem estere6tipos e pouco acrescentam
a formacdo de criangas e jovens, que continuam a ver os
indigenas como aqueles que andam nus ou apenas vestem
tangas, possuem colares e cocares, falam linguas estranhas e

estdo distantes do “grau de civilizagdo” dos ndo indios (SILVA;
COSTA, 2018, p. 68, grifo dos autores).

Dessa forma, para atender a lei, consideramos necessario
desnaturalizar conceitos, desconstruir esteredtipos e
ressignificar as identidades plurais e fluidas das diversas
populagdes indigenas. Nesse contexto, indicamos o trabalho
com producdes artistico-literarias dos diferentes povos
amerindios como uma forma assertiva de atender a legislagao
em um movimento de valorizacao das diferencas e resisténcia no
espago escolar por meio do contato com literaturas “periféricas”,
definicdo explicada na préxima subsecdo. Avaliamos que
as etno-histérias podem fomentar a ressignificacdo das
identidades plurais dos diferentes grupos étnicos brasileiros,
contribuir para a construgao de um olhar mais sensivel,
empético e humano para com os povos origindrios, percebendo
e valorizando as diferencas e entendendo ainda que, assim
como qualquer outro grupo, indigenas estao em constante
mudanga e seus povos sdo constituidos por pessoas com suas
singularidades, sentimentos, visdes, valores, desejos, medos,
anseios, receios etc.

Para tanto, partimos da compreensao da leitura literaria
como um processo de interagdo entre texto e leitor - sempre
situados em contextos sociais, politicos, culturais e histéricos
-, que tem como um dos seus principais focos a mobilizacao
da dimensdo estética. Com efeito, em acordo com Amorim,
Nascimento e Santos (2021), entendemos essa dimensao da
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leitura da literatura, para além dos objetivos e caracteristicas
do texto literdrio, como a experiéncia estética e literaria do
leitor no movimento de leitura. Para a compreensao dessa
experiéncia, os autores dialogam com o conceito de exotopia
do circulo de Bakhtin.

O termo exotopia é formado pelo prefixo grego exo-,
remetendo a nogao de externo, de fora, e a particula topia,
oriunda de topos, lugar. Exotopia, desse modo, tem a ver com
um lugar de fora, um lugar externo a si. Relacionando essa
nocao a questdo da estética da criagdo verbal, Bakhtin (2011;
2017) nos direciona ao entendimento de que a exotopia esta
relacionada a capacidade do ser humano de, sem abandonar o
seu lugar de existéncia, conseguir vivenciar o lugar do outro,
ou seja, um lugar externo a si. Em outros termos, a pessoa sai
do seu lugar para vivenciar o lugar do outro, mas leva consigo
0 que a constitui (valores, sentimentos etc.). Desse modo, ela
completa o outro a partir de si e possui um excedente de visao
que é s0 seu, formado pela integracdo dos elementos de si e
do outro.

Consideramos, assim, o movimento exotdpico que pode
ser favorecido no momento da leitura literdria como um grande
aliado no trabalho com as etno-histérias no espago escolar,
sobretudo pela possibilidade de construcao de uma pratica
pedagoégica de empatia e humanizante a partir da experiéncia
literaria.

Literaturas “Periféricas” como movimento de valorizagao
das diferencas e resisténcia no espago escolar

Souza (2011) utiliza o termo Letramentos de Reexisténcia
para questionar as praticas sociais legitimadas, buscando
formas por meio das quais popula¢des marginalizadas possam
reexistir ante uma sociedade racista e que nega, invisibiliza e
exclui diversos grupos e sujeitos sociais. Nessa esteira, vale-se
também do termo Periferia, que, segundo a autora, pode ser visto
em um viés duplo de interpretagao: 1) um lugar de violéncia e
exclusdo e 2) um espagco de ressignificagao e de transformagao
por meio das préticas sociais de uso da linguagem.

Pautando-se nos conceitos de Letramentos de Resisténcia
e de Periferia cunhados por Souza (2011), Amorim e Silva (2019)
dissertam sobre possiveis encaminhamentos para as Literaturas
de (re)existéncia, em um exercicio de ressignificacao. Os autores
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ponderam que é preciso ressignificar as multiplas identidades
e vozes sufocadas pelo canone literario e pelo discurso oficial,
abrindo espaco, dessa forma, para sua constituicdo como
“sujeitos de suas proprias narrativas” (AMORIM; SILVA, 2019,
p- 172).

Neste sentido, Amorim e Silva (2019) enumeram seis
possibilidades para o trabalho com as producdes literarias
“periféricas”, sendo elas: 1. Nao as situar no lugar do exético, ou
seja, trabalha-las apenas em momentos especificos, como no “dia
do indio”, por exemplo; 2. Realizar um movimento de movéncia
entre as obras literdrias consideradas candnicas e aquelas que
foram e sdo silenciadas; 3. Ir além das autorias “periféricas” ja
editoradas, visando a expandir e a conhecer novos autores/as
além daqueles/as que o mercado ja tomou para si; 4. Utilizar
obras que, além de denunciar o “assujeitamento”, trazem o
protagonismo e a valorizagdo dessas identidades minorizadas,
inviabilizadas ou invisibilizadas; 5. Levar a sala de aula obras
que s6 conseguem circular nos ambientes digitais; 6. Produzir
e retextualizar obras por meio de um movimento exotdpico de
empatia e de alteridade. Ao realizar estes movimentos, de acordo
com os autores, a literatura poderia humanizar “em sentido
profundo, porque faz viver” (AMORIM,; SILVA, 2019, p. 177).

Por sua vez, Martin (2015) cunha uma proposta de
trabalho com estas literaturas, sobretudo as africanas e afro-
brasileiras, baseada no método comparativo e na abordagem
prospectiva, defendendo que, nos momentos do ensino da
literatura, deve haver espaco para a ampliagdo de repertorios,
evitando o trabalho exclusivo com obras candnicas. Ao
contrario, Martin advoga a favor do trabalho comparativo,
colocando em pé de igualdade obras canodnicas e “periféricas”,
visando a contribuir “para a reflexao sobre as possibilidades de
expansao dos curriculos escolares e dos programas de ensino,
introduzindo novos autores, textos, problemas e perspectivas”
(MARTIN, 2015, p. 196).

E o que diz a Base Nacional Comum Curricular - BNCC -
(BRASIL, 2018) sobre essas literaturas? Sem termos a pretensao
de esgotar a andlise desse documento legal, trazemos apenas
alguns excertos que indicam recomendacdes de um trabalho
em prol da diversificagdo das producdes das culturas juvenis
contemporaneas. Em um excerto do documento que rege
0 ensino médio, encontramos a defesa do trabalho com: “a
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literatura africana de lingua portuguesa, a afro-brasileira, a
latino-americana etc,, [...] que possam aproximar os estudantes
de culturas que subjazem na formacao identitaria de grupos de
diferentes regides do Brasil” (BRASIL, 2018, p. 524). Ademais,
a lei indica a necessidade de ponderacao de “outros critérios
relacionados a diferentes matrizes culturais, considerando
o contexto de produgdo [..] e 0o modo como dialogam com o
presente” (BRASIL, 2018, p. 526).

Em outros momentos, a BNCC favorece a ampliagdo da
concepgao de literatura, atendendo, assim, as especificidades
dessas produgcdes, como o carater oral, para citar um exemplo.
Este exercicio pode ser observado nas habilidades da Lingua
Portuguesa - 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental: “(EF15LP19)
Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos
literarios lidos pelo professor” (BRASIL, 2018, p. 97). Mais do
que recontar histdrias lidas, poderiamos pensar na valorizacdo
da literatura oral, falada, dancada, cantada de sociedades
agrafas, bem como na manutencdo da memoria coletiva e/ou
individual por meio do ato de recontacdo. Porém, para que
esse trabalho seja feito de modo a trazer a pluralidade para a
escola, dando espaco para literaturas “periféricas” de modo
ndo estereotipado, conforme apontam Silva e Costa (2018),
ainda carecemos de formacao docente. Diante desse cenario, na
proxima subsecao, exploramos algumas das caracteristicas das
literaturas de autoria indigena, buscando esbocar um desenho
possivel para o trabalho com estas producdes em sala de aula.

Literaturas indigenas

Antes de iniciar as discussdes sobre producgdes
convencionalmente chamadas de literaturas indigenas, é
necessario distingui-las, ainda que brevemente, das literaturas
indigenistas e indianistas. Literaturas indigenas - ou etno-
histérias e/ou literaturas nativas - sao producdes artistico-
literdrias compostas necessariamente por pessoas indigenas.
Tais obras sao heterogéneas tanto na forma quanto no
contetido, podendo, em seus eixos temaéticos, abarcar questoes
étnicas (cosmovisdes, valores, tradigdes, lutas, resisténcias,
processos de desterritorializacdo e desealdeamento), subjetivas
(sentimentos, afetos, emog¢des), identitarias (sentimento de ndo
pertencimento, por exemplo) e/ou sociais (alcoolismo, drogas,
violéncia, suicidio).
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Ja as produgdes conhecidas como indigenistas, em
linhas gerais, sdo aquelas que falam sobre os indigenas -
seus modos de ser e outros temas relacionados -, de forma a
dialogar com a luta dos diferentes povos, ademais de favorecer
o protagonismo indigena. Diferentes da anteriores, estas
producdes sao de autoria ndo indigena. Um exemplo claro de
literatura indigenista é o poema épico de Sousandrade titulado
O Guesa (1887), considerado um dos primeiros textos em
lingua portuguesa a denunciar o drama dos povos indigenas
brasileiros ante as sequelas do colonialismo®. Por sua vez, a
literatura indianista é aquela que traz a figura do indigena
como o “bom selvagem” e herdi nacional. Sdo obras que, na
maioria das vezes, romantizam a figura amerindia, além de
serem dotadas de certo teor estereotipado na construgao dessas
identidades, por vezes, caracterizando-a como preguigosa e
nao civilizada. Sao exemplos de literatura indianista os textos
de José de Alencar (Iracema; O guarani e Ubirajara).

Literaturas indigenas: algumas caracteristicas

Na literatura amerindia contemporanea, ha especialmente
duas linhas tematicas. Enquanto a primeira delas pauta a
criacdo literaria a partir de questdes de verossimilhanca
étnicas, como as crencas, histérias originarias, costumes e
tradicdes indigenas de suas etnicidades, a segunda é mais
ampla, englobando temas mais universais e problematicas
sociais - indigenas e ndo indigenas -, como o papel da mulher
na sociedade e a violéncia, dentre tantas outras questdes,
dentro das suas proprias etnicidades (HERNANDEZ DE LA
CRUZ, 2015).

Considerando o conceito de Periferia (SOUZA, 2011)
e o fato de muitas problematicas sociais serem frutos da
colonialidade, ou seja, da persisténcia de crengas e valores
coloniais que autorizam e até mesmo incentivam apagamentos
das identidades e das memorias indigenas, indicamos trés
modelos-base da literatura indigena: a) uma que narra as
histérias origindrias; b) outra que denuncia novas e antigas
problematicas sociais inerentes a cada grupo; e, por fim, c)
uma literatura de resisténcia e reinvindicacdo de direitos
negados pelo processo de colonizacdo. Todos esses modos
possuem tanto escritas e tematicas heterogéneas quanto formas
e estruturas distintas, j4 que cada autor/a e cada grupo étnico
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possui maior ou menor grau de dominio literdrio e trazem
diferentes valores em suas producdes sejam elas orais ou
escritas, ficcionais ou nao.

Para a lideranca e escritora indigena Graga Gratina (2013,
p- 15), as etno-histérias contemporaneas sao “diferencialistas”
e caracterizam-se como “um lugar utépico (de sobrevivéncia),
uma variante do épico tecido pela oralidade; um lugar
de confluéncia de vozes silenciadas e exiladas (escritas)”.
Nesse sentido, para a autora, ndo deve haver comparacdo e
hierarquizacao entre modelos uma vez que o estilistico e o
literario, nestes casos, estdo em prol de diferentes valores e
funcoes.

Ja sobre a questao do enquadramento dessas literaturas
como obras meramente ficcionais, Librandi-Rocha (2014, p.
167) analisa que “o primeiro problema a ser enfrentado é o de
nao considerar ficcdo um documento do real e, sobretudo, um
documento traumaético do real”. Ou seja, por também abarcar
caracteristicas de dentncia e de lutas, considerar que estas
narrativas sejam meramente fic¢do é menosprezar a luta e
toda a violéncia histérica sofrida por estes povos. O excerto a
seguir é ilustrativo da necessidade da nao ficcionalizagdo por
completo das etno-histérias. Em Pequena Historia, texto de 1989,
Potiguara ja denunciava as mazelas da colonialidade:

No porto de Manaus, um indio desaldeado, desesperado,
descalgo, sujo, sem camisa, tentava enfiar uma faca no meio
do peito e ndo conseguia. Cena angustiante aquela com o
sangue escorrendo em fio ralo na cara do indio molhada de
lagrimas. Suor e desafio na dor do desespero. Mas o indio ndo
conseguiu se matar. Por que queria se matar? Por que estava
na marginalidade da cidade? Por que bebia? ESSA SITUACAO
TEM QUE MUDAR. E VAIMUDAR! (POTIGUARA, 1989, s/p).

Novamente, as letras garrafais, tipicas da escrita da autora,
evocam resisténcia e poder. A escrita denuncia o sofrimento
dos indigenas em contextos urbanos, que diariamente lutam
pela reafirmacdo de sua identidade ante uma sociedade
etnocida, que, além de exterminar, nega os direitos étnicos ou
compreende o indigena como um ser do passado.

Outro fator importante a ser levado em consideragao
é a lingua utilizada nas literaturas indigenas. Encontramos
tanto produgdes nas linguas nativas, que contribuem para a
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manutencdo linguistica, quanto em lingua portuguesa; algumas
vezes a cargo do apagamento e exterminio linguistico que
varios povos sofreram, outras por op¢ao como posicionamento
politico de resisténcia. Independente da linguagem adotada e
da sua estrutura, ambas possuem intenc¢des similares, as quais
discutiremos a seguir.

Literaturas indigenas e seus propdsitos

Como j& mencionado, essas obras artistico-literdrias
sdo heterogéneas e produzidas por objetivos diversos.
Porém, alguns/mas autores/as observam que as literaturas
“periféricas”, em sua maioria, abarcam duas fungdes
especificas: a manutencdo da memoria coletiva e individual
(MUNDURUKU, 2012) e a resisténcia e a dentincia (WERA,
2017).

Sobre a memoria, disserta Daniel Munduruku (2012, p. 21):

Sim. A literatura passou a ser um instrumento de atualizagdo
da Meméria que sempre utilizou da oralidade como
equipamento preferencial para a transmissdo dos saberes
tradicionais. Na compreensdo que temos desenvolvido,
este instrumento engloba muito mais que o texto escrito
abrangendo as diversas manifesta¢des culturais como
a danga, o canto, o grafismo, as preces e as narrativas
tradicionais. Cada uma dessas composigdes amarram o
passado ao presente estabelecendo uma relacao nova com o
momento atual, uma relagdo necessaria e urgente para que as
culturas possam criar novas solugdes para os problemas que
pululam cotidianamente. Assim sendo, a literatura - escrita,
falada, dancada, cantada, passa a ser um referencial para a
Memoéria que pretende informar a sociedade brasileira sobre
a diversidade cultural e linguistica.

Exemplos de literaturas indigenas em seu papel de
divulgacdo de saberes e manutengdo da memoria sdo as
histérias que explicam as origens dos povos e dos elementos
da natureza. Neste sentido, a titulo de ilustragao, recorremos a
histéria oral Kaingang sobre a origem das Cataratas de Itaipu,
localizadas entre o Parque Nacional do Iguacu, Parana/Brasil
e o Parque Nacional Iguazii em Misiones/Argentina. Segundo
esse povo, as cachoeiras sao fruto do amor proibido entre os
indigenas Naipi e Taroba. O casal fugiu no dia em que Naipi
seria consagrada a Mboi, deus que governava o mundo.
Enfurecido, Mboi penetrou nas entranhas da terra, retorceu
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seu corpo e produziu uma enorme fenda, dando origem as
Cataratas, na qual Naipi se encontra em forma de rochas
centrais, Taroba em forma de uma palmeira e onde ha uma
gruta na qual o monstro vingativo vigia eternamente as duas
vitimas. Essa historia ilustra o quanto os ecossistemas sao
entendidos como fatores geradores do processo cultural das
sociedades indigenas e a relacdo desses povos com a natureza
se da de forma distinta da maneira como boa parte do mundo
ocidental se relaciona com ela.

Ja acerca da literatura indigena e resisténcia, a lideranca
e escritor indigena Kaka Werd pondera:

Para nés, a literatura indigena é uma maneira de usar a
arte, a caneta, como uma estratégia de luta politica. E uma
ferramenta de luta. E por que uma luta politica? Porque, a
medida que a gente chega na sociedade e a sociedade nos
reconhece como fazedores de cultura, como portadores
de saberes ancestrais e intelectuais, ela vai reconhecendo
também que existe uma cidadania indigena. (WERA, 2017, p.
29, grifo do autor)

Os dois fragmentos da obra Ay Kakuyri Tama (Eu moro
na cidade), de autoria de Marcia Wayna Kambeba (2013, p.
23, grifos da autora), ilustram a relacdo das etno-histérias e a
resisténcia indigena:

Ay kakuyri tama.

Ynua tama verano y tana rytama.

Ruaia manuta tana cultura ymimiua,
Sany may-tini, iapd iapuraxi tanu ritual.

Eu moro na cidade

Esta cidade também é nossa aldeia,

Nao apagamos nossa cultura ancestral,

Vem homem branco, vamos dangar nosso ritual.

Ressaltamos que a tentativa de escrita em lingua nativa
pode ser vista como um ato politico de resisténcia urgente e
necessario, diante de inameras tentativas de apagamentos
linguisticos de linguas minorizadas, que levaram ao exterminio
de muitas delas. O segundo ponto a ser destacado seria o
tema do poema, que se constitui novamente como um ato de
resisténcia politica ao denunciar que indigenas em contextos
urbanos, muito embora invisibilizados, mantém suas origens
e culturas ancestrais, constitutivas de suas identidades. Em
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outro excerto trazido a seguir, Kambeba reforca toda uma
gama de sequelas deixadas pelo colonialismo sofrido pelos
povos indigenas e a manutengdo da colonialidade em nossa
sociedade.

Meu canto era bem diferente,

Cantava na lingua Tupi,

Hoje, meu canto guerreiro,

Se une aos Kambeba, aos Tembé, aos Guarani.
(KAMBEBA, 2013, p. 23, grifo da autora)

Apo6s a perda linguistica (meu canto era bem diferente
= eu falava minha proépria lingua), unir forcas - “Se une aos
Kambeba, aos Tembé, aos Guarani” - é resistir a toda e qualquer
politica publica que queira acabar com seus modos de ser e
de viver.

Além dessas violéncias, Hernandez de la Cruz (2015)
elucida uma outra vertente da literatura nativa, que denuncia
outras problematicas sociais dentro da proépria etnicidade.
Nesta esteira, um exemplo seria a obra Pedrito, do argentino
Francisco Cardoso (1980), do povo Diaguita, que aborda
temas como a gandncia, a trapaca e a morte, o que evidencia a
heterogeneidade das literaturas de autoria indigena.

Por sua vez, Graga Gratina, do povo Potiguara e pioneira
na escrita de uma teoria literaria indigena brasileira, avalia
que a literatura indigena é também “um instrumento de paz a
fim de cantarmos a esperanca de que dias melhores virdo para
os povos indigenas no Brasil e em outras partes do mundo”
(GRAUNA, 2012, p. 275). Assim, para ela, fazer literatura
indigena é uma forma de compartilhar modos de ser, de viver,
as lutas e belezas de cada povo.

Por fim, considerando as visdes dessas trés liderancas a
respeito de suas literaturas, concluimos que essas produgodes
abarcam tanto a memoria quanto a resisténcia e a dentncia
as problemaéticas vividas. Ponderamos ainda que as etno-
histérias sdo frutos da memoria - coletiva e individual -,
memoria esta que é mantida por meio da oralidade, da danga,
das pinturas, dos rituais e é atravessada pela ancestralidade de
cada povo. Ainda, as produgdes literdrias indigenas, embora
carregadas da subjetividade de cada autor/a, englobam
aspectos da cosmovisdo de sua etnicidade e nos auxiliam a
nos aproximar de diferentes povos, seus processos de perdas
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das terras, seguido por movimentos de ocupacdo de um
entrelugar cultural e ideol6gico. Essa aproximacdo de maneira
nao estereotipada pode contribuir para a desestruturagao
sistematica de uma narrativa colonial pautada em principios
de unidade e pureza. Ainda, tem forca contra o conceito de
desindianizacdo e a compreensdo de que o indigena, onde
quer que va, leva dentro de si a aldeia e ndo deixa de ser ele
mesmo quando entra em contato com o outro (ndo indigena)
ainda que more na cidade, use tecnologias, se vista com jeans,
como assevera Gratna (2013).

Caminhos possiveis para o ensino
das literaturas indigenas

Conscientes dos riscos de simplificacdo didatica e até
mesmo de enrijecimento de uma proposta de didatizacdo de
um material literario, iniciamos esta se¢do indicando que, assim
como qualquer obra literaria, as etno-histérias também nao
possuem maneiras postas de serem lidas e a forma como serao
levadas a sala de aula depende de diversos fatores, tais como
contexto, objetivos, tempo disponivel etc. Contudo, levando
em conta o carater “diferencialista” da literatura indigena
(GRAUNA, 2013), suas caracteristicas e intencionalidades,
consideramos a possibilidade de indicar alguns elementos
que podem contribuir para uma leitura mais aprofundada
das questdes apresentadas no texto. Assim, fruto de nossas
leituras sobre letramento critico, especialmente de Street (2014),
Menezes de Souza (2011a; 2011b) e Jordao (2013; 2016), e das
experiéncias que tivemos tanto em contexto regular de ensino
quanto em um curso de extensao sobre a tematica, no Quadro 1,
recomendamos alguns elementos a serem considerados no
momento de selecao e elaboracao de atividades didaticas com
etno-historias.

Como cada turma, cada profissional e todo contexto de
ensino tem suas especificidades, diferentes objetivos podem
ser articulados, o que demandara distintas abordagens
metodolégicas. Além disso, nas palavras de Amorim e
Silva (2019, p. 177), “ndo cabem, evidentemente, férmulas
prontas, que apagam a materialidade dos diferentes contextos
historicos, sociais e culturais em que as escolas se assentam”.
Contudo, salientamos a necessidade de reflexao sobre objetivos
a fim de evitar a exaltacdo da obra ou de uma etnia de forma
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equivocada, por exemplo, reforcando a visdo do indigena
como exoético em vez de conhecer e respeitar a cultura de seu
povo. Assim, diante das potencialidades das obras indigenas
a favor de um didlogo intercultural, ecoa a pergunta “Por onde
comecar o trabalho com as etno-histdrias?”, tendo em vista que
a formagdo docente ndo parece estar auxiliando nesse processo,
como ja mencionamos anteriormente.

Quadro 1 - Literatura indigena - elementos a serem considerados na selecdo da obra e na

elaboracdo de atividades didaticas

LITERATURA INDIGENA

Elementos a serem
analisados

Perguntas que podem ser feitas

Objetivos da(s) aula(s)

Por que levar a literatura indigena para a sala de aula? Para
ressignificar a identidade e a cosmovisao indigena a luz de certa
etnia e percepgdo do autor? Para trabalhar com questdes sociais ou
subjetivas, ndo necessariamente ligadas as questdes étnicas? Para
criar espagos para a experiéncia exotopica a partir da leitura literaria?

Horizonte da autoria

Quem é o autor da obra? Qual sua etnicidade? Qual a sua historia?
Quais seus papéis sociais? Em que contexto o texto foi produzido?
Qual o povo relacionado? Com quem o autor estd tentando falar?

Horizonte de
circulacdo

Quando a obra é produzida/publicada? Em que meio é veiculado?
Vocé é o/a leitor/a que o/a autor/a provavelmente tinha em
mente?

Horizonte tematico

Qual o contetido tematico central? Ele é baseado em uma histoéria
oral ancestral? Quais sdo possiveis inten¢des do/da autor/a? Quais
sdo os efeitos desse tema em vocé? E na sociedade?

Quais caracteristicas e fungdes da literatura indigena estdo
presentes na obra?

Horizonte estilistico

Quais sdo algumas das caracteristicas estilisticas do texto? Como
elas contribuem para a construgdo de sentidos? Ha caracteristicas
na obra que lhe parecem ser especificas da literatura indigena? De
qual tipo de literatura indigena? Que género pode ser definido a
partir da estrutura do texto?® A obra se distancia muito de outras
obras literdrias com as quais vocé tem mais familiaridade? Em que
sentidos? Quais efeitos essas particularidades causam em vocé?

Fonte: elaboragdo proépria.
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*Lembrando que

nao se trata de uma
comparagao com

os géneros da dita
literatura universal,
mas uma tentativa de
aproximacao e dialogo
entre as diferentes
perspectivas de escrita
literaria.

’Apenas para
exemplificar a partir do
contexto paranaense,
socializamos os
portais do povo
Kaingang (http://
www.portalkaingang.
org/) e do povo
Guarani (http://www.
portalguarani.com/),
maiores grupos do
estado.

Etno-histérias nas escolas brasileiras: um caminho de aproximagdo com os povos...

No tangente das etno-historias, algumas livrarias
especializadas favorecem o exercicio de busca dessas literaturas,
uma vez que atendem especificamente a autoras/es indigenas.
Do mesmo modo, as midias digitais fomentam a propagacao
dessas producodes: sdo blogs, exposicdes e portais especificos
de cada etnia, que abarcam tanto a sua historicidade quanto
elencam algumas/alguns de suas/seus autoras/es; paginas e
grupos nas redes sociais’ voltados a literatura indigena bem
como o levantamento da hashtag #literaturaindigena, através
da qual diversos artistas independentes podem divulgar suas
obras. E, portanto, uma tarefa de busca e selecao, que pode ser
feita por tema ou etnia, por exemplo.

Feita a selegdo da obra, para um maior aprofundamento
das questdes indigenas e de suas producdes literarias,
sugerimos, do ponto de vista metodologico, que o trabalho
de leitura seja guiado em trés momentos assim nominados:
1. Adentrando o universo das etno-histdrias; 2. A experiéncia
com a obra literaria; 3. Expandindo conhecimentos. A seguir,
ilustramos, ainda que brevemente, uma possibilidade de
trabalho guiada por estes trés eixos e a luz do disposto no
quadro 1.

Adentrando o universo das etno-histérias

Para adentrar no universo das etno-histérias, sugerimos
que o trabalho seja iniciado situando o campo das questdes
indigenas. Para isso, aconselhamos que seja estabelecida uma
conexao com esses povos por meio de uma conversa informal
a respeito do conhecimento do grupo. Algumas perguntas
que podem guiar o didlogo seriam: 1) vocés conhecem alguma
comunidade indigena e/ou algum/a indigena em contexto
urbano? Caso afirmativo, fale um pouco dessa pessoa ou
comunidade. 2) vocé ja leu e/ou conhece algumas/alguns
escritoras/es indigenas? Caso afirmativo, poderia compartilhar
um pouco sobre elas/es ou alguma histéria que conhece?

Outra alternativa seria mobilizar saberes apresentando
ao grupo um material composto por imagens e/ou objetos.
Seria possivel apresentar, por exemplo, fotos de indigenas,
comunidades indigenas, arte indigena etc. e dialogar com as/
os participantes sobre o quanto conhecem a respeito e sentem
que sdo proximos/as a essa cultura. Também seria possivel
apresentar signos linguisticos de origem indigena que usamos
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em nosso cotidiano e discutir suas origens. Qualquer uma
dessas propostas teria como intencao trazer para a sala de aula
a existéncia dos povos origindrios e suas historias e culturas.

Nessa etapa, seria fundamental estar atento/a
e preparado/a para confrontar possiveis estereétipos
e depreciacdes no intuito de trazer esclarecimentos e
problematizagdes de modo a construir um ambiente propicio
para a leitura da obra sem o fortalecimento de preconceitos ou
a permissdo de que avalia¢Oes pejorativas sejam realizadas e
até mesmo fortalecidas.

A experiéncia com a obra literaria

A etapa de leitura é planejada de acordo com o tempo
da aula e da extensao da obra. Contudo, hd que se levar em
conta que o foco do exercicio € a leitura da literatura indigena
de forma integrada e ndo apenas em momentos especificos
(AMORIM; SILVA, 2019), sendo as posteriores abordagens um
complemento para que as suas especificidades sejam elencadas.
Nesse sentido, sugerimos que a obra escolhida esteja de acordo
com o tempo disponivel para o seu trabalho, de modo que
seja possivel favorecer uma leitura individual e silenciosa da
obra, para que cada discente construa suas relacdes estéticas
e literarias, portanto, exotopicas, com o texto.

A fim de ilustrar o trabalho proposto, selecionamos
a obra poética do escritor indigena Gustavo Caboco (2018).
A escolha do texto foi feita especialmente a partir de dois
critérios: 1) a profundidade de discussdes que as leituras e
as tematicas da obra poderiam fomentar; 2) a tentativa de
expansao do leque de autoras/es a circularem nas escolas e
na sociedade, conforme sugerem Amorim e Silva (2019). Sobre
isso, ¢ uma produgdo independente, sendo uma das poucas
selecionadas pelo Concurso Tamoios de Textos de Escritores
Indigenas, em 2018. A obra amplia a voz do povo Wapichana e
favorece a sociedade brasileira um olhar mais plural para com
as identidades indigenas. A escolha dessa obra foi motivada,
portanto, pela necessidade de ocupacdo do silencioso espaco
em branco da literatura de nosso pais com relagao a produgao
literaria indigena, valorizando, para isso, autores/as indigenas
independentes, em um exercicio de aproximacao de estudantes
de “culturas que subjazem na formagdo identitaria de grupos de
diferentes regides do Brasil” (BRASIL, 2018, p. 524). Informacoes

Gragoatd, Niter6i, v.26, n. 56, p. 1018-1051, set.-dez. 2021 1038



Etno-histérias nas escolas brasileiras: um caminho de aproximagdo com os povos...

como essas podem ser trazidas para a sala de aula para que
as/os estudantes ampliem suas compreensdes de quem
sdo os povos indigenas, sobre o que escrevem, que espagos
ocupam, quais sao suas lutas e reinvindicagdes etc. Contudo,
aconselhamos que essa exposicado seja feita apenas apods a
leitura e a conversa inicial para que haja espaco de contato
com a obra e expressao da leitura dos/as/pelos/as estudantes.

1. Pé no chiao,

Na terra livre tinham muitas sementes.

Alimento para a taba e toda gente.

Curumin comia uma, virava Tuxaua.

Vento molhava, nascia fala.

Plantava tudo no mato: banana, sucuriju, igarapé, limao, jaca.
Se plantar, crescia sapo.

Do breu no chdo, aparecia céu.

Dia febril, manada de passaros trouxe outras sementes.
Misturou com a nossa gente, fez ninho.

Nasceu coisa nova.

Mandioca com farofa e gabiroba.

Bolo de serpente. Varios caboclinhos.

Arroz com feijdo e macarrdo. Boa prova.

Quando arava aboligdo, nascia chapéu de palha e bola de
futebol.

Gado, facdo e anzol.

Misturou muito, até as semente das palavras.
Makuxi e Wapichana: Makuchana.

Tapera com Maloca, virou fapioca.

Malaria, capim, cheta: malacacheta.

Urtiga, cura e pé: olha o igarapé.

Misto quente e rapadura: mistura.

Passado os anos algo estranho aconteceu.

Terra, livre.

Sementinha morreu?

Se perdeu?

Uma disse que partiu. Foi pro sul.

Foi hibernar num lugar mais seguro, pensou no futuro.
E ali dormiu sementinha de pé descalco.

E ali descansou sementinha de Jabuti.

E ali hibernou sementinha de rio.

E cochilou sementinha de timbé.

O sono foi longo, caboclinho.

Tatu e caminhdo transportavam as sementes. Nem se
percebia.
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Uma foi de avido. Roda cutia.

Dormiam, mas ndo paravam de multiplicar.
Pareciam brincar.

Habitavam em varias cidades:

Rio de Janeiro, Curitiba, Cuiaba.
Sementinha dormente ainda sente.

E tipo giro de serpente.

(CABOCO, 2018, grifos e sublinhados do autor).

Apés a primeira leitura, uma sugestdo seria o
compartilhamento de impressdes para uma possivel expansao
de olhares a partir de confronto de ideias, explicacdes etc.
Nesse momento, é necessario que haja espaco de reflexdo
sobre os deslocamentos e afetos, ou seja, da percepcao de
como cada um/a lé e sente o texto, refletindo a respeito das
razdes para isso, conforme sugerimos no Quadro 1. Ainda a
partir da proposta do quadro, avaliamos que esse poderia ser
um momento para trazer novas informagdes a respeito do/a
autor/a e sua etnia, de modo a estabelecer novos sentidos ao
texto e relagdes com sua realidade, expectativa etc.

No caso do poema selecionado, imaginamos que uma
leitura despretensiosa, descontextualizada do horizonte do
autor, poderia nos levar ao provével entendimento de que trata-
se — sobretudo - de uma narrativa sobre a origem, o processo
de criacao, das palavras e essa leitura seria uma compreensao
possivel. Contudo, ao adentrar no universo do autor e levar
em conta a ndo ficcionalizagdo completa da obra (LIBRANDI-
ROCHA, 2014), a leitura traz outros sentidos, expandindo
olhares. Por entendermos que a leitura acontece nos didlogos
que o/a leitor/a estabelece com a obra, assinalamos que um dos
primeiros passos do trabalho com a literatura indigena deva
ter preocupacao com o horizonte de autoria, levando em conta
a trajetéria de vida da/o autor/a e algumas questdes de sua
subjetividade, a cosmovisao indigena a luz de sua etnia bem
como o histérico de luta do seu povo. Importante esclarecer
aqui que, ainda que ndo existam maneiras pré-definidas de
literaturas indigenas serem lidas, em funcdo de ser comum a
nao ficcionalizacdo por completo das obras, recomendamos que
o/a autor/a, sua trajetéria, suas lutas, etc., sejam conhecidas,
mesmo que superficialmente, para que novos sentidos possam
ser dados ao texto lido. Com isso, ndo estamos querendo dizer
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que as literaturas indigenas sejam sempre obras biograficas;
estamos apenas trazendo a nocdo de Baniwa (2019) de etno-
historias como histérias ancestrais. Nesse sentido, se a vida
do/a autor/a, sua etnicidade, suas lutas, etc., forem consideradas
novos sentidos podem ser construidos.

Ainda, é relevante dizer que, a respeito da autoria
das literaturas indigenas, ha duas vertentes: a coletiva e a
individual. Sobre a coletiva, no ambito da oralidade, os/as
indigenas ndo sdo considerados/as autores/as, mas narradores/
as, performadores/as dessas literaturas, uma vez que evocam
a ancestralidade e valores do seu povo. Por sua vez, no &mbito
impresso, ainda que uma obra possua apenas um/a autor/a,
eles/as sdo considerados/as autores/as coletivos/as, pois
expressam aquilo que é consensual a cada povo ou atendem a
necessidades de seu povo, por exemplo. Esse seria o caso dos
livros paradidaticos usados na Educacdo Escolar Indigena.
Em contrapartida, obras consideradas de autorias individuais
sdo geralmente escritas, tratam da subjetividade particular de
quem escreve e/ou abordam temas alheios as questdes étnicas
(drogas, prostituicdo, por exemplo). Ter conhecimento dessas
questdes podera propiciar uma leitura mais atenta e critica,
novos e importantes significados, uma melhor compreensao
das inten¢des do/da autor/a em certo espago-tempo, maior
empatia com a literatura de autoria indigena e ampliacdo de
conhecimento a respeito dos povos originarios.

Voltando ao poema selecionado, consideramos ser
importante destacar que Lucilene Wapichana, mae de Gustavo
Caboco, é indigena do povo Wapichana, da terra indigena
Canauanim, do municipio de Cantd, Roraima; saiu de seu
territério quando tinha 10 anos de idade para trabalhar como
doméstica em varias familias e, a cargo do destino, veio a
morar em Curitiba, onde Caboco nasceu. Desde pequeno, o
autor, mesmo vivendo em &rea urbana, ouvia sua mde contar
as histérias orais de seu povo e, mais adulto, em um processo
de retorno a origem indigena, fez a sua retomada, valorizando
a sua identidade étnica. Desde entdo, passou a transpor as suas
producdes os saberes e as historias narradas de sua progenitora,
o que evidencia a questao das literaturas indigenas em prol da
ancestralidade e da memoria coletiva e/ou individual.

Por sua vez, no horizonte tematico, temos a ressignificacao
e o processo de retomada consciente e a valorizacdo da
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identidade indigena Wapichana (dormiam e ndo paravam de
se multiplicar), a partir das origens (sementes que nascem),
do contato cultural (manada de passaros que trouxeram
novas sementes) e da saida da aldeia (a ida para o sul). Nesse
sentido, todos esses elementos podem ser levados em conta na
mediagdo, momento em que excertos como esses podem ser
discutidos. Essa dinamica visa a contribuir para o trabalho
com questdes de pertencimento, valorizagao, consciéncia, para
citar alguns exemplos. Nesse sentido, alertamos uma vez mais
anecessidade de nao ficcionalizagdo por completo daquilo que
estd presente nas literaturas indigenas, ja que retratam o real
e fazem dentincias do real, como discutimos anteriormente
a partir especialmente de Librandi-Rocha (2014) e de nossas
proprias experiéncias e conversas com indigenas.

Desde essas informagdes, lembrando que o proposto
aqui é elencar alguns aspectos necessarios para a leitura e
trabalho com as etno-histérias em sala de aula e ndo analisar
a obra em si, apontamos que novas possibilidades de leituras
surgem do texto, principalmente a miscigenacao entre povos
e ragas (Misturou muito, até a semente das palavras) e a retomada
de uma identidade “adormecida” (O sono foi longo, caboclinho.
Tatu e caminhdo transportavam as sementes. Nem se percebia).

Dando sequéncia ao trabalho, sugerimos excertos
selecionados pelo grupo a fim de realizar uma tentativa
de deslocar-se para a 6tica do autor e dialogar com ela, em
um exercicio exotdpico de ler o outro, se lendo (AMORIM;
NASCIMENTO; SANTOS, 2021), percebendo como os sentidos
do texto o/a afetam, intrigam, fazem sentido na cosmovisao
de cada participante do grupo e do/a autor/a da obra em
contraste. O debate sobre a temética da obra e como ela nos
afeta pode constituir-se como um exercicio de escuta atenta e
de proximidade critica, como sugerem Moita Lopes e Fabricio
(2019), ou seja, uma reflexdo sobre o quanto nossa sociohistéria
nos faz sentir e compreender o mundo sob certa 6tica, a partir
de certo repertério semantico e performativo.

Nesse momento, também vemos como possivel o estudo
de caracteristicas da literatura indigena. Para isso, pensamos
que o grupo poderia estudar o texto, buscando caracteristicas
e avaliando seus efeitos de sentido. Sobre o horizonte estilistico,
é possivel trabalhar distintos aspectos da obra: a marcacao
da oralidade, dos artigos e pronomes, versos livres, rima etc.
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Nesse exercicio, 0 importante é sempre ndo comparar modelos
no sentido de analisar os itens faltantes para encaixar a obra
em determinado género, mas ponderar que a escrita literaria
indigena também pode ser embebida por aspectos poéticos.
Dessa maneira, concordamos com Brito, Sousa Filho e Candido
(2018, p. 191), quando assinalam que, embora os indigenas
brasileiros, “por meio da aquisi¢do e do dominio da escrita,
passem a fazer literatura nos moldes ocidentais, [...] isso importa
porque, com a autoria indigena, a produgdo de sentidos esté a
servico da propria (res)subjetivacao”. Assim, a sugestdo que
fica é que o eixo estilistico deva ser trabalhado ap6s os demais
horizontes da obra, até para que a experiéncia da leitura literaria
e os eixos tematico e da etnicidade sejam o centro das discussoes.

Ainda, seria produtiva a realizacdo de uma discussao
sobre proximidades e distanciamentos entre tais caracteristicas
e elementos presentes em outras obras com as quais os/as
estudantes tenham maior familiaridade. Além disso, seria
plausivel questionar: quais seriam as razdes pelas quais, de
maneira geral, temos pouco acesso a literatura indigena?
Entendemos que esse tipo de discussao pode contribuir de
diversas formas para o cumprimento da lei, mas, muito mais
importante do que isso, ela tem potencial para possibilitar que
diversas culturas, habitos e valores sejam conhecidos e trazer de
volta a existéncia de sujeitos inviabilizados e invisibilizados pela
linha abissal, ou seja, pela construcao de uma narrativa binaria,
que nos classifica por raga, género, classe, nacionalidade, lingua
e valoriza certos saberes e seres enquanto invisibiliza outras
formas de existir no mundo (SANTOS, 2009).

Com esse exercicio de reflexdo e escuta, visamos
contribuir para que a linha abissal seja desnudada e nossa
historia seja ressignificada em um movimento continuo de
valorizacao da diversidade de povos, saberes, experiéncias e
existéncias. Igualmente, objetivamos colaborar para a ocupagao
do “silencioso espago em branco da literatura brasileira que
nunca se pds a escuta da voz indigena [..]” (FARIAS; LEAL,
2019, p.126). Podemos, assim, contribuir com Eliane Potiguara,
por exemplo, que busca, com sua arte, trabalhar a servico da
“contaminacdo” literdria e, para isso, “revela uma postura
propria de entre-lugar, que desobedece ao modelo classico
de poesia e destrdi sistematicamente a norma instituida pela
tradicao literaria.” (FARIAS; LEAL, 2019, p. 126).
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Expandindo conhecimentos

Visando a expansdo de conhecimento, a continuagao
do trabalho com a obra literaria pode acontecer de distintas
maneiras, a depender, também, dos objetivos propostos, do
grupo, do tempo disponivel, para citar alguns fatores que
influenciam nosso planejamento didatico. Uma sugestdo que
fazemos é de tentativa de aproximagdo com autores/as, que
poderiam ser convidados/as para participar de uma aula,
presencial ou virtualmente, e dialogar livremente com o grupo.
Em nossas experiéncias, temos feito diversos convites, os quais
tém sido gentilmente aceitos, trazendo valiosas contribuigdes
as nossas praticas didéticas. A popularizacao das tecnologias
tem viabilizado esses momentos sem que sejam necessarios
deslocamentos geogréficos, o que poderia ser custoso e invidvel.
Outra sugestao seria planejar uma visita a uma comunidade
indigena em um movimento de aproximacao e desmistificagdo.

Outras ideias seriam: atividades de elaboracao de
ilustragdes coletivas a partir da leitura das obras; pesquisas
de outras obras e autoras/es indigenas; investigacao de signos
linguisticos indigenas presentes em nosso cotidiano; estudo de
outras etno-histdrias; outras formas de arte indigena, outros/
as artistas; investigacdo na comunidade sobre conhecimento
de histérias indigenas; realizacdo de entrevistas com artistas
indigenas; ilustracdes coletivas a partir da leitura das obras;
producdo de textos e/ou recontacdo literdria por meio de
leituras dramatizadas, produgao de podcasts, audiobooks
etc. Afinal, conforme defendem Amorim e Silva (2019), é
importante investir, também, na escrita literaria a partir da
leitura e discussdo das obras “periféricas” para o “processo de
producao, no qual alunas/os podem agenciar suas identidades
por meio das engrenagens do discurso literario” (AMORIM;
SILVA, 2019, p. 177).

Algumas consideragoes: retorno

Ao longo do texto, buscamos advogar a favor da
necessidade de aproximacdo com a populacdo indigena e
visamos a buscar um caminho viével para isso. Mais que o
cumprimento de uma lei, engendramos a proposta de trabalho
com a literatura indigena em sala de aula como um exercicio
exotopico de reconhecimento frente a essas populacdes étnicas,
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potencializando o protagonismo das narrativas e das histérias
de luta de diferentes povos indigenas em sala de aula.

As literaturas indigenas, como explicado, abarcam
também questdes variadas, desde aspectos culturais, reflexdes,
valorizagdo, desmistificacdo a dentincia e resisténcia. Por essa
razdo, estdo em prol da manutencdo da memoria, seja ela
coletiva e/ou individual, e o trabalho com elas em sala de aula
pode favorecer que as identidades indigenas plurais sejam
ressignificadas e deixem de ser compreendidas como exéticas,
distantes ou até mesmo mortas.

Considerando a lacuna na formacdo docente para o
trabalho com questdes étnico-raciais, buscamos apresentar
caracteristicas da literatura indigena e, ao mesmo tempo,
ilustrar uma proposta de trabalho, que valorize a cultura
produzida por autores/as indigenas e abarque horizontes
contextuais, teméticos e estilisticos, evitando hierarquizagdes
ou julgamentos, em vistas a uma sociedade que se una a Eliane
Potiguara (2004) e, conjuntamente, diga ndo a morte da familia,
a perda da terra e ao fim da identidade.
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ABSTRACT

Etnohistories in brazilian schools:
getting closer to indigenous peoples

In this article, we aim at discussing indigenous
literature and presenting some aspects to be
considered in order to comply with the Law
number 11.645 / 2008, which requires that
ethnic-racial issues are worked at schools
and Universities. For this, we seek support
in specific laws that deal with ethnic issues
to better contemplate the plural identity
of the different Latin American peoples in
contemporary times. Based on recent studies
on literature and teaching (AMORIM,; SILVA;
MARTIN, 2015) and indigenous literature
(WERA, 2017; MUNDURUKU, 2012), we
describe how ethno-stories can be inserted in
the school environment in order to respect their
specificities. To achieve our goal, we expose
elements to be considered from the moment of
material selections till the reading activities
and possible expansions. To illustrate our
proposal, we choose the poetic text Pé no andar,
by Gustavo Caboco (2018). More than coping
with the Law through literary productions, we
intend to contribute to a non-stereotyped way of
approaching ethnic-racial issues, understanding
the indigenous subject as a social being who sees
in her/his literature a path for her/his visibility
and the maintenance of collective history. Still,
we hope to contribute to the resignification of
the struggle and the imaginary about different
indigenous peoples and the understanding of
the impossibility of complete fictionalization
of the works.

Keywords: Decoloniality. Indigenous
identities. Literature. Ethno-stories.
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