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Resumo

Este artigo propde reflexdes sobre a implementacdo do campo jornalistico-midiatico da
Base Nacional Curricular Comum (BNCC) diante do grave cenario de desinformacéao que
assola o Brasil. A pesquisa bibliografica parte do pressuposto de que a formagdo em
educacdo midiatica proporciona conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
fundamentais para o século XXI e os saberes necessarios para a educacdao do futuro.
(BUCKINGHAM, 2019; MORIN, 2000; FREIRE, 2014). Com base nos trabalhos
realizados em Portugal, que definiu como estratégia analise de cenéario, diagndstico e
construcdo de um referencial especifico para educacdo midiatica, sugerimos que o tema
merece discussdes mais aprofundadas e o envolvimento de diversos atores no Brasil, em
um esforco orquestrado para formar um cidad&o ativo, critico e preparado para lidar com
a avalanche de informagdes da nossa era.

Palavras-chave: Desinformacdo; Educacdo Midiatica; BNCC; Campo Jornalistico-
Midiatico.

Abstract

This article reflects about the implementation of the journalistic-media field of the
Common National Curriculum Base (CNCB) in the face of the serious scenario of
disinformation that hits Brazil. The bibliographic research assumes that media education
provides fundamental knowledge, skills, attitudes and competencies for the 21st century
and the knowledge needed for future education (BUCKINGHAM, 2019; MORIN, 2000;
FREIRE, 2014). Based on the work done in Portugal, which defined as strategy the
scenario analysis, diagnosis and construction of a specific reference for media education,
we suggest that the theme deserves further discussions and the involvement of several
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players in Brazil, in an orchestrated effort to form an active, critical and prepared citizen
to deal with the flood of information of our age.

Keywords: Disinformation; Media Literacy; CNBC; Journalist-Media Field.

Introducéo

Em apenas 60 segundos, o mundo hiperconectado troca mais de 41 milhdes
de mensagens no WhatsApp e no Messenger, assiste 4,5 milhdes de videos no Youtube e
publica 87.500 tweets (DESJARDINS, 2019).Quem ocupa o ciberespaco no século XXI
reconfigura e remixa conteddos de midia de forma inédita, e a mudanca cultural posta
pelas novas tecnologias fortalece um movimento em que web-atores quebram o
monopdlio da producdo e da disseminacdo de contetdos. O advento da democratizagdo
da comunicacdo estratifica um banco de informacGes global infinito, mas muitas vezes
sem nexo, autoria, veracidade ou relevancia. Os filtros do mundo linear ndo funcionam
na era digital, regida por multiplicidade, velocidade, efemeridade, descentralizagéo,
abundancia e complexidade. O caos informacional do século XXI vai, aos poucos,
provocando o definhamento do ser critico. E este cidaddo confuso, com o poder de
disseminar informacdo em poucos segundos, que carrega nas costas 0 peso de tomar
decisbes importantes em um sistema democratico (RAMONET, 2012; HAN, 2013).
Como podemos exercer nossa cidadania de forma plena e responsavel com um celular
conectado nas médos? Enquanto "os principais estruturantes da informacdo do mundo
analogico colapsaram com as plataformas digitais, transferindo poder, e, a0 mesmo
tempo, responsabilidade informacional aos individuos”, € urgente que politicas publicas
sejam implementadas para equilibrar o cenario informativo (MARTHA GABRIEL, 2018,
p. 10-11).

Contextualizar esta era na esfera midiatica exige olhares multidisciplinares,
como o estudo The spread oftrueand false news online, em que pesquisadores do Instituto
Tecnologico de Massachusetts (MIT) descobriram que contetdos falsos séo disseminados
mais rapidamente e tém um alcance 70% maior do que o0s verdadeiros,
independentemente do tema (VOSOUGHI, DEB, ARAL, 2018). E ao apontar o cidadédo
comum — e ndo bots — como o grande disseminador desse tipo de conteudo, é refor¢ado o

papel centralizador das redes sociais que permite aos leitores escolherem a historia, e ndo
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necessariamente quem vai conta-la. Essa mudanca representa uma ruptura no processo
tradicional de gatekeeping do jornalismo®, associada & gama de fontes consideradas e a
recomendacéo dos amigos (MESSING; WESTWOOD, 2012).

N&o que pautar decisbes por meio de mentiras — e ndo por fatos — seja
novidade. A humanidade sempre viveu em uma pés-verdade e o poder de dominacgédo do
homo sapiens frente as outras espécies esta intimamente relacionado a habilidade de criar
ficcOes e acreditar nelas. Na terra da era digital com informagdes e escolhas infinitas, as
pessoas criam seu ambiente de midia pessoal em busca de conteldos — textos, audios,
videos — que confirmemse o que sentem e defendem é verdadeiro. A exposicdo seletiva
de ideias pautada por algoritmos-curadores contribui para a polarizacdo extrema e
condena os individuos a viveram em um mundo construido a partir dos proprios fatos
(HARARI, 2018; MANJOO, 2008; TUFEKCI, 2015).

Em um esfor¢o para entender o que esta acontecendo, Wardle e Derakhshan
(2017) sugerem que a sociedade enfrenta um fendmeno que combina trés categorias em
um contexto amplo de desordem informacional: a desinformagdo (disinformation),
noticias falsas criadas deliberadamente e disseminadas para prejudicar uma pessoa, um
grupo social, uma organizacdo ou um pais; a informacao falsa (misinformation), mas que
ndo tem a intencdo de causar dano; e a ma-informacdo (mal-information), que possui
bases reais que sdo editadas e divulgadas com a finalidade de causar danos.

O fenbmeno passou a chamar aten¢do do mundo ap6s Donald Trump assumir
a presidéncia dos Estados Unidos com uma avalanche de contetdos fabricados, além da
perigososa associacdo do termo fakenews a divulgacdo de fatos que discordassem ou
incriminassem atitudes do republicano (AHRENS, 2017; IANDOLLI, 2017). Desde 2016,
os olhares estdo voltados para o impacto da desinformacdo em processos democraticos e
no agravamento da polarizacdo entre os que pensam diferente. Um estudo encomendado
pelo Servico Mundial da BBC, indicou uma divulgacdo amplificada e coesa de

mensagens falsas por grupos de direita na india, Quénia e Nigéria (BBC, 2018). No

3A teoria do gatekeeper avalia o processo de selecéo da noticia, além de como o contetido é
modelado, estruturado, posicionado e cronometrado (SHOEMAKER, 2011). Segundo o autor, o fluxo de
noticias passa por diversos gates (portdes) até a sua publicacdo e, para isso, os jornalistas a partir de critérios
subjetivos, pessoais e até institucionais, determinam qual noticia ser, ou nao, repassada ao publico.
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Brasil, a pedido da Universidade de Sao Paulo (USP) e da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), os fact-checkers da Agéncia Lupa analisaram o grau de veracidade de
50 imagens que circularam no WhatsApp entre os dias 16 de agosto e 7 de outubro de
2018, durante o primeiro turno eleitoral. Desse conjunto, apenas quatro eram
comprovadamente verdadeiras (FOLHA DE S. PAULO, 2018; TARDAGLIA;
BENEVENUTO; ORTELLADO, 2018). Reportagem da BBC participou durante uma
semana de grupos publicos do Whatsapp com apelo politico, em que links, audios, fotos
e videos eram compartilnados sem critérios ou checagens. A experiéncia mostrou que
milhGes de pessoas estavam expostas a desinformacéo, ataques a imprensa tradicional,
com capas de revistas falsas, imagens fomentando édio as minorias, guerra cultural com
ataques sistematizados a artistas, que impactaram significadamente os debates, as
relacfes e quem sabe até mesmo o resultado das elei¢cdes de 2018 (GRAGNANI, 2018).

De acordo com o relatério do Oxford Internet Institute, a propaganda
computacional - o uso de algoritmos, automacéo e big data para moldar a vida publica,
tornou-se uma ferramenta de controle da informagcdo em governos autoritarios de trés
formas: suprimindo direitos humanos fundamentais, desacreditando oponentes politicos
e abafando opinides divergentes. Em 2019, foram identificadas ac6es de manipulacdo em
70 paises, indice que cresceu 150% desde 2017, e os autores do estudo alertam para o uso
orquestrado das redes sociais na amplificacdo da desinformacéo, na incitacdo a violéncia
e na crescente desconfianga da sociedade nas instituicdes, como governo e imprensa
(BRADSHAW, HOWARD, 2019).

O cenério informativo se torna cada vez mais complexo e perigoso, e se
realmente queremos que os cidaddos saibam o que fazer para lidar com o ambiente digital
povoado por cruzadas manipuladoras financiadas pelo préprio Estado, precisamos exigir
investimentos em programas abrangentes e sistematicos de educacdo midiatica como base
de direito a todos os jovens (BUCKINGHAM, 2019). Obviamente que a educagéo
midiatica ndo deve ser alcada como solucdo, pois para funcionar deve estar sustentada
por um programa educacional abrangente, visto que nacgdes que historicamente investem
em educagéo sofrem menos com o impacto da desinformagdo. A Finlancia, por exemplo,
em 2014 j& ensinava em sala de aula sobre os riscos da deepfakee as ameagas da Russia

e seu exército de trolls, em uma das iniciativas que fazem parte da abordagem
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multisetorial e intersetorial para preparar cidaddos de todas as idades para o cenario
digital. O esforco levou a Finlancia a primeira posicdo no Media Literacy Index, criado
em 2017 para avaliar o potencial de 35 paises europeus para lidar com a desinformacao,
empregando indicadores de liberdade de midia, educacéo, confianca e participagéo civica.
Como regra, os ultimos lugares estéo relacionados ao baixo desempenho educacional e a
dificuldade em garantir a liberdade de imprensa (LESSENSKI, 2018; MACKINHTOSH,
2019).

Diante do desafio em desenvolver competéncias que permitam as criangas
uma atitude critica e exigente com a midia, € fundamental que diversos atores — governo,
representantes da sociedade, escolas, veiculos de midia, universidades — se unam para
estabelecer politicas publicas que reconhecam na educagdo midiatica suas vertentes
interdisciplinares.

Para efeitos de conceituacdo, considera-se o que Pinto et al (2011) definem
como educacdo midiatica, pela amplitude em classificar a area como algo integrador, o
que veremos adiante que dialoga com os pensamentos de Freire (2013), Morin (2000) e
Buchingham (2019):

[...] 0 conjunto de conhecimentos, capacidades e competéncias (e 0s
processos da respectiva aquisi¢do) relativas ao acesso, uso esclarecido,
pesquisa e andlise critica da midia, bem como as capacidades de
expressao e de comunicacdo através desses mesmos media (PINTO et
al, 2011, p. 24, grifo nosso).

Com a implementacdo da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) e a
criacdo do campo jornalistico-midiatico em Lingua Portuguesa como um espago no
curriculo que pode “funcionar” como educacgdo midiatica, questiona-Se, neste artigo, por
meio de uma pesquisa bibliografica com abordagem qualitativa, dois pontos principais:
1) natureza interdisciplinar da educacdo midiatica na proposta da BNCC e 2)
amadurecimento das discussdes sobre educacdo midiatica no Brasil, tendo em vista o
modelo de trabalho desenvolvido em Portugal. As duas questdes provocam uma discussao
embrionaria sobre como a educagdo midiatica serd implementada no Brasil e os desafios
gue enfrentaremos para garantir que estas competéncias sejam desenvolvidas em nossos

estudantes.
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A esséncia complexa da educacao midiatica

N&o pertencer ao seu tempo e se sentir exilado € a pior lastima que pode
ocorrer a um ser humano. A afirmacdo de Paulo Freire é indispensavel para reforcar que
0 pertencimento ao tempo do século XXI requer entendimento de que a midia é uma
dimensdo central da vida contemporanea - da cultura, da politica, da economia e das
relacbes pessoais, e abster o cidaddo do conhecimento sobre as ferramentas para
compreender esse processo é contribuir para isola-lo a classe dos inuteis (FREIRE,
GUIMARAES, 2013; BUCKINGHAM, 2019). Freire impele as escolas a estarem a altura
das novas exigéncias sociais e historicas e a ndo temerem o didlogo com o0s meios de
comunicacgdo. A educacdo transformadora deve provocar e propagar a abertura, e ndo a
oclusdo mental (BAUMAN, 2013).

A definicdo de educacdo mididtica como um conjunto de capacidades,
conhecimentos e competéncias para acesso, uso, pesquisa e analise critica de midia esta
atrelada, neste artigo, a sistemizacao de Morin (2000) sobre 0s saberes necessarios para
a educacao do século XXI. O recorte aqui sugerido destaca a quebra de paradigma que
sugere a descompartimentalizacdo do conhecimento, buscando uma integracdo das
disciplinas. Abordar a educacdo midiatica em e além da sala de aula nada mais é do que
“armar cada um para o combate vital para a lucidez” (MORIN, 2000, p. 33). Como visto
anteriormente, a desinformacdo é apenas um dos sintomas de uma grave crise de
confianca em instituicGes, como o governo, a imprensa, a ciéncia e a até nas proprias
pessoas. Ao promover um conhecimento capaz de apreender problemas globais e
fundamentais para neles inserir os conhecimentos parciais e locais, a educacdo midiatica
vai além de uma visdo simplista e limitadora de beneficios e riscos, e serve como
ferramenta que permite ao cidaddo comunicar-se de forma autdbnoma, responsavel e
critica. No final das contas, o entendimento critico também precisa levar a agdo: o
objetivo ndo € apenas interpretar o mundo, mas também muda-lo (BUCKINGHAM,
2019).

Morin (2011, p. 7) defende ainda que a atribui¢do de sentido ao mundo
complexo pede um pensamento complexo, em uma permanente tensao entre “a aspiragao

a um saber nédo fragmentado, ndo compartimentado, ndo redutor, e o reconhecimento do
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inacabado e da incompletude de qualquer conhecimento”. Ao mesmo tempo, refletir
sobre uma proposta de educacdo midiatica que efetivamente cumpra com seus propositos
¢ um “lugar crucial de interroga¢des” (MORIN, 2011, p. 8).

Partindo do pensamento complexo*de Morin (2011) e das exortagdes de
Buckingham (2019) e Freire (2014) sobre uma educacao transformadora para a midia,
cabem reflexfes sobre os riscos de uma possivel fragmentacdo do aprendizado da
educacao midiatica se esta ficar restrita ao campo jornalistico-midiatico da Base Nacional
Curricular Comum. Aprovada pelo Ministério da Educacdo em 2017, a BNCC é um
avanco na educacdo brasileira por definir o conjunto de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacgédo
Bésica das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. O
documento normativo deve ser considerado na construcdo de propostas pedagdgicas,
materiais didaticos e processos de avaliacdo de aprendizagem para a sala de aula. A base
€ um ponto de partida para contribuir com o alinhamento de outras politicas e ac0es
referentes “a formagdo de professores, a avaliacdo, a elaboracdo de conteldos
educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno
desenvolvimento da educacao” (MEC, 2018).

Dentro da BNCC, a pratica de linguagem definida como Campo
Jornalistico/Midiéatico, dentro da area de conhecimento de Lingua Portuguesa, é a que
mais se aproxima de uma abordagem de educacao midiatica, com os objetivos de:

1. ampliar e qualificar a participacdo das criancas, adolescentes e jovens
nas préticas relativas ao trato com a informacéo e opinido, que estdo no
centro da esfera jornalistica/midiatica.

2. para além de construir conhecimentos e desenvolver habilidades
envolvidas na escuta, leitura e producédo de textos que circulam no campo,
0 que se pretende é propiciar experiéncias que permitam desenvolver
nos adolescentes e jovens a sensibilidade para que se interessem pelos
fatos que acontecem na sua comunidade, na sua cidade e no mundo e
afetam as vidas das pessoas

3. incorporem em suas vidas a préatica de escuta, leitura e producgdo de
textos pertencentes a géneros da esfera jornalistica em diferentes fontes,
veiculos e midias,

4 O conceito de pensamento complexo é defendido por Edgar Morin como uma aspiragdo ao
conhecimento multidimensional, que dé conta “das articulagdes entre os campos disciplinares que sdo
desmembrados pelo pensamento disjuntivo” (MORIN, 2011, p. 6).
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4. desenvolvam autonomia e pensamento critico para se situar em relagéo
a interesses e posicionamentos diversos e possam produzir textos
noticiosos e opinativos e participar de discussfes e debates de forma
ética e respeitosa (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 138, grifo
N0ss0).

O campo jornalistico-midiatico se concentra nos Anos Finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano) e no Ensino Médio (1% a 3% série), abrangendo alunos de 12 a
17 anos. Divide espaco em Lingua Portuguesa com outros cinco campos: artistico-
literario, vida cotidiana, vida publica, pratica de estudos e pesquisa, atuacao na vida. O
documento que direciona as escolas na construcdo do curriculo relne ainda a pratica de
linguagem (andlise linguistica/semiotica; leitura; oralidade e producédo de textos) que se
relaciona com o objeto de conhecimento e as habilidades trabalhadas. A seguir, um
exemplo de como a BNCC indica a construcdo do trabalho relacionado a tematica de

liberdade de expresséo e discursos de odio:

Tabela 1 — Construcédo do trabalho relacionado a tematica de

liberdade de expresséo e discursos de 6dio

. Prética de Objetos de -
Ano/faixa linguagem conhecimento Habilidades
(EF69LPO1) Diferenciar
liberdade de expressédo de
— .t discursos de édio,
Apreciagdo e réplica - do-
6°,7°,8%°e 9° Leitura Relagéo entre géneros e posictonando-se

contrariamente a esse tipo de
discurso e vislumbrando
possibilidades de dendncia
quando for o caso.

midias

Fonte: MEC (2018).

O documento traz ainda um material suplementar para ajudar as escolas na
construcdo do curriculo, com comentarios dos redatores, que sugerem as possibilidades

de trabalho interdisciplinar. No exemplo citado na tabela acima, as possibilidades séo:

Na elaboracéo do curriculo, é importante incluir projetos que abordem
fatos e assuntos polémicos especificos do estado e/ou municipio do
aluno, bem como a possibilidade de os estudantes terem participacéo
efetiva nas discussdes dessas questdes. Considerar as possibilidades
de interagdo dos alunos com jornais e revistas locais, impressos ou
digitais, por exemplo, e planejar a sua participagéo ativa nesses meios
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contribuira para o desenvolvimento desta habilidade. Também favorece
esse desenvolvimento discutir a diferenca entre liberdade de
expressao e discursos de d6dio (que podem ser evidenciados em
situacBes de bullying, por exemplo).Ha, aqui, oportunidade de
trabalho interdisciplinar com as habilidades (EF69AR15),
(EF69AR33), da Arte; e (EF67EF17), da Educacao Fisica, no que
se refere & compreenséo critica de diferentes pontos de vista sobre
temas controversos e de relevancia social (MEC, 2018, grifo nosso).

Primeiramente, é importante ressaltar que o pais esta atento a necessidade de
abordar a educacdo midiatica, campo exigido até mesmo pelo Pisa (Programme for
International Student Assessment), que passou a avaliar se 0s paises estdo sendo bem-
sucedidos em ensinar aos jovens a compreenderem o mundo globalizado em que vivem.
No documento que orienta as novas competéncias globais, destaca-se a necessidade de
usar plataformas de midia de forma eficaz e responsavel, considerando que “o acesso a
uma quantidade ilimitada de informagBes é muitas vezes associado a falta de
alfabetizacdo midiatica, o que significa que os jovens sdo facilmente enganados por
noticias partidarias, tendenciosas ou falsas”. Nesse contexto, a OCDE recomenda aos
paises que “cultivar a competéncia global dos alunos pode ajuda-los a capitalizar os
espacos digitais, entender melhor o mundo em que vivem e expressar com
responsabilidade sua voz on-line” (THE OECD, 2018, p. 5). Para o proximo teste, em
2021, estuda-se incluir questbes especificas de educacdo midiatica, para avaliar a
capacidade dos adolescentes de diferenciar informagdes e fraudes.

Do ponto de vista do ambito da construcéo, o campo foi criado para refletir
um fazer do professor em sala de aula que chegasse ao aluno como uma mudanca possivel
na aprendizagem. Ao mesmo tempo, foram respeitados 0s conhecimentos linguisticos
bem estruturados e evitados a simplificacdo que pode resultar na banalizacdo dos
conhecimentos. A maior preocupacdo sempre foi de que o nucleo - formacéo do leitor e
do produtor de textos - estivesse presente em cada opg¢éo, centrado nas relagdes solidarias
entre os diferentes conhecimentos. Assim, um campo nao é visto fora da algada dos outros
e, até mesmo, do dialogo com as outras disciplinas. E 0 que este artigo defende é
exatamente o dialogo necessario entre 0 campo jornalistico-midiatico e outras areas de
conhecimento, pois é fundamental que o debate acerca da midia seja entrelagado com as

ciéncias humanas, por exemplo. Discussdes como o papel da globalizacdo no
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encurtamento dos tempos e espagos e como a midia se comporta nesse cenario, devem
romper barreiras de disciplinas e conversar com outras areas. Volta-se a Paulo Freire,
que relaciona o verdadeiro aprendizado & percepgdo do “condicionamento historico-
sociologico do conhecimento e a busca das relagdes entre o conteado em estudo e outras
dimensGes afins do conhecimento” (FREIRE, 1978, p. 10). Obviamente ndo é somente a
educacdo midiatica que pede esta troca, e sabe-se que o dialogo entre as areas de
conhecimento é fundamental no processo de ensino-aprendizagem e estimulado pela
prépria BNCC. Mas diante das dificuldades que o pais sempre enfrentou para executar
uma politica publica coerente para a educacdo, é natural antever que as escolas terdo
dificuldades em colocar em prética a educacdo midiatica.

E reconhecido que o pais retine diversas iniciativas que alcancaram éxito em
trabalhar os pilares de educacdo midiatica. Caprino e Martinez-Cerda (2015) catalogaram
129 ONGs e instituicdes civis que realizam 302 projetos de educacdo midiatica no Brasil,

categorizados conforme abaixo:

— Dimensdes: acesso / uso, compreensdo critica, e producdo de
conteudo.

— Atores: receptores, profissionais, associados e patrocinadores.

— Midia de comunicagdo: impressdo (jornais, revistas, boletins
informativos e outros); audiovisual (cinema, video, TV, radio /
audio, fotografia e outros); TIC (Internet, web design, aplicativos e
outros); digital midia (sites, blogs, redes sociais, midias moéveis, e
outros); monitoramento e acompanhamento da comunicacdo midia
(monitoramento de temas relacionados as ONGs, produgdo de
diretrizes e noticias alternativas, treinamento de jornalistas e outros).

— Tecnologias digitais: nivel de importancia do TIC e énfase na
incluséo digital.

— Comunicagdo Comunitaria: como permanente veiculo e atores
envolvidos.

— Empoderamento: explicitamente conectado a midia-educagdo,
defesa dos direitos e papel dos cidaddos (CAPRINO, MARTINEZ-
CERDA, 2016, p. 41).

Vale ressaltar que 70 projetos estdo ligados a conteddos criticos de
compreensdo e producdo, dentre os quais 22 também se concentram no acesso e uso dos
meios de comunicacdo. Os pesquisadores enfatizam que a simples producéo de conteddo

nem sempre resulta em empoderamento para os cidaddos, pois € possivel que uma
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atividade simplesmente reproduza algo que ja existe na midia. O desenvolvimento de
habilidades comunicacionais esta intimamente relacionado a compreensdo critica.
Portanto, cobra-se, aqui, diagnostico e sistematizacdo. Por isso, 0 segundo
questionamento deste artigo busca apontamentos no trabalho realizado por Portugal para
entender que o processo de construcdo de um referencial interdisciplinar proprio de
educacdo midiatica parte, inicialmente, de um diagnostico: o que temos, como fazemos e

para aonde queremos ir.

O referencial de educacdo midiatica portugués

Em 2011, pesquisadores da Universidade do Minho realizaram um amplo
estudo encomendado pela Entidade Reguladora para a Comunicacéo (ERC) para mapear
o status da educacdo midiatica em Portugal. O estudo concluiu que, no recorte proposto
de dez anos, havia projetos interessantes e diversificados, realizados por associagdes,
veiculos de midia, escolas e entidades oficiais. No entanto, 0 panorama geral sobre a
educacao midiatica se mostrava fragmentado, e com poucas chances de avancos por esta
natureza desorganizada. Os pesquisadores entenderam, a época, que uma educagdo neste
nivel “ndo tem sido uma prioridade para as entidades governamentais,
independentemente da orientagdo politico-partidaria” (PINTO et al, 2011, p. 149). A
temaética acabava sendo discutida na disciplina de educacdo para a cidadania, obrigatéria
para toda a educacdo basica, mas ainda apresentava muitas dificuldades em firmar-se
como acdo pedagdgica, cultural e politica.

Diante do diagnostico, o estudo recomendou que mais esforcos e
investimentos em pesquisa sobre o tema fossem feitos. Outra sugestdo foi de que as
universidades deveriam incluir a educacdo midiatica no curriculo de formacéo docente,
tanto na graduagdo quanto na pos-graduacdo, para que 0s professores saissem da
faculdade aptos a desenvolver estas competéncias nos estudantes. Por ultimo, o estudo
incentivava a exploracdo do potencial da educacdo midiatica além dos muros da escola,
em que as familias e institui¢cbes pudessem também discutir o tema; posicionamento das
organizagGes de midia e envolvimento do Estado em criar metas e objetivos na
implementacdo da educacdo midiatica, assim como a avaliagdo dos resultados obtidos,

em uma sistematizacao do que ja existia para potencializar as experiéncias.
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O trabalho desenvolvido em Portugal foi pautado pelas orientac6es dispostas
na diretiva 2007/65/EC do Parlamento Europeu e do Conselho, de 11 de dezembro de

2007, que exigia das na¢Oes europeias acoes efetivas de educacdo midiética.

[...] A Educacdo Midiatica devera por conseguinte ser fomentada
em todos os setores da sociedade e 0s seus progressos deverdo ser
acompanhados de perto. A Recomendacéo do Parlamento Europeu e
do Conselho, de 20 de Dezembro de 2006, relativa a protecdo dos
menores e da dignidade humana e ao direito de resposta em relacéo a
competitividade da industria europeia de servi¢os audiovisuais e de
informacdo em linha [20], contém ja uma série de medidas suscetiveis
de fomentar educacdo mididtica, tais como, por exemplo, a formacao
continua de professores e formadores, a aprendizagem especifica
da Internet destinada as criangas desde a mais tenra idade,
incluindo sessBes abertas aos pais, ou a organiza¢ao de campanhas
nacionais junto dos cidaddos, envolvendo todos os meios de
comunicacdo social, de modo a divulgar informacbes sobre a
utilizacao responsavel da internet (PINTO et al, 2011, p. 199, grifo
N0sso).

O documento determinava que 0s paises apresentassem relatdrios
comprobatdrios da aplicacdo da diretiva até 2011, e que, a partir dai, a prestacao de contas
sobre o trabalho de educacdo midiatica passasse a ser trienal. No caso portugués, apds o
trabalho inicial de diagnostico, em 2014 foi publicado o Referencial de Educacao para os
Media, também produzido pela Universidade do Minho, com objetivo de propor um
quadro de referéncia para o trabalho pedag6gico em torno das questdes da educacao
midiatica na educacdo basica, tomando como referéncia documentos de diversos paises,

bem como as posicdes recentes de instituicdes europeias e internacionais.

[o documento] considera que a educacdo midiatica possui uma
dimenséo transversal da Educacéo para a Cidadania, em contexto
de ensino e de aprendizagem de qualquer disciplina ou area
disciplinar, nos 1.°, 2.° e 3.° ciclos do ensino basico e no ensino
secundario e também no quadro da educacdo pré-escolar, tendo em
contaa Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar em vigor;
Propde-se, assim, o tratamento progressivo, desde a educacéo pré-
escolar até aos ensinos basico e secundario, de diversos temas: 1.
Comunicar e informar; 2. Compreender o mundo atual; 3. Tipos de
Media; 4. As TIC e os ecrds; 5. As redes digitais; 6. Entretenimento e
espetaculo; 7. Publicidade e marcas; 8. Producdo e indUstria/
profissionais e empresas; 9. Os Media como construgdo social; 10.
Audiéncias, publicos e consumos; 11. Liberdade e ética, direitos e
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deveres; 12. NOs e 0s Media. Cada um destes temas engloba subtemas
e objetivos (PEREIRA et al, 2014, p. 8).

Com o referencial, o processo pedagdgico necessario para a promocao de

educacao midiatica fica muito claro, objetivo e pratico. O documento prevé dez grandes

principios, e estrutura o contedo em temas, subtemas, objetivos gerais e objetivos

especificos. Utilizando o0 mesmo recorte do campo jornalistico-midiatico citado na pagina

7, sobre liberdade de expressao e discursos de édio, percebe que o referencial portugués

encaixa a tematica em um contexto amplo de Liberdade e ética, direitos e deveres,

conforme quadro abaixo:

Tabela 2 - Tematica Liberdade e ética, direitos e deveres

Temas Subtemas

- Liberdade de

10. Liberdade x
Informacéo e

e ética, ~
L de expressao
direitos e SR
- Direitos e
deveres
Deveres

Objetivos gerais

Compreender 0
direito a
liberdade de
informagdo e de
expressao.

Obijetivos especificos

- Saber porque é importante informar, informar-
se e ser informado livremente

- Conhecer os principais documentos que
consagram o direito a liberdade de informag&o e
de expressdo

- Reconhecer a liberdade de expressdao como

um direito humano fundamental (art.° 19.° da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos)

- Conhecer a censura, a sua histdria e as suas
caracteristicas

- Compreender o que é o interesse publico da
informacdo e entender porque o interesse publico
ndo é 0 mesmo que o interesse do publico

- Perceber porque é relevante distinguir vida
publica e vida privada e porque importa respeitar
o direito a privacidade

- Conhecer os direitos de autor e entender porque
devem ser respeitados

- Conhecer o trabalho dos provedores do leitor,
do ouvinte e do telespectador, percebendo a
funcdo que desempenham e a eles recorrendo,
sempre que for pertinente

Fonte: PEREIRA et al, 2014, p. 14.

Ao integrar os saberes ligados & educacdo mididtica, o aprendizado

naturalmente segue uma linha uniforme, facilitando até mesmo o processo de avaliacdo

dos resultados, que é um dos pontos de melhoria nos esforgos de aplicagdo da educagéo

midiatica. Afinal, o estudante que recebe esta educacgdo, desde a pré-escola, realmente se
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torna capaz de compreender e avaliar de modo critico os diferentes aspectos dos media e
dos seus conteldos e de criar comunicacdes em diversos contextos?

Mas antes disso, existe a grande dificuldade em fazer acontecer nas
escolas. Portugal ainda encontra muitos desafios em convencer as escolas a adotar o
referencial, e foram realizados cursos para formacdo de formadores, com objetivo de
prepara-los para multiplicar o conhecimento de educacao midiatica e aplicar o referencial
em suas escolas. Recentemente, 0 governo portugués adotou um novo projeto para
alavancar a educagdo midiatica, o Competéncias de Literacia Digital e Midiatica -
COMEDIG 2020. A parceria com as universidades de Coimbra e do Minho pretende
diagnosticar o nivel de competéncias de educacdo midiatica de alunos e professores da
educacdo basica ao ensino superior, e com base no conhecimento produzido, desenhar
recursos educativos e orientacbes para a intervencdo na area da educacdo mediatica
(UNIVERSIDADE DE COIMBRA, 2019).

Considerac0es Finais

A desinformagdo deve ganhar ainda mais forca nos proximos anos,
considerando o avanco da tecnologia, a polarizacdo extrema entre grupos que pensam
diferente e utilizam redes sociais para disseminar 6dio com mensagens enganosas, € a
falta de politicas publicas para a questdo. O tema é complexo, e 0 que se vé é uma busca
frenética por solugdes que se adequem a cultura e as necessidades de cada pais, mas ainda
poucas a¢des concretas.

Programas de educacdo midiatica para todos 0s niveis educacionais sao
fundamentais para construirmos uma estratégica efetiva de formacdo de estudantes
criticos e aptos para lidar com a midia. As criangas e jovens se mostram mais frageis para
enfrentar este contexto informativo téxico. Apenas 2% das criancas e dos adolescentes
do Reino Unido tém a capacidade de leitura critica necessaria para discernir uma noticia
falsa de uma noticia verdadeira, de acordo com um relatdrio publicado em junho deste
ano pelo Conselho Nacional de Alfabetizacdo do Reino Unido (NATIONAL LITERACY
TRUST, s/d). Além disso, a proliferacdo de noticias falsas causa ansiedade nos alunos e

prejudica a autoestima e a visdo que os estudantes tém sobre o0 mundo.

Volume 13, Namero 3, dezembro de 2019 | Pagina 58



PPGMC_
e

Entendemos que a inclusdo do campo jornalistico-midiatico na Base Nacional
Curricular Comum — BNCC é um passo importante para incluir a educacdo midiatica nos
curriculos das escolas béasicas do pais. A preocupagdo com a garantia de que as
habilidades sejam trabalhadas de forma interdisciplinar € valida, de forma que o campo
ndo fique restrito aos géneros textuais. Trabalhar os saberes da educacdo midiatica é
desafiador, e a construcdo do curriculo tem na formacdo do professor um pilar
fundamental para que possa acontecer de verdade. O caso portugués vem a tona e serve
de inspiracdo por focar a estratégia em diagndsticos, propostas de referencial e, diante das
dificuldades em emplacar a educacdo midiatica, propor novos estudos com as
universidades parceiras para ampliar as percepcdes e produzir novos materiais de apoio.

Como este artigo tentou mostrar, é possivel abrir um espaco de dialogo entre
educadores, jornalistas, governo, grupos de midia e universidades, para que exista a
transformacéo da escola em um espaco de discussao do tema, e se proporcione aos alunos
a base necessaria para que eles crescam preparados para combater o ambiente de
desinformacdo. Mas o caminho para esta construcdo passa por reflexdes e criagdo de
pontes entre esses atores.
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