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YOUNG, DAILY LIVES AND CONSTRUCTION OF MEDIATIC WORLDS

Benedito Dielcio MOREIRA?

Resumo: Os jovens constroem e reconstroem cotidianamente mundos a partir de suas
relacbes com o universo midiatico. Independentemente, porém, do mundo privado
criado por cada um, a questdo estd no fio condutor que orienta esse processo. Nas
relagbes dos jovens com as midias e com as tecnologias de informagdo, mundos séo
cotidianamente construidos e reconstruidos a partir de versfes criadas pelos atores
midiaticos, cada vez mais sem a participacdo dos adultos, familiares e professores, a
guem a sociedade delega a responsabilidade para educar seus filhos. Diante da vastiddo
de informacdes, eles realizam escolhas, as quais julgam ter relacdo com os mundos que
habitam. Estas reflexfes resultam de um estudo realizado com 110 jovens, de quatro
tipos diferentes de escolas.

Palavras Chaves: Jovens; Midias; Realidade; Educag&o .

Abstract: The young build and rebuild worlds everyday from their relations with the
mediatic universe. Regardless, however, of the private world created by each one, the
question is in the thread that guides this process. In the relations of young with the
media and information technologies, worlds are daily constructed and reconstructed
from versions created by mediatic actors, increasingly without the participation of
adults, relatives and teachers, to whom society entrusts the responsibility of educating
their children. Given the vast wealth of information, they make choices, which they
believe to be related to the worlds they inhabit. These reflections are the result of a
study of 110 young people from four different schools.

! Este texto contém novas discussées para semelhante tematica apresentada na Universidade Federal do
Parand, em 2009, no Il Seminario Internacional sobre Cultura, Imaginario e Memoria da América Latina.
2 Jornalista, professor do Departamento de Comunicacdo Social da Universidade Federal de Mato Grosso
— UFMT. Mestre em Ciéncias da Comunicacdo pela Universidade de S&o Paulo — USP e doutor em
Educagdo pela Universitdt Siegen, Alemanha, coordena o Grupo de Pesquisa “Comunicacdo, Infancia e
Juventude”. Desenvolve pesquisas em Comunicacio e Cultura Cientifica, Recepgio e Educomunicagio. E
coordenador operacional do DINTER em Comunicagdo, UFMG/UFMT.
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Introducéo

Este trabalho discute a relacdo do jovem, com idade entre 14 e 16 anos, com 0 universo
midiatico®, os mundos que ele constréi e quem participa com ele neste processo:
amigos, familiares, atores midiaticos e professores. Trata-se de parte de um estudo
realizado com 110 jovens de ambos 0s sexos, matriculados no primeiro ano do Ensino
Médio, em quatro diferentes escolas de trés cidades do pais®. O estudo completo
compreendeu a aplicacdo de um questionario com perguntas abertas e fechadas sobre
habitos de consumo de midias, discussdo com todos os respondentes de cada escola
sobre as respostas recorrentes e divergentes do questionario e o aprofundamento dos
temas mais polémicos com um grupo de oito alunos em cada escola. Foram também
ouvidos professores das respectivas turmas, diretores e coordenadores pedagdgicos das

quatro escolas.

Além da adesdo de professores, pais e alunos, a escolha das escolas obedeceu a dois
critérios centrais. Primeiro, situar-se na cidade S&o Paulo ou na regido de influéncia da
grande metrépole. Segundo, atender aos grupos sociais de consumo segundo a
classificacdo do Critério Brasil®>. A decisdo pelo Critério Brasil para identificar os
diferentes grupos de alunos se deve ao fato de que a escolha da escola, se privada, na
maioria das vezes tem relacdo direta com o poder de compra dos pais. Observou-se

também, ao longo de toda a pesquisa, que 0s quatro grupos sdo recorrentes em algumas

® Por relacdo com o universo midiético considero tanto o contato dos jovens com todos os artefatos
tecnoldgicos de armazenagem e transmissdo de informagdes, quanto com os contetidos. Assim, quando
falo em midia, meios de comunicagdo e tecnologias de informacéo, conforme conceito atribuido por
Castells (2001, p.49), me refiro a um conjunto de meios eletrbnicos e impressos que cumprem uma
funcdo mediadora da realidade.

* Estudo completo foi defendido como tese de doutorado, na Alemanha. Texto disponivel no seguinte
endereco: http://dokumentix.ub.uni-siegen.de/opus/volltexte/2008/375/

% A versdo do Critério Brasil utilizada no estudo é a de 2008. Disponivel em http://www.abep.org/new/.
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questdes relacionadas ao consumo midiatico e ndo se diferenciam apenas na capacidade
de consumo de suas familias, mas, sobretudo, na interpretacdo do contetudo das midias e
na expectativa que cada grupo tem da formacéo escolar.

Assim, as escolas e seus publicos estdo articulados neste texto em quatro categorias de
andlise: Na escola 1, os alunos e alunas pertencem majoritariamente ao grupo de
consumo C1 e C2°. Sdo os trabalhadores que estudam. Para eles, a Universidade ndo
existe enquanto perspectiva de estudo. Na escola 2 estdo os estudantes que trabalham,
pertencentes aos grupos de consumo C1 e B2, principalmente. Para eles, a
Universidade se apresenta como uma possibilidade. Na escola 3 estdo os estudantes
que precisam estudar, pertencentes em sua maioria aos grupos de consumo B2, B1%,
para os quais a Universidade, especialmente a publica, é a melhor opcédo. Finalmente, na
escola 4, estdo os estudantes que s6 estudam. Formados majoritariamente pelo grupo
de Consumo A°®, para estes jovens a universidade, ptblica ou privada, é um caminho

natural.

Este texto tem como ponto central discutir as versdes de mundo reconstruidas pelos
alunos e alunas das quatro escolas, assim como debater a participacdo das midias e das
tecnologias de informacgéo nesse processo. Partimos da constatacdo de que 0s meios de
comunicacdo constroem e disseminam as suas versdes particulares de mundo e
encontram no campo da recepc¢do jovens que permanecem mais tempo envolvidos com
os diferentes meios (de segunda a domingo, em média cinco horas por dia) do que o
tempo dedicado a escola e as conversas com familiares. Apos a discussao teorica sobre

as midias, a formacdo de realidades e a construgdo de mundos, alguns resultados

® Este grupo tem renda média familiar de R$ 933,00 (C2) e R$ 1.391,00 (C1).

” Na versdo 2008 do Critério Brasil, este grupo tem renda média familiar de R$ 1.391,00 (C1) e R$
2.327,00 (B2).

¥ Na escola trés, a renda média familiar dos alunos é de R$ R$ 2.327,00 (B2) e R$ 4.558,00 (B1).

O grupo de alunos identificados como pertencentes ao grupo A tem renda familiar superior a R$
8.099,00.
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empiricos sdo apresentados e identificados conforme as quatro categorias acima

assinaladas.

Construtores de Mundos

Os jovens de hoje se deparam com um sistema midiatico que insere a informacao
jornalistica em praticamente todos os fluxos midiaticos que frequentam. A noticia, tal
como hoje é veiculada, € um produto urbanizado, feito sob medida para atingir a todas
as pessoas, independente do grau de escolaridade ou mesmo do nivel de
desenvolvimento de um pais (MEDINA, 1988). Assim como as tecnologias disponiveis
no mercado realimentam o mito da igualdade social, o produto noticia, colocado a
venda, alimenta o mito de que a noticia é o espelho da realidade. Em outros termos, o0s
centros emissores de informacdo, ou os conectores, tal como os denomina Castells
(2001), realizam filtros, escolhas, decidem o que é noticiavel, 0 que é entretenimento.
Em nome do desejo manifesto pela audiéncia, geralmente identificado por meio de
pesquisas de sondagem de opinido, sdo produzidas e geradas informacdes e escolhidas
as que sao veiculaveis, segundo a orientacdo editorial de cada meio. Ja na recepcao,
guando aceitamos as tecnologias e as informacdes, disponibilizadas em diferentes
formatos, assim o fazemos porque julgamos serem elas relevantes: trata-se de uma

relevancia que tem vinculos estreitos com a nossa cotidianidade.

Este processo, portanto, ndo € passivo. A relevancia percebida gera leituras, que sdo
sempre dialogicas, no pensar de Bakhtin (2003 e 2004). Do diadlogo com a informagéo
decorre necessariamente a desconstrucdo da mensagem recebida e a imediata
reconstrucdo de uma nova versdo. A considerar, inclusive, que 0s meios de
comunicacdo e as novas tecnologias de informagdo tém decisiva importancia na

producdo e na transmissdo de informagdes, e que este processo € sempre a edicdo de
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uma versdo da realidade, entdo do contato com a informacdo surgird sempre uma

reedigéo, outra versdo, a versao compartilhada com os grupos sociais.

Os sistemas de informacdo midiaticos tém importancia vital nas realidades que
edificamos em nosso cotidiano. O ‘real’, postula Certeau (1994, p.289), “¢ aquilo que,
em cada lugar, a referéncia a um outro faz acreditar”. Ou seja, 0s multiplos “relatos”,
com a pretensdo de se tornar parte da realidade, se multiplicam em “citacdes” e
“recitagdo”, buscam tornar a crenga no real fundamentado naquilo que é visivel.
Conforme Berger e Luckmann (2002), o real € aquilo que se conhece como realidade,
ou seja, 0 que é real é um tipo de questionamento inexistente na vida cotidiana, salvo se

a pessoa estiver diante de um problema que a obrigue a repensar o que ela julgava certo.

Berger e Luckmann (2002, p.38) argumentam que ndo ha apenas uma, mas mdultiplas
realidades que sdo experimentadas, construidas pela e na interpretacdo. Destas, porém,
uma é vital: “E a realidade da vida cotidiana. Sua posi¢io privilegiada autoriza a dar-lhe
a designacdo de realidade predominante”. A realidade do cotidiano, para Schitz e
Luckmann (1975) traz em sua estrutura de base a realidade da vida no mundo: é o
cotidiano do mundo vivido. A realidade do cotidiano € a realidade imediata. Est4
fincada no aqui, enquanto corpo, e no agora enquanto tempo. Assim, o0 tempo presente é
a presenca do individuo no cotidiano, ¢ a comprovacdo de que a realidade existe
(BERGER e LUCKMANN, 2002).

O tempo presente tem, portanto, importancia vital tanto para as midias centradas na
informagdo quanto na existéncia cotidiana. O pensamento acerca do nosso tempo
presente tem, como tem o0 mar para o olhar inaugural de uma crianga, a beleza e a

vastiddo do novo: “Pai, me ajuda a olhar!”%°. Portanto, postar a realidade diante dos

19 para explicar a fungdo da arte, conta Eduardo Galeano (1995, p.15), um pai levou o seu filho para
conhecer o mar. Diante do inimaginavel, o filho balbuciou: “pai, me ajuda a olhar”.
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olhos e olhar, e desta conjugacdo extrair um pensamento, um conhecimento que a
traduza, € uma tarefa descomunal, que ndo se faz sem a ajuda de outros olhares: suporte
que hoje os jovens obtém, principalmente, do sistema midiatico. Pelo sistema midiatico
tudo se converte em um eterno presente: “O prazer que obtemos com a representacdo do
presente deve-se ndo apenas a beleza de que ele pode estar revestido, mas também a sua
qualidade essencial de presente” (BAUDELAIRE, 1996, p.8). O tempo presente € a
qualidade essencial do universo midiatico. Com toda a sua magnitude, fascinacao e
encantamento, 0s meios constroem, a todo 0 momento, estados simbdlicos e singulares
de presente. Trés elementos sdo, portanto, vitais na composi¢do das forcas simbolicas
deste processo de construcdo e reconstrucdo: o social, a histéria e a cultura. Neste
sentido, o presente esta submisso as forcas que o compdem e nele inferem, nele evocam

0 que sempre foram partes de sua composicao: a correlacdo de forcas, o tempo e o lugar.

E nesta arena, na qual coexistem o passado e o futuro atuando decisivamente na
composicdo do presente, que a correlacdo de forcas entre os sujeitos, inclusive os
midiaticos, se constitui. No desenvolvimento de uma pessoa sao apreendidos signos que
se transformam em representagdes mentais da realidade. “Sao as marcas internas do
exterior”, diz Tomasello (2003). E a partir da operacionalizacdo desse sistema que 0
homem intervém, constréi o seu mundo. O sistema simbolico de interacdo surge e é
constituido na cultura, segundo Tomasello. H4, portanto, a acdo externa sobre o
individuo, “mas o sentido dessa realidade depende das necessidades daquele, de sua
ideologia, de suas aspiragdes, conformadas em seu proprio desenvolvimento historico”

(GONZALEZ REY, 2003, p.94).

Assim, 0 que se mostra, 0 que se constréi, se da na conexdo entre a realidade e a
linguagem, entre 0 mundo e a palavra, no dizer de Freire (2002). Ao utilizar um acervo
pessoal para interpretar a realidade realiza-se imediatamente uma intervencdo sobre ela

(ADORNO, 2003). Os alunos e as alunas das quatro escolas com os quais trabalhei
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neste estudo estdo em situagdes sociais diferenciadas, herdaram habitus distintos, estdo
em contextos histdricos e sociais também distintos. As interpretaces que eles dao aos
diferentes mundos que os circundam séo referenciadas, como pensa Schitz (2003), em
acervos de experiéncias, acumuladas pelos que antecederam, pela propria experiéncia e
pelo que nos é transmitido por quem estd ao nosso lado. E o conhecimento & mé&o
(SCHUTZ, 2003, p.198). Nesse sentido, a formacdo de nossos juizos decorre da
complexidade e da singularidade de nossas experiéncias, aprendizado e interagdes.

As quatro escolas visitadas disponibilizam aos alunos contextos distintos. A escola dos
trabalhadores que estudam é noturna. Por conta dos constantes conflitos entre grupos, as
salas de aula, as salas de direcdo e de secretarias e 0s patios estdo isolados por grades. A
escola ndo dispde de equipamentos de apoio a aprendizagem e um roubo deixou o
laboratdrio de informética sem computadores. Ja a escola dos estudantes que trabalham,
ou seja, daqueles que veem a universidade como uma possibilidade, é também publica,
noturna, tem alguns instrumentos de apoio pedagdgicos, tais como TV e aparelho de
DVD, e ndo tem um laboratdrio de informéatica completamente montado. Por sua vez, a
escola frequentada por alunos que lutam para ingressar em uma universidade,
especialmente publica, € matutina, privada, vinculada a um sistema de ensino, e
disponibiliza aos seus alunos todas as ferramentas tecnoldgicas de apoio ao ensino e a
aprendizagem. A escola dos alunos que tém como certo seu ingresso em alguma
universidade € também privada e atende aos alunos nos periodos matutino e vespertino.
Ali, o aluno tem todas as tecnologias de comunicacdo e informacdo disponiveis e

atendimento personalizado.

As quatro escolas constituem, portanto, mundos distintos. E os mundos que 0s jovens
destas escolas edificam ndo surgem do nada, uma vez que, recorrendo a Husserl (2006,
1992) e Schitz (2003), a geracdo de entendimentos é delineada por um horizonte

presente, assentado em um passado e esbocado em direcdo ao futuro. De outro modo, e
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me beneficiando da analise que Capalbo (1998, p.54) faz da fenomenologia de Schiitz,
0s jovens (mas ndo somente eles) estdo envolvidos em um “sistema de relagdes” que os
mantém atados aos seus projetos. Estes ndo estdo isolados, mas orquestrados em um
“sistema de interesses”. E aqui, neste “sistema de interesses”, que as midias ocupam
preponderante funcdo: tanto construindo seus mundos, como fornecendo material

simbdlico para a construcao de mundos desejados.

Para Goodman (1995, p.41), ndo se questiona a existéncia de muitas versdes de mundo.
Importa “que muitas versdes diferentes de mundo tém importancia e interesses
auténomos, sem qualquer exigéncia ou presun¢do de redutibilidade a uma base tnica”.
Para este autor (p.42), a existéncia de uma Unica versao, ou a reducdo das versdes em
uma unica versao, exigiria uma verdade Unica sobre o mundo: “Exigir redutibilidade
exclusiva e completa a fisica ou a uma outra versao qualquer € abrir mdo de quase todas
as outras versdes”. Em outros termos, as diferentes versdes de uma mesma coisa
indicam que a mesma coisa ndo é de fato a mesma, porque a realidade ndo existe
independente das versdes que dela sdo tracadas. Aqui, a preocupacdo central de
Goodman (1995) ndo € saber como 0s mundos particulares sao feitos a partir dos outros
mundos percebidos, mas a relacdo que ha entre os diferentes mundos. Assim, como um
sistema de simbolos ndo cai do “espago sideral”, & decorrente das interagdes
“sociocomunicativas” historicamente constituidas (TOMASELLO, 2003, p.131),
nenhum mundo é edificado do nada. O mundo, como o edificamos, deriva de mundos
que estdo disponiveis para nés. Séo deles, conforme Goodman, que extraimos 0 mundo

que construimos.

N&o ha, portanto, como ndo aceitar que a construcdo e a reconstrucdo cotidiana de
mundos tém estreita relacdo com as tecnologias da informacdo e com os conteddos
midiaticos. Nas relacbes com as midias e com as tecnologias de informagdo mundos sao

cotidianamente construidos e reconstruidos a partir de verses criadas pelos atores
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midiaticos. E para evitar um questionamento moralista sobre o carater persuasivo e
sedutor dos meios, seus efeitos sobre os jovens, e a pretensa omissdo de educadores e
pais, a questdo que deve ser colocada nédo €, por exemplo, a semelhanca verificada entre
a violéncia contida nos programas midiaticos e a violéncia encontrada na realidade dos
jovens. A questdo, ao modo de Benjamin (2004), esta nos processos que engendram tais
semelhancas. Quando o jovem estd diante de uma vastiddo de informacdes ele realiza
escolhas, as quais ele julga ter relacdo com os mundos que habita. Voltando a Goodman
(1995, p.52), € comum no cotidiano e amplamente confirmado pelos laboratérios de
psicologia: “Que encontramos o que estamos preparados para encontrar”’, ou seja, €

tanto o que se procura como aquilo que “afronta” as “expectativas”.

Os modos de fazer mundos de Goodman, com a ressalva do autor de que nao sdo 0s
unicos, tampouco precisos ou imperativos, sdo construidos com a “composicdo e
decomposic¢édo”, por meio da “enfatizacdo”, com o0 uso de sistemas de “ordenacgédo”, por
meio da “supressdo e complementacdo” e pela “deformacdo”. Com essas ferramentas
intelectuais combinatorias sdo estabelecidas as verdades no interior do mundo em que
foram gestadas. Para Bruner (1997), a validade deste modo de pensar, qual seja, de que
ndo ha apenas um mundo, mas inimeros deles construidos com recursos simbdlicos,
estd na radicalidade da reflexdo. Por essa via sdo aceitas tanto “as realidades criadas
pela histéria de ficgdo, assim como aquelas criadas pela ciéncia” (BRUNER, 1997,

p.111).

Jovens Construtores de Mundos

De fato, a realidade apreendida pelos jovens ndo esta apenas no noticiario. Esta também
nas histdrias de ficcdo. E uma historia de ficcdo é tdo capaz de espelhar a realidade
guanto um noticiario. Assim sdo as telenovelas para os estudantes que trabalham:
“mostram a vida como ela é”. As telenovelas, as minisséries, sdo programas

estruturados a partir de uma narrativa ficcional, mas feitos sob medida para o imaginario
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do seu publico-alvo: a realidade ganha forma nos didlogos dos personagens, nos enredos
interpretados. Os programas jovens nas TVs, como Malhacdo, por exemplo, segundo 0s
alunos das quatro escolas, dizem o que eles devem saber da vida. Ocorre que a vida
vivida ndo é igual para os quatro grupos. Os alunos e alunas das quatro escolas, como ja
dito, tém origens em grupos sociais distintos, vivem circunstancias completamente
distintas com suas familias e nas escolas que estudam. Apesar das distancias que 0s
separam, dos grupos que o0s caracterizam e das lacunas culturais e econdmicas que 0s

diferenciam, eles séo recorrentes quando elegem seus atores mediaticos.

Os depoimentos recorrentes nas quatro escolas demonstram como certos programas
retratam “os problemas da vida”, como drogas, sexo etc. Por mostrar os problemas dos
jovens, o programa Malhacdo ajuda o aluno a formar a sua opinido. Ocorre que quando
hd excessiva repeticdio das mesmas versGes, a reconstru¢cdo que se processa
imediatamente apds a desconstrucdo do discurso original se ergue a partir das pilastras
fornecidas pelos discursos repetitivos. Como estes se apresentam como portadores da
verdade, da face real do que é a realidade, suas pilastras sdo também aquelas sob as
quais os jovens das quatro escolas erguem as suas versdes de mundo. Entretanto, no
debate sobre os problemas e o modo de vida em “Malhagdo”, um jovem, aluno da
escola frequentada por estudantes que trabalham, trouxe uma voz dissonante e conduziu
seus colegas a uma outra reconstrucao, divergente da versao que ganhava unanimidade.
Ele disse: “nao concordo com vocés. Na Malhagao ninguém trabalha, ninguém carrega

511

“marmita”". Aquilo ndo é minha vida”. Por este exemplo, os mundos s&o construidos e

desconstruidos no processo dialético.

Para os alunos e alunas das quatro escolas, as midias sdo portadoras da realidade. Sao
suficientemente capazes de espelhar exatamente como é o mundo, como é o cotidiano.

Os jovens compreendem e aceitam que aquilo que véem, escutam e léem é aquilo que

1 Almogo pronto que trabalhadores levam de suas casas quando ndo dispdem de recursos para o
pagamento de restaurantes, ou mesmo quando o empregador ndo disponibiliza vale refeicéo.
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realmente aconteceu. E o que aconteceu, e foi mostrado, converteu-se em realidade.
Para 0 grupo de jovens que persegue uma vaga na universidade publica, o que é
veiculado, especialmente na televisdo, € o que eles precisam ver e saber para melhor
compreender 0 mundo e explica-lo. Ja os estudantes que trabalham encaram as midias
com certo temor, um receio de que as situacfes mostradas, principalmente nos
programas policiais, acontecam com eles. Para os trabalhadores que estudam, o
noticiario mostra o que estd acontecendo no mundo e com as pessoas que lhe sdo
familiares, a0 mesmo tempo em que 0S ensina como viver em seguranga. Ja no outro
extremo, no grupo que Vvai estar sob quaisquer circunstancias na universidade, as

noticias alertam e ensinam como ele deve agir para nao ser o alvo da violéncia.

A importancia do sistema mediatico para 0s jovens ndo esta apenas em sua capacidade
de mostrar o0 que aconteceu, mas, também, de gerar o que sera, para nds, convertido em
realidade. Ha, até, uma inversdo: para os estudantes que trabalham, “a nossa vida roda,
gira, assim, ao redor da midia”. Para esta reflexdo, Lippmann (1972, p.151) contribui
com uma provocante assertiva: “Na maior parte das vezes, ndo vemos primeiro para
depois definir, mas primeiro definimos e¢ depois vemos”. Em suma, controladores e
propagadores de conteudos midiaticos disponibilizam a audiéncia universos simbolicos.
Ja o jovem (e também todos nds), ao receber algo elaborado, vai recompor ou
decompor, vai deformar ou complementar, vai enfatizar e ordenar, como pode até
suprimir, mas, acima de tudo, fard isso, em um primeiro momento, a partir dos

universos simbdlicos encontrados nos ambientes midiaticos que frequenta.

Os jovens com 0s quais conversei referem-se aos aparelhos midiaticos como sendo
“meu radio”, “meu computador”, “minha televisdo”. J4 os programas radiofonicos,
televisivos, ou sites na Internet, tém a “minha cara”, dizem eles. Em resumo, o contetdo
midiatico se aloja e se torna parte do proprio cotidiano. Por essa mediacdo fluem

também as relagbes nas quais sdo construidos conhecimentos e esteredtipos, por onde
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emaranhados de interesses, crencas, conceitos e pré-conceitos se expandem, se
entrelacam e exigem, segundo Moises, Geraldi e Collares (2002, p.103) respostas
imediatas. Entre as muitas possiveis, estdo a necessidade de didlogos mais frequentes

das instituicbes de ensino, midias e pais sobre 0s mundos que 0s jovens constroem.

O ponto crucial para se aceitar a idéia de que o jovem, e ndo somente ele, constroi sua
realidade com o suporte dos meios tecnolégicos e informativos é que a realidade,
lembram Berger e Luckmann (2002), é tanto aquilo que se admite que seja como a
propria analise que se faz dela. E a interpretacdo com a coeréncia que déa sentido. Uma
coeréncia que se manifesta na organizacdo dos textos de jornais, de revistas e sites
noticiosos, nas imagens que ddo veracidade ao que se fala: que reafirma que aquilo que
se Vé €, de fato, o que o outro também viu. O cotidiano dos jovens, no qual as midias
ocupam espacos de destaque, € o tempo presente e a confirmacdo da existéncia do
jovem nele. “E no cotidiano que se tem prazer ou se sofre. Aqui e agora”, diz Lefebvre

(1991, p.27).

A questdo, considerando a condicdo do jovem, é que as realidades velozmente
construidas, como sdo as oferecidas pelas midias, exigem igual velocidade e
competéncia para realizar escolhas. Com isso, diante ndo s6 da velocidade, mas,
principalmente, da quantidade de contetdo disponibilizado, relacionar no cotidiano o
texto com contexto exige fé e confianca: “esses dois sentimentos ‘ocupam mais
espagos’ na cotidianidade, que sua fungdo mediadora torna-se necessaria em maior
nimero de situaces" (HELLER, 2000, p.33). A impossibilidade de controlar e dominar
0 que o rodeia no cotidiano, a confianga transforma-se no mecanismo que torna possivel
a interacdo com os sistemas mediaticos, no entendimento de Giddens (2002, p.11): “a
confianca é um meio de interacdo com sistemas abstratos que esvaziam a vida cotidiana

de seu conteudo tradicional, a0 mesmo tempo em que constroem influéncias
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globalizantes. A confianca gera aquele ‘salto de fé& que o envolvimento pratico

demanda”.

No universo das tecnologias de informacdo, uma das questdes centrais esta no poder de
controlar os fluxos (CASTELLS, 2001). Essa é uma tarefa que a sociedade delega e
legitima aos centros produtores de informagdo, ndo apenas aqueles tradicionalmente
assim reconhecidos, como agéncias de noticias, emissoras de televisdo, emissoras de
radios, jornais e revistas. Ha novos controladores de fluxos informacionais jornalisticos
alojados em conexdes frequentemente utilizadas pelos jovens, como, por exemplo, a
pagina personalizada do Google, a pagina principal do MSN Messager, do Yahoo, as
redes sociais, nos games, entre outros. Os proprios jovens, em suas redes, sdo também
controladores de fluxos informativos. Essa crescente tendéncia, Castells (2001) a
explica a partir da evolucdo histdrica e da transformacdo tecnoldgica, o que torna a
informacdo noticiosa parte de um modelo cultural como base para a organizagao social
e para a interagdo entre as pessoas. A noticia é um fator de equilibrio e de estabilidade, a
medida que ha uma relacdo entre o que as midias publicam e o que a populacgéo julga
importante (TUCHMAN, 1983, p.14).

Os mundos sdo construidos pelos emissores quando eles realizam escolhas, quando
compdem, conforme a exigéncia técnica do meio utilizado, um roteiro que tenha como
proposta mostrar um acontecimento ou uma ficcdo. O receptor, independente do grupo
social, tambeém escolhe, decompde o composto, reconstroi o que estava construido e o
faz dando énfase conforme o seu critério de ordenamento de importancia. Os estudantes
que trabalham assistem ao noticiario policial e este tema é recorrente entre eles, pois
temem que um dia sua familia possa ser atacada, ainda que residam em locais onde a
violéncia urbana néo é recorrente. E isso ocorre, segundo eles, porque o mundo é assim
mesmao. Ja entre os trabalhadores que estudam, este tipo de programa tem uma funcao

pedagdgica, pois além de ensinar como viver em seguranca, aponta para quem € quem
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no seu mundo social. Para os alunos e alunas do grupo que tem como certa sua ida a
uma universidade, o noticiario policial mostra o que de fato pode acontecer a eles, se
ndo estudarem em escolas com seguranca, se ndo forem levados pelos pais até a porta da

escola.

Ao priorizar os programas e as leituras, sejam quais forem, o jovem aluno, ou aluna,
esta elegendo o que ele, ou ela, julga ser mais importante para o seu atual momento da
vida: “Pessoal, assim, tipo, a gente. Eu acho que ¢ assim: de um modo geral a gente vai
se interessar por uma coisa que esta na nossa realidade”, diz Selma, do grupo de alunos
que deseja alcancar a universidade. O ato de priorizar exclui o ndo priorizado. Edifica-
se, nesse procedimento, uma versdo de mundo cujo suporte estd nas pilastras

sustentadas pela correspondéncia entre o discurso midiatico e a experiéncia cotidiana.

O modelo de apresentacdo das informag6es, em forma ficcional ou de noticiario, faz o
jovem se sentir momentaneamente desarmado, dado o modo irresistivel de como o
conteddo é apresentado. Os alunos e alunas sentem certa voracidade, as vezes
incontrolavel, por alguns determinados temas. E como se ndo pudessem ficar sem tomar
conhecimento de um assunto, nunca alcangavel. As falas sugerem certa vulnerabilidade,
como a existéncia de algo que aciona o prazer, no dizer de Kétia, do grupo de estudantes
que trabalham. Jurema, do grupo que luta para estar em uma universidade, acredita na
existéncia de um processo que atua em seu cérebro, deixando-o momentaneamente sem

acao, como se fosse uma pessoa viciada.

A presenga do ator midiatico no cotidiano do jovem é tdo intensa que ndo basta
acompanha-lo em seu programa. Torna-se necessario acompanhar também a vida dele
fora da ficgdo ou da televisdo, uma tarefa a que muitas publicacdes, sites e até outros
programas televisivos se dedicam. Mas o interesse pela vida de pessoas midiaticas

extrapola a publicacdo especializada neste tema. A variedade de temas produzida por
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uma publicacédo de interesse geral, inclusive sobre a vida dos famosos, leva o jovem a
ocupar 0 seu tempo com este tipo de leitura, em detrimento de outras: “Assim, quando
eu pego a Veja, ai tem aquela parte sintetizada, do que o fulano disse. Adoro ler aquilo.
Né&o sei porque. Sabe, assim, eu acho ruim isso. Ai que ta, a coisa que eu ndo acho boa
da midia, sabe. Te prende, € uma coisa que vocé ndo tem explicag¢do, assim”, diz a
Jurema do grupo que deseja chegar a uma universidade. Do mesmo grupo de Jurema,
Carmem complementa: “Ela mistura muito. (...) vocé quer ler mais noticias mesmo
sobre economia, politica, ndo sei o que, vocé vai folheando assim, vocé vé a cara da
Xuxa. Vocé vai parar ali e vai comecar a ler. Ai, na hora que vocé terminou de ler o

negocinho da Xuxa, vocé ficou cansado e néo vai ler mais o resto”.

Os mundos construidos e reconstruidos podem conter maior ou menor grau de
complexidade. A diretora da escola onde estdo matriculados os estudantes que
trabalnam n&o compreende como um tema policial pode ocupar tanto tempo nas
conversas de seus alunos. Para o coordenador da escola do grupo de trabalhadores que
estudam, o noticiario policial e o cotidiano dos alunos e alunas sdo vizinhos um do
outro. Para a diretora da escola do grupo de alunos que tem a universidade como um
caminho certo, hd um mundo perigoso fora da protecdo da familia e da escola, enquanto
extensdo da residéncia e da heranca cultural familiar. Heloisa, dessa escola, por
exemplo, disse: “... eu nunca andei na rua sozinha...”. Mas, ¢ no grupo de estudantes
que trabalham que surgiu a reconstrucdo de uma versdo que requer especial atencao.
Moradora em uma regido que em nada lembra os tiroteios, as balas pedidas, os assaltos
e assassinatos, as sirenes de viaturas policiais ligadas das grandes cidades, Maria faz do
tema violéncia uma obsessdo. Acredita que qualquer pessoa pode ser a proxima vitima.
Para ela, o noticiario policial presta um servico. Diz a aluna: “E s a gente ler para ver
que isso, que, pode acontecer. Por exemplo: se minha méde morre e eu ndo estava com
ela, eu fico sabendo o que aconteceu. A gente tem que saber onde a gente esta vivendo,

porgue se ndo tivesse a noticia, como que a gente ia saber...”.
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Considerac0es Finais

As midias tem presenca marcante na vida dos jovens das quatro escolas. No caso da
jovem Maria, que frequenta a escola do grupo de estudantes que trabalham, o conteddo
midiatico é capaz de leva-la a recriar um universo que efetivamente esta longe do lugar
onde ela mora. No entanto, a questdo aqui colocada estd menos neste resultado e mais
no processo que se forma e atua no contexto onde ela vive. Os assuntos policiais
aparecem para este grupo como o tema preferido. A prioridade desta escola é dar
competéncia para o aluno prestar concurso publico e alcangar uma universidade. Para os
alunos, isso se da na perspectiva de trabalhar durante o dia e estudar a noite. Os atores
dos programas preferidos, policiais ou marginais, sdo tratados pelos alunos, segundo a
diretora, como herdis. Neste grupo, no entendimento da diretora, 0s pais ndo

comparecem & escola e ndo cobram resultados.

O problema do ndo comparecimento dos pais é mais grave na escola frequentada por
trabalhadores que estudam. A familia, além de ausente, € como se ndo existisse: o aluno
esta por sua prépria conta, admite o diretor. Os programas policiais sdo também os mais
assistidos e a escola, antes de ser um espaco de aprendizagem, é um campo de
violéncias: plantas sdo pisoteadas, paredes sdo pichadas e colegas e professores
desrespeitados. Para o diretor desta escola, a prioridade é a pedagogia da disciplina. O
horizonte de expectativas profissionais se resume as atividades oferecidas no préprio
bairro. E 0s alunos tratam 0 acesso as universidades ndo como uma oportunidade, mas
como algo inalcancavel. Com isso, este assunto raramente esta em pauta no seu

cotidiano.

Os pais, em sua maioria, também nao estdo presentes na escola do grupo de alunos que
desejam alcancar uma universidade publica. Os que comparecem séo os pais de alunos
mais bem sucedidos na escola. Porém, segundo a diretora, 0s pais protegem tanto seus

filhos que tentam intervir nos procedimentos pedagdgicos, especialmente se estes
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procedimentos prejudicam as notas. Cita como exemplo pais que levam filhos para
passear em periodo de aulas e depois querem da escola revisdo de notas, caso os alunos
tenham perdido atividades avaliativas. Quanto as midias, telenovelas, telejornais,
emissoras de radio e revistas nacionais, principalmente, sdo 0s programas e meios mais
buscados por este grupo. Quanto aos temas midiaticos recorrentes nas conversas entre
as alunas, segundo a diretora, figuram principalmente a moda, o corpo, a estética,
economia e politica. Estes dois Ultimos, porque sdo temas presentes em todo vestibular.
Entre os alunos, os temas de conversas estdo relacionados com esportes e também com

economia e politica.

Como nos trés grupos anteriores, os pais dos alunos que estardo sobre quaisquer
circunstancias na universidade ndo comparecem na escola, mas entregam seus filhos na
porta e ndo querem uma escola aberta, mas instituicdes que protejam os seus filhos. E o
medo, diz a diretora, medo da violéncia, por isso mantém seus filhos isolados. O
objetivo principal da escola e formar alunos para atender as necessidades da sociedade.
Serdo os futuros executivos de empresas e gestores do pais. Para uma das professoras
com experiéncia também em outra escola, o professor é geralmente visto como um
profissional de segunda classe. Para ela, a valorizagdo do professor tem relacdo com o
lugar onde ele atua. As midias também tem presenca marcante na vida deste grupo.

Usuérios de TVs por assinatura e Internet, viajam muito, inclusive para outros paises.

Como apresentado, nos quatro grupos € recorrente a auséncia dos pais nas escolas,
assim como o dialogo com os filhos, segundo os diretores, coordenadores e professores
ouvidos. No entanto, o acervo de conhecimento “a mao” é diferente nos quatro grupos,
como também sdo distintos 0s contextos culturais, econémicos e sociais. Os jovens
parecem estar mais por conta das interlocugdes com os atores midiaticos e colegas do
grupo. Assim, se a comunicacao de fato ocorre no campo da recep¢éo, isso ndo se da de

forma verticalizada, dos meios para os seus publicos. Diante da infinidade de opgdes
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midiaticas, 0s quatro grupos buscam os contetdos mais proximos de suas vidas.
Aceitam que estes conteudos se alojem em seus cotidianos, por sua vez convertidos
cada um, a seu modo, em mundos mididticos. Discutir como s&o reconstruidos,
compostos, decompostos, enfatizados e ordenados, suprimidos, complementados ou
deformados, segundo as ferramentas de Goodman (1995), constituem tanto uma tarefa

dos préprios meios, como da escola, dos pais e dos préprios jovens.
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