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Resumo: O objetivo deste artigo é discutir o pensamento descolonial como estratégia para o
reconhecimento do multiculturalismo em valorizar a ancestralidade do conhecimento dos povos
origindrios e a interculturalidade na educacdo escolar indigena. Parte-se do pressuposto que o
multiculturalismo permite compreender a cosmovisdo indigena para o ensino bilingue. A
metodologia utilizada foi a pesquisa qualitativa através da revisdo bibliografica e documental. A
narrativa sustentada pelo discurso antropocéntrico e etnocéntrico permite se distanciar das
experiéncias e vivéncias da vida cotidiana e das praticas sociais e culturais para preservar a
cosmovisdo indigena de mundo e a ancestralidade do conhecimento de grupos etnoculturais
diferentes que compdem a sociedade brasileira contemporanea. Observa-se o fortalecimento da
identidade dos povos origindrios, a fim de transgredir o conhecimento ancestral para superar a
colonizacdo do pensamento na politica educacional do Brasil, principalmente sobre a educacao
escolar indigena. Portanto, superar os pressupostos da colonizacdo do pensamento enraizado
por meio de uma visdo antropocéntrica e etnocéntrica promove uma educacao escolar indigena
baseando-se na interculturalidade preconizada na epistemologia do pensamento descolonial,
reconhecendo o multiculturalismo e o protagonismo das identidades étnicas e culturais entre
povos origindrios e comunidades tradicionais.
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Abstract: The purpose of this manuscript is to discuss decolonial thinking as a strategy for the
recognition of multiculturalism in valuing the ancestry of knowledge of indigenous peoples and
interculturality in indigenous school education. It starts from the assumption that
multiculturalism allows understanding the indigenous cosmovision for bilingual education. The
methodology used was qualitative research through bibliographical and documentary review.
The narrative supported by anthropocentric and ethnocentric discourse allows distancing from
the experiences of everyday life and social and cultural practices to preserve the indigenous
cosmovision of the world and the ancestral knowledge of different ethnocultural groups that
make up contemporary Brazilian society. One observes the strengthening of the identity of the
original peoples, transgressing ancestral knowledge to overcome the colonization of thoughtin
educational policy in Brazil, mainly on indigenous school education. Therefore, overcoming the
assumptions of the colonization of rooted thought through an anthropocentric and ethnocentric
vision promotes an indigenous school education based on the interculturality advocated in the
epistemology of decolonial thought, recognizing multiculturalism and the protagonism of ethnic
and cultural identities between original peoples and traditional communities.
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1 Introducao

Mundo Livre: revist

O presente artigo é sobre a colonizacdo do pensamento que
envolve o reconhecimento do pensamento descolonial e a sua relacao
com as cosmovisoes indigenas e a ancestralidade dos povos originarios
por uma perspectiva que possa impulsionar o debate acerca das
questoes do multiculturalismo na educacdo escolar indigena. Dessa
maneira, a educacao escolar indigena busca reconhecer as identidades
étnicas e culturais dos indigenas no Brasil presente e como elas se
relacionam com o curriculo escolar, promovendo um ensino intercultural
e bilingue, distanciando-se das artimanhas do discurso antropocéntrico
que operam sobre a escala geoldgica da vida humana (Krenak, 2019).

O processo de colonizacao do Brasil foi um periodo sangrento e
tenebroso que levou a aniquilacdo de grande parte dos povos origindrios:
as comunidades indigenas, formadas por grupos etnoculturais
diferentes. Conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(2010), estima-se que a populacdo indigena que vive no territério
brasileiro é de 817 mil pessoas, aproximadamente organizada entre 250
identidades étnicas e culturais e cerca de 150 familias linguisticas e
dialetos falados. O territério brasileiro é composto por grupos
etnoculturais diferentes, logo, o multiculturalismo torna-se presente na
representacdo da vida. Ao reconhecer as densidades das populacoes
indigenas no Brasil, entendemos que a educacao escolar indigena deve
assegurar nos territérios indigenas a ancestralidade do conhecimento
dos povos origindrios para preservar as representacoes sociais
(s6cio-étnica e histérica dos indigenas) através da cultura entre saberes e
fazeres passadas as geracoes presentes e futuras.

O objetivo deste artigo é discutir o pensamento descolonial
como estratégia para o reconhecimento do multiculturalismo em
valorizar a ancestralidade do conhecimento dos povos origindrios e a
interculturalidade na educacao escolar indigena. Parte-se do pressuposto
que o multiculturalismo permite compreender a cosmovisao dos povos
origindrios como sujeitos protagonistas na formacdo do territério

brasileiro, assim como a interculturalidade dos diferentes grupos
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etnoculturais configuram propostas alternativas para uma educacao
escolar indigena feita com e para o indigena.

O texto estd organizado em trés partes. Na primeira,
entendemos o processo de colonizacdo do pensamento e a sua
institucionalizacdo no ambito politico e ideolégico para assegurar a
hegemonia colonialista. Buscamos, sobretudo, evidenciar o pensamento
descolonial sob a leitura da colonizacdo portuguesa e reconhecer os
povos originarios como protagonistas no processo historico de formacao
do Brasil. A segunda parte refere-se ao pensamento descolonial, o
multiculturalismo e a educacao escolar indigena no Brasil, nos atentamos
para as politicas educacionais e as lutas e reivindicacdes dos movimentos
indigenas e indigenistas para seu reconhecimento como cidadao na
Constituicao de 1988, priorizando a sua cosmologia e visdo de mundo, as
suas vivéncias e as suas experiéncias, mantidas nos curriculos e no ensino
escolar indigena. Nesse sentido, a terceira parte sintetiza a ideia utépica
do ensino escolar indigena superar os antagonismos e sanar os moldes
colonialistas presentes nos curriculos e nas praticas pedagdgicas,
valorizando os lugares sagrados e os territérios indigenas.

A metodologia utilizada foi a pesquisa qualitativa através da
revisao bibliografica e documental. Visando dar embasamento teoérico as
hipéteses desta pesquisa, baseamo-nos em Almeida (2009), Azevedo
(2008) e Margutti (2018) para falarmos da colonizacdo do pensamento e
o pensamento descolonial para se ter uma leitura sobre a formacdo do
Brasil, reconhecendo-o por meio da perspectiva do multiculturalismo
configurado entre grupos etnoculturais diferentes. Ao passo que Baniwa
(2019) discute as questoes atuais sobre a educacao escolar indigena, os
seus encantos e desencantos, Bertagna (2015), Cunha (2018), Faustino
(2006), Freire (2016) e Krenak (2019) nos guiam nas questoes sobre a
histéria das lutas epistemoldgicas e as reivindicacoes dos povos
originarios através dos movimentos indigenas e indigenistas na
construcao de uma politica indigena.

Portanto, torna-se necessdrio superar os antagonismos da
colonizacdo do pensamento e os esteredtipos mantidos e reproduzidos

no pensamento social brasileiro contemporaneo, que criou no imaginario
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social uma imagem do indigena como figura folclérica. Bessa Freire
(2016) nos convida a reconhecer o multiculturalismo para valorizar a
ancestralidade do conhecimento dos povos origindrios, objetivando
alcancar a interculturalidade proposta por Walsh (2007) como forma de
descolonizar o processo politico-pedagégico de grupos sociais
historicamente marginalizados, como os povos originarios e as
comunidades tradicionais. Dessa maneira, a pesquisa documental realiza
uma breve analise sobre leis, decretos e portarias que estabelecem os
parametros para a educacao escolar indigena com participacao efetiva
dos indigenas nos processos politicos e educativos, evidenciando-se a
valorizacdo da cosmovisdo dos povos origindrios em territérios

etnoeducacionais (Brasil, 2009).
2 Colonizacdao do pensamento e pensamento descolonial

Os povos originarios viviam conforme suas proprias organizacoes
social, econémica e cultural, com diferentes conflitos entre os povos que
ali habitavam, experiéncias e vivéncias que permitiram adquirir
conhecimentos milenares sobre o territério. Em 1500, ocorreu a invasao
das ‘terras brasileiras pelos colonizadores portugueses, o que
oportunizou a apropriacdo sobre as terras “descobertas” em nome do rei,
e, posteriormente, continuou o processo de colonizacdo através da
jurisdicao empregada pela Coroa Portuguesa ao tomar posse desse
territério “descoberto” (Margutti, 2018).

Segundo o “Diagnéstico da populacdo indigena no Brasil”, realizado
pela pesquisadora Marta Maria Azevedo (2009), consta-se que no inicio
do processo histérico de colonizacdo portuguesa existia mais de 5
milhoes de indigenas que se configuravam como povos originarios,
sobretudo indigenas pertencentes a diferentes identidades étnicas e
culturais. O processo histérico de colonizacdo portuguesa é fruto do
genocidio e etnocidio dos povos originarios: a sua mortalidade, o que
levou ao apagamento do conhecimento ancestral e as inUmeras
extincoes de identidades, etnias e culturas, através da catequizacdo e da

escravizacdo. No percurso do periodo do Brasil Colénia, a Coroa
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Portuguesa adotou o aldeamento indigena para reverter as “revoltas”
ocorridas nos sertoes, nao respeitando o multiculturalismo de grupos
etnoculturais diferentes e as familias linguisticas. Havendo, portanto, a
miscigenacdo de diferentes culturas (Almeida, 2009).

Segundo Almeida (2009), o processo histérico do aldeamento
indigena oportunizou a legislacdo colonial de reconhecé-los como seres
diferentes do colonizador, sustentados pelo discurso balizado sobre a
epiderme da categoria de raca — o colonizador como raca superior e o
colonizado como raca inferior. Os povos origindrios eram considerados
povos agrafos, no entanto, os indigenas nao ficaram “a mercé” dos
colonizadores e reivindicaram seus direitos como suditos por meio da
legislacao colonial.

Por um lado, os aldeamentos indigenas realizados pelo colonizador
foram construidos como estratégia de organizacao social e planejamento
do territério sob dominio da Coldnia, o que permitiu ter maior controle e
poder sobre os indigenas. Todavia, os indigenas eram considerados
suditos pela legislacdo colonial, passando pelo processo de aculturacao
em consonancia com a colonizacdo do pensamento institucionalizado

pelo poder entre a Coroa Portuguesa e a Igreja Catolica.

Dentro dos aldeamentos (organizacao habitacional dos povos indigenas), o
grande objetivo em termos educacionais foi a catequiza¢cio dos
indigenas na Fé cristd. Assim sendo, a chegada dos colonizadores
europeus implicou na implantacdo de um ensino baseado na concepcdo
da Bbula rasa,no qual os indigenas precisavam ser “preenchidos” de
conhecimentos europeus, menosprezando, ou mesmo, nido levando em
conta suas ja consagradas maneiras de ensinar. (Santos; Silva, 2021, p. 106,
grifo nosso).

Por outro lado, o aldeamento tornou-se espaco politico para
reivindicar os interesses das identidades étnicas e culturais sobre as
cosmovisoes indigenas entre os diferentes povos origindrios que ali
viviam, havendo, sobretudo, a colonialidade do saber sobre a fé crista no
processo de ensino-aprendizagem dos indigenas balizados sobre as
concepcoes eurocéntricas. De acordo com Almeida (2009), as fontes
histéricas apontam que os indigenas foram audaciosos nos aprendizados
das praticas socioculturais e no ensino imposto pelo colonizador, o que
os permitiu a busca pelos seus direitos. Em vista disso, personagem

importante é Manuel Afonso, lideranca indigena frente aos interesses
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dos povos origindrios. Foi a Lisboa — Portugal para solicitar a mercé a sua
Majestade, o Rei. Manuel Afonso solicitou que a mercé concedesse
direitos aos indigenas através da legislacdo da Col6nia, promovendo seu
reconhecimento como indigenas aldeados. Os documentos histéricos
demonstram que o contexto histérico revela que os indigenas assumiram
uma identidade coletiva enquanto indigenas aldeados, compartilhando o
sentimento de comunhao étnica (Almeida, 2009).

Margutti (2018), ao analisar a colonizacdo portuguesa, orienta-se
por meio da corrente de pensamento descolonial, objetivando realizar
uma reflexdo critica sobre a apropriacdao, demarcacao e organizacao do
territério e a construcdo do seu significado sobre as terras
“descobertas”. O autor baseia-se no significado da apropriacao,
demarcacao e organizacdo das terras “descobertas” pela influéncia da
colonizacdo portuguesa mediante uma triade, ou triangulacdo, entre
colonizacdo do espaco; colonizacdo do tempo; e colonizacdo do
pensamento.

A colonizacdo do espaco significou a materialidade do poder por
meio das praticas coloniais de apropriacdao, demarcacao e organizacao
das terras “descobertas” institucionalizadas pela jurisdicdo da Coroa
Portuguesa entre a Metropole e o territério “descoberto”,
estabelecendo marco legal e localizacdo geografica. Margutti (2018)
aponta que, do ponto de vista tradicional, o marco pode representar a
subordinacdo as novas terras adquiridas pela invasdao da Coroa
Portuguesa; mas, por uma perspectiva descolonial, o marco significou a
imposicao ilegal sobre as terras ja habitadas pelos povos origindrios,
configurando o multiculturalismo sobre uma diversidade de identidade
étnicas e culturais por grupos etnoculturais diferentes.

A colonizacdo do tempo trouxe em seu escopo epistemoldgico os
significados dos periodos histéricos na compreensdo de mundo através
da dualidade entre a histéria do colonizador europeu e a histéria do
colonizado. A colonizacdo do pensamento permeou sobre a estrutura
politica, econdmica, religiosa e ideolégica em alcancar a narrativa do
poder baseado no discurso de superioridade entre racas, e,
consequentemente, a apropriacdo, a demarcacao, a organizacao sobre o
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dominio dos corpos e das terras invadidas, promovendo o genocidio, o
etnocidio e o ecocidio. Dessa maneira, a colonizacdo do pensamento
permite compreender o processo histérico de invasao das terras pelos
colonizadores portugueses, e, posteriormente, o processo histérico
sobre a colonizacdo dos seus habitos, costumes, gostos: a cultura,
impostas pela colonialidade do poder que faz alusdo ao dominio
moderno/colonial de submissao a colonialidade do saber e do agir como
forma de repressdao ao pensamento e conhecimento eurocéntrico sobre
a América Latina, a Africa e a Asia (Quijano, 2005).

Margutti (2018) afirma que o pensamento filos6fico brasileiro
contribui para a perpetuacao de epistemologias que priorizam os moldes
moderno/colonial. Nesse sentido, torna-se necessario utilizar uma
narrativa capaz de aproximar a cosmovisao dos povos origindrios e as
comunidades tradicionais alicercada ao pensamento descolonial,
objetivando recuperar as raizes filosoficas sobre a epistemologia do
pensamento, os conhecimentos ancestrais e as cosmovisoes de mundos
possiveis entre a interculturalidade das comunidades indigenas do Brasil.
Precisamos superar as artimanhas deixadas pelo modelo
moderno/colonial e aproximar-se do pensamento descolonial, buscando
reconhecer a resisténcia da subjetividade dos povos origindrios por mais
de 500 anos (Krenak, 2019).

3 Pensamento descolonial: o multiculturalismo na educacao escolar

indigena no Brasil

O pensamento do colonizador implica na colonizacdo do
pensamento do colonizado. Nesse sentido, a filosofia do pensamento
aos moldes moderno/colonial contribui para a permanéncia da
colonialidade do saber, precedente as praticas socioculturais
empregadas pelos colonizadores, que reafirmam o discurso
antropocéntrico e etnocéntrico sobre o historicismo na escala geoldgica
da vida humana e o entendimento do uso dos territérios e da natureza

como mercadoria (Yanomami, 1998; Krenak, 2019).
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Segundo Ailton Krenak (2019), o discurso antropocéntrico tem um
sentido incisivo sobre a nossa existéncia, a nossa experiéncia comum, a
ideia do que é a humanidade. Posto este ideal, toma-se que tal modo de
pensar produz e reproduz nos curriculos escolares o distanciamento
sobre conteldos relacionados ao multiculturalismo e a interculturalidade
de que existe entre as identidades étnicas e culturais dos povos
originadrios, causando distanciamento da ancestralidade sobre o
conhecimento indigena.

E verdade que as lutas dos indigenas ndo sdo recentes, seja por
direitos, pelos territérios indigenas ou pela educacdo indigena, sao
caracteristicas pautadas como protagonistas na formacdo do Brasil
(Freire, 2016). A partir do periodo republicano, o Estado Brasileiro optou
por integrar os indigenas por meio de uma politica indigenista
impulsionada em 1910 pelo Servico de Protecdo aos indios e Localizacdo
de Trabalhadores Nacionais (SPILTN), extinto e mais tarde designado
Servico de Protecdo ao indio (SPI), com objetivo de prestar assisténcia
aos indios aldeados e ndmades, e, posteriormente, foi criado o sucessor
Fundacdo Nacional do indio (FUNAI) (Oliveira, Freire, 2006, p. 113-131).
Os objetivos assegurados pelo SPI e aprimorados pela FUNAI
contribuiram para o processo histérico de aculturacdo dos indigenas
através da sua integracdo a sociedade nacional, promovendo a
desvinculacdo da cosmovisdao e da ancestralidade dos conhecimentos
indigenas entre a sua continuidade sécio-étnica e histérica dos povos
origindrios (Baniwa, 2019).

Na verdade, protecdo significava basicamente trés objetivos: discurso
protetor para a midia e opinido publica nacional e internacional que tecia
duras criticas aos governos brasileiros; reduzir o grau de violéncia fisica ou
pelo menos camuflar a divulgacdo dessa violéncia; e, principalmente,
acelerar, domesticar, pacificar e preparar os povos indigenas para a
completa integracdo e assimilacdo a sociedade nacional. Neste sentido, os
papeis do SPI e da Funai nunca foram de proteger, promover e garantir a
continuidade socioétnica e histérica dos povos originarios, mas facilitar os
seus processos de integracao a sociedade nacional, que em outras palavras

significa facilitar a extincdo e desaparecimento desses povos como étnica e
culturalmente diferenciados. (Baniwa, 2019, p. 33).

Gersem Baniwa, antropélogo indigena, escreve sobre seu povo e as

caracteristicas étnico-culturais da organizacdo social e os movimentos
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indigenas, os dilemas e os desafios dos indigenas no Brasil entre os
encantos e desencantos da educacdo escolar indigena no século XXI.
Observa-se que os ideais colocados pelo Estado Brasileiro sobre os povos
origindrios basearam-se nos valores da cultura sustentada pela
colonizacdo do pensamento para constituir uma politica indigenista
republicana (Cunha, 2018).

O intuito da politica indigenista republicana e, explicitamente, a partir de
1946, era a destruicdo das tradicoes indigenas, tornando os indios
“cidadaos comuns”, sem atentar aparentemente para o fato de esses novos
cidadaos serem, como lembrou Darcy Ribeiro, cidaddos de terceira classe.
Em poucas palavras, o programa era o etnocidio, a destruicdo das
sociedades indigenas. (Cunha, 2018, p. 440).

O etnocidio das sociedades indigenas estava nas estratégias do
Estado Brasileiro através da politica indigenista republicana,
contribuindo para o processo histérico de aculturacdo dos povos
origindrios e sua integracdo a sociedade brasileira na formacdo da
identidade nacional como “sujeitos comuns”, o que levou a disputas e
conflitos para a conquista de politicas indigenistas educacionais que
pudessem reconhecer os territérios indigenas, os saberes, os fazeres e a
familia linguistica como heranca coletiva da subjetividade indigena. O
bilinguismo estava presente no processo histérico de aculturacdo dos
povos originarios e a sua integracdo a sociedade nacional entre o uso da
lingua materna e a lingua oficial do pais, oportunizando o enraizamento
da colonizacdao do pensamento entre as praticas institucionais e a politica
indigenista republicana (Baniwa, 2019).

Mesmo quando a politica de educacdo escolar para as aldeias da
Funai adotou a ideia e a pratica do bilinguismo, incluindo as linguas
originarias no cotidiano de algumas escolas indigenas, tratava-se de
um bilinguismo de transicdo, ou seja, de usar as linguas indigenas
para facilitar o ensino da lingua portuguesa e das 34 ideologias dos
colonizadores e com isso facilitar o processo de colonizagao,
dominacao, transicdo e extincdo. Ou seja, para que os indios, uma
vez falantes da lingua portuguesa, abandonassem suas linguas
origindrias e junto as culturas e tradigoes. Neste periodo, as linguas
indigenas Foram usadas instrumentalmente para facilitar o trabalho
de dominacdo dos povos nativos por parte dos agentes
colonizadores do Estado, para facilitar a aprendizagem da lingua
colonizadora — a lingua portuguesa (Baniwa, 2019, p. 33 - 34).

Era realizada uma politica indigenista educacional que priorizava os

ensinamentos sustentados pela colonizacdo do pensamento,
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menosprezando as cosmologias indigenas sobre o mundo moderno,
objetivando-se, assim, politicas indigenistas educacionais asseguradas
pela narrativa antropocéntrica e etnocéntrica que distanciassem o ser
humano da natureza, desvinculando-se da concepcdo de leitura do
mundo baseada na ancestralidade dos conhecimentos indigenas.

Produzia-se, e ainda se produz no Brasil, uma escassez do
multiculturalismo nos curriculos escolares, principalmente sobre a
ancestralidade e a cosmovisao indigena e das comunidades tradicionais.
Essa escassez de referéncias sobre a ancestralidade e a cosmovisao
indigenas no sistema educacional brasileiro ndo é fruto do acaso e da
ignorancia por parte do Estado, ao contrario, a colonizacdo do
pensamento contribuiu para que houvesse e continuasse havendo a
producdo sistematica de uma escassez da cosmovisao indigena sobre o
conhecimento dos povos originarios e de comunidades tradicionais.

O reconhecimento sobre a cosmovisdo indigena no ambito da
educacdo por parte do Estado é recente no Brasil. De um lado, a
ampliacdo da no¢do da cosmovisdo indigena operada conceitualmente
mediante adocdo da referéncia a natureza colocou no centro do debate
questoes relacionadas ao multiculturalismo no territério nacional, o que
implicou numa transformacao epistemoldgica entre a prdxis no campo
dos estudos sobre a educacdo escolar indigena na contemporaneidade.
Por outro lado, a partir da década de 1970, a luta histérica dos povos
origindrios e a interculturalidade entre as etnias indigenas por direitos e
reconhecimentos também devem ser consideradas, em particular o
protagonismo dos movimentos sociais populares, especialmente os
movimentos indigenas e os movimentos indigenistas, mediante as suas
varias formas de organizacdo por reivindicacdoes de reparacdo,
principalmente ao longo do processo de redemocratizacdao do Brasil na
década de 1980.

Os movimentos sociais populares estavam em pauta mediante os
interesses de grupos sociais historicamente marginalizados pelo Estado
Brasileiro, como, por exemplo, os povos originarios e as comunidades
tradicionais eram exemplos desses grupos. No final da década de 1970 e

inicio da década de 1980, os movimentos sociais populares reivindicavam
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novas praticas institucionais e contavam com o apoio da Igreja Catodlica e
da Academia (Universidade), sociélogos e antropélogos que buscavam
valorizar as questoes sécio-étnicas e histérica dos povos origindrios na
formacdo do territério do Brasil sobre a perspectiva dos povos
originarios, buscando o fortalecimento da ancestralidade do
conhecimento indigena (Baniwa, 2019).

Houve a exaltacdo dos movimentos sociais populares na
propagacao da diversidade sécio-étnica e histérica dos povos origindrios,
assim como da importancia da ancestralidade do conhecimento indigena
e das comunidades tradicionais, com seu reconhecimento como sujeitos
de direito. Em 1973, foi promulgado o Estatuto do indio através da Lei
6.001. Posteriormente, em 1978 foi instituida a Comissdo Pré-indio de
Sao Paulo. Segundo Bertagna (2015, p. 2), a “unidao dos povos indigenas,
conhecida também como movimento indigena, se constituiu 3 margem
da politica indigenista oficial e tinha e tem como objetivos principais a
luta por terra, salde, educacdo, autonomia para gerir suas atividades
cotidianas”. O movimento indigena e indigenista foram auferindo-se a
unido da etnicidade indigena entre as diferentes familias linguisticas,
baseando-se por meio do discurso do multiculturalismo (Faustino, 2006,
p. 73), objetivando-se, assim, uma politica indigena para dar maior
visibilidade aos povos origindrios.

Segundo Faustino (2006), o termo multiculturalismo reconhece ndo
t3o somente os grupos culturalmente hegemoénicos de uma sociedade,
mas, sobretudo, a existéncia de grupos etnoculturais diferentes em um
determinado pais. O multiculturalismo permite reconhecer a existéncia
de grupos diversificados que compdem a sociedade brasileira
contemporanea: os povos originarios e as comunidades tradicionais, os
territérios caicaras, camponeses, indigenas, ribeirinhos, quilombolas,
assim como os povos das matas, das dguas, das florestas e dos campos,
entre outros. A narrativa do multiculturalismo estabelece conexoes
entre a educacdo e o debate constitucional numa perspectiva
descolonial.

O multiculturalismo tem seu principal foco na educacdo, pois a escola
recebe com entusiasmo a ideia de igualdade para todos e de combate a
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discriminacdo e ao racismo sem refletir, muitas vezes, quais bases este
anti-racismo foi construido. De forma geral, esses paises que adotaram as
politicas multiculturais elaboraram uma reforma na lei maior (Constituicdo)
e, na sequéncia, dirigiram o foco de acdo para a reforma politica
educacional dando énfase ao curriculo, ao material didatico e a formacao
dos professores. (Faustino, 2006, p.84).

No Brasil, a reforma da lei maior veio pela Constituicio de 1988.
Conforme Bertagna (2015, p. 2), a primeira vitéria das lutas e
reivindicacoes politicas dos povos origindrios e dos movimentos
indigenas e indigenistas com o Estado Brasileiro veio com a conquista
sobre o direito a cidadania e aos territérios indigenas. O periodo de
redemocratizacdo adotou uma perspectiva sobre os ideais do
multiculturalismo e os principios cosmolégicos do conhecimento dos
povos origindrios e das comunidades tradicionais, distanciando-se da
colonizacdo do pensamento.

Conforme estabelecido no artigo 231 da Constituicao de 1988,

Art. 231. S3o reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes,
linguas, crencas e tradicoes, e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarcé-las, proteger e
fazer respeitar todos os seus bens. (Brasil, 1988).

A Constituinte de 1988 permitiu que os povos originarios pudessem
usufruir de uma politica indigenista, valorizando os seus bens, assim
como sao os territérios indigenas, conforme a sua organizacao
sociopolitica e a reproducdo da sua cultura, sobre os conhecimentos
ancestrais e os saberes e os fazeres tradicionais passados as geracoes
presentes e futura, promovendo a manutencdo da subjetividade coletiva
para assegurar as identidades étnicas e culturais e as familias linguisticas
na contemporaneidade. Os territérios indigenas sao lugares simbélicos
que representam a materialidade sobre a ancestralidade dos povos
originarios, porque sao neles “que se encontram presentes e atuantes os
heroéis indigenas, vivos ou mortos” (Baniwa, 2019, p. 101).

A Constituicdo aproximou os valores que sustentam os saberes
ancestrais e os ensinamentos sobre as questdes sécio-étnicas e histoéricas
dos povos originarios, oportunizando a criacdo de escolas publicas
indigenas existentes nas aldeias, valorizando do territério como embrido
das vivéncias e das experiéncias individuais e coletivas no contexto do

cotidiano. A partir do periodo de redemocratizacao do pais na década de
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1980, os movimentos indigenas e indigenistas buscaram, por meio das
lutas e das reivindicacoes dos povos origindrios, a revogacdo da
assimilacdo dos indigenas como “cidadaos comuns” (Cunha, 2018).

Ao revogar a assimilacdo dos indigenas como “cidaddaos comuns” na
Constituicdo de 1988, houve seu reconhecimento como cidadaos
brasileiros, permitindo estabelecer conexdes com o multiculturalismo
presente no territério nacional e a interculturalidade existente dentre os
grupos etnoculturais diferentes que compdem o territério nacional. O
multiculturalismo permite revelar as cosmologias indigenas e a
ancestralidade do conhecimento dos povos originarios no contexto
politico e ideoldgico, e, sobretudo, no campo da educacao das escolas
publicas indigenas.

Na educacdo, o debate do multiculturalismo é estabelecido pelo
artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), n.° 9.394 de 1996:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria

e cultura afro-brasileira e indigena. (Redacdo dada pela Lei n°
11.645, de 2008).

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluird
diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a
formacdao da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira e o negro e o indio na formacdo da sociedade
nacional, resgatando as suas contribuicbes nas dreas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e
dos povos indigenas brasileiros serdao ministrados no ambito de todo
o curriculo escolar, em especial nas areas de educacado artistica e de
literatura e histéria brasileiras. (Brasil, 2008).

Nesse contexto, o discurso do multiculturalismo é estabelecido no
ensino publico e privado, reconhecendo os diversos aspectos da histéria
e da cultura por grupos étnicos-culturais na formacao do Brasil, a luta
dos negros e dos indigenas. Observa-se que o multiculturalismo
reconhece as lutas e as reivindicacdoes do movimento negro, assim como
dos movimentos indigenas e indigenistas, buscando o respeito a
liberdade, o apreco a tolerdncia e o repudio ao preconceito. Portanto, é

preciso aquilombar e aldear os curriculos, buscando trazer diferentes
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cosmologias dos povos originarios e dos povos negros como sujeitos
protagonistas na formacao do territério do Brasil.

Considera-se um fazer pedagégico capaz de superar a
epistemologia da colonizacdo do pensamento e alcancar uma visao
critica e reflexiva ancorada no pensamento descolonial: “com um pé na
aldeia e um pé no mundo” (Leite, 2010). Diante do exposto,
compreende-se a necessidade em elucidar nos curriculos escolares, na
educacdo escolar indigena a sub-humanidade dos povos originarios e das
comunidades tradicionais, os caicaras, ribeirinhos e quilombolas, as
populacoes campesinas, assim como dos povos das matas, das dguas, das
florestas e dos campos, entre outros, considerados “gente que fica

agarrada na terra” (Krenak, 2019, p. 11).

4 A cosmovisao indigena: a interculturalidade dos povos originarios

na educacao escolar indigena

O que leva pensar um fazer pedagdgico que compreenda praticas
sociais e politicas comprometidas com a luta e as reivindicacdes dos
povos origindrios através dos movimentos indigenas e indigenistas
contra a colonizacdo do pensamento? Qual a relevancia do
multiculturalismo na descolonizacdo do pensamento e a
interculturalidade na educacdo escolar indigena na perspectiva dos
territérios etnoeducacionais? E, portanto, possivel o reconhecimento de
grupos etnoculturais diferentes que componham a sociedade brasileira
contemporanea, se as vivéncias e as experiéncias dos povos originarios
do Brasil ndo sdao representadas de forma efetiva nas politicas
educacionais e no curriculo da educacao escolar indigena?

N&o se trata apenas de uma simples mudanca de foco no contelddo
dos curriculos, mas de uma opcao politica e ideolégica de conotacdo
pedagdgica na educacdo escolar indigena, adotando os pressupostos
epistemolégicos indigenas e a cosmovisao dos povos originarios sobre os
territorios etnoeducacionais. A ancestralidade do conhecimento indigena
resguarda em suas praticas sociais, culturais e religiosas os preceitos das

cosmovisdes dos povos originarios com os seus lugares sagrados: o
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territério como heranca da ancestralidade do coletivo. Dessa maneira, a
cosmovisdo indigena como epistemologia na educacdo escolar
pressupdoem a participacdo ativa das comunidades indigenas,
representadas por seus lideres, na elaboracdo, acompanhamento e
execucao dos projetos desenvolvidos em seus territérios (Brasil, 2009).

Podemos afirmar que o que ndo esta no curriculo, ndo esta devido a
um motivo. Isto é, ndao é para ver. Percebe-se que as auséncias da
subjetividade sobre os conhecimentos ancestrais, as vivéncias e as
experiéncias individuais e coletivas dos povos origindrios sdo negadas no
curriculo escolar e no espaco escolar, adequando-se aos moldes
moderno/colonial de ensino, caracterizando uma forma de negacao do
multiculturalismo do territério brasileiro e da interculturalidade
existente entre os diferentes povos origindrios e comunidades
tradicionais.

Conforme Walsh (2007), a interculturalidade é um processo
politico-pedagdgico que consiste em descolonizar os curriculos escolares
de grupos sociais historicamente marginalizados; isto é, adotar uma
metodologia capaz de incluir as particularidades de grupos etnoculturais
diferentes. A promocao de uma educacdo escolar indigena através da
interculturalidade promove, sobretudo, o ensino bilingue por meio do
uso do territério. Nesse sentido, o territério torna-se uma categoria para
se pensar a colonialidade do saber sobre a perspectiva da terra (Walsh,
2007).

Em 2008, foi promulgada a Lei 11.645/2008 que orienta
pedagogicamente os conteudos curriculares e as metodologias para uma
revisao histérica do papel dos povos originarios na formacdo do espaco
geografico brasileiro, colocando um grande desafio no campo
educacional: o territério como campo do saber. Ressalta-se que a Lei
11.645/2008 é uma complementacdo sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e africana (Resolucdo CNE n.° 01/2004)
que tornou obrigatério o ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira nas

escolas.
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Apesar das conquistas da politica indigena realizada pelos
movimentos indigenas e indigenistas, os povos origindrios que hoje
existem no Brasil, compostos por indigenas de diferentes etnias, ainda
sdo vistos, pelos ndo indigenas, com preconceitos de forma miségina e
racista. Como exemplo dessa visdo preconceituosa a respeito dos
indigenas, Bessa Freire (2016) aponta e discute cinco ideias equivocadas
que a maioria da populacao brasileira tem sobre povos originarios.

O primeiro equivoco é o indio genérico. Entendia-se que os povos
originarios compartilhavam dos mesmos costumes e crencas e das
mesmas familias linguisticas, reconhecendo-os como uma cultura
hegeménica. O segundo equivoco é considerar a cultura dos indigenas
atrasada. Acredita-se que as suas culturas sdo atrasadas pelo fato de ndo
acompanharem os conhecimentos e as técnicas sustentadas por uma
ideologia econémica eurocéntrica. O terceiro equivoco é o congelamento
das culturas indigenas. Alimenta-se no pensamento social brasileiro o
esteredtipo de que os indigenas vivem nus, usando arco e flecha nas
florestas, e os indigenas que ndo estdo assegurados dentro desse padrao
deixam de ser indigenas. O quarto equivoco consiste em afirmar que os
indios sao pertencentes tdo somente ao passado do Brasil, fortalecendo
o nao reconhecimento das suas existéncia e importancia nos desafios
atuais do Brasil. O quinto equivoco é o brasileiro ndo considerar as
matrizes indigenas na formacdo da identidade do territério nacional,
menosprezando-as, e, portanto, fortalecendo as matrizes europeias e
africanas.

As ideias de Bessa Freire (2016) partem das suas experiéncias como
pesquisador e estudioso do tema indigena, que contribuiram para
desmistificar o entendimento desta problemadtica no Brasil
contemporaneo e do pensamento social brasileiro. Sdo ideias que
influenciam a forma de se pensar e fazer educacdo, principalmente a
educacdo escolar indigena. A valorizacdo da educacdo escolar indigena
deve priorizar a ancestralidade do conhecimento dos povos originarios
sobre os seus territérios e o conhecimento do mundo globalizado por
uma perspectiva descolonial, permitindo que os indigenas sejam

protagonistas nas suas proprias historias.
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Conforme estabelecido no Decreto n.° 6.861 de 27 de maio de
2009, os parametros para a educacao escolar indigena sdo expressos
pelo reconhecimento da sua organizacdo social em territérios
etnoeducacionais. Ao reconhecer os territérios etnoeducacionais,
busca-se superar as artimanhas sustentadas pela colonizacdo do saber,
objetiva-se assegurar as relacoes socio-étnicas e histéricas dos povos
origindrios e os antagonismos criados sobre as epistemologias,
cosmovisoes e ancestralidades indigenas.

Dessa maneira, o artigo 2° do Decreto n.° 6.861 de 27 de maio de

2009 expressa seus objetivos:

Art. 22 S30 objetivos da educacdo escolar indigena:

| -valorizacdo das culturas dos povos indigenas e a afirmacdo e
manutencao de sua diversidade étnica;

Il - fortalecimento das praticas socioculturais e da lingua materna de cada
comunidade indigena;

Ill - Formulacdo e manutencdo de programas de formacdo de pessoal
especializado, destinados a educacao escolar nas comunidades indigenas;

IV - desenvolvimento de curriculos e programas especificos, neles incluindo
os conteldos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

V - elaboracdo e publicagdo sistemdtica de material didatico especifico e
diferenciado; e

VI - afirmacdo das identidades étnicas e consideracdo dos projetos
societarios definidos de forma auténoma por cada povo indigena. (Brasil,
2009).

Ainda conforme o Decreto n.° 6.861 de 27 de maio de 2009
constatou-se o multiculturalismo sobre o territério brasileiro e a maior
seguridade sobre os direitos dos povos origindrios, evidenciando-se,
assim, o reconhecimento da interculturalidade presente na diversidade
étnica e cultural dentre as comunidades indigenas, evidenciando suas
vivéncias e experiéncias na educacdo escolar indigena sobre a
especificidade de cada territério etnoeducacional no processo de
ensino-aprendizagem.

Cada territério etnoeducacional compreenderd, independentemente da
divisdo politico- -administrativa do Pais, as terras indigenas, mesmo que
descontinuas, ocupadas por povos indigenas que mantém relacdes
intersocietarias caracterizadas por raizes sociais e histéricas, relacoes

politicas e econdmicas, filiacdes linguisticas, valores e praticas culturais
compartilhados. (Brasil, 2009).
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Nesse contexto, a Fundacdo Nacional do indio — FUNAI, através da
Portaria n.° 1.733, de 27 de dezembro de 2012, realizada pela
Coordenacao de Processos Educativos (COPE), dispoe sobre o Regimento
Interno do Indigena, os parametros vinculados ao campo da educacdo
escolar indigena por meio de politicas indigenistas que conferem a

interculturalidade na educacdo escolar indigena para a formacao cidada.

Art. 130. A Coordenacdo de Processos Educativos - COPE compete:

| - coordenar, apoiar, acompanhar, formular, planejar e articular os
processos educativos comunitarios indigenas que valorizem suas linguas,
culturas, conhecimentos, saberes e praticas tradicionais;

Il — acompanhar a execucdo das politicas de educacao escolar indigena sob
a responsabilidade dos érgdos governamentais federais, estaduais e
municipais, colaborando tecnicamente com sua qualificacdo e
especificidade;

Il - acompanhar, apoiar e subsidiar tecnicamente as politicas de
valorizacdo e fortalecimento das memoéorias, linguas, culturas e identidades
indigenas, em articulacdo com o Museu do Indio;

IV — apoiar os povos, comunidades e professores indigenas para o exercicio
do controle social sobre as politicas de educacdo e na elaboracdo e
implementacao de Projetos Politico-Pedagdgicos;

V - elaborar e apoiar, em articulacdo intersetorial e interinstitucional,
processos de formacao de indigenas, visando a qualificacdo dos projetos e
atividades relacionados aos processos educativos indigenas. (Brasil, 2012,
p. 66 - 67).

Os parametros estabelecidos pela Portaria n.° 1.733 da COPE
enfatiza a importdncia da participacdo da comunidade indigena em
diferentes especificidades da vida cotidiana: sociais, educacionais,
economicos, politicos e religiosos, para assegurar o multiculturalismo
sobre a diversidade sécio-étnica e histérica dos povos originarios e
interculturalidade no processo de ensino-aprendizagem da educacao

escolar indigena através da autogestao. Silva (2007, p. 67) esclarece que:

O que define e delimita essa nova fase é a questdo da criacdo e autogestao
dos processos de educacdo escolar indigena. Essa é sua especificidade: os
proprios povos indigenas discutirem, proporem e procurarem, ndo sem
dificuldades, realizar seus modelos e ideais de escola, segundo seus
interesses e necessidades imediatas e futuras. Seria, de fato, a tentativa
concreta de transformar a “educacdo escolar para o indio” em “educacdo
escolar do indio”.

A epistemologia do pensamento descolonial busca transgredir a

colonizacdo do pensamento moderno/colonial institucionalizada na
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politica educacional do Brasil transformando a educacdo escolar indigena
por meio do esteio de prdxis pedagdgicas descoloniais na formacao de
professores indigenas, desvinculando-se da visdao antropocéntrica e
etnocéntrica adotada nos curriculos escolares. Aproxima-se, portanto, da
territorialidade indigena por uma educacdo escolar autéctone que preze
uma etnoeducacional no e pelo territério, como os pressupostos
estabelecidos na Carta Magna de 1988. Nesse sentido, os lugares
sagrados para os indigenas (territérios indigenas) devem estar presentes
nos curriculos do ensino escolar indigena para ser possivel transgredir os
parametros estabelecidos na sala de aula entre muros epistemolégicos
criados pela colonizacdo do pensamento e institucionalizados através das

politicas educacionais do sistema pedagdgico brasileiro.
5 Consideracoes finais

Este artigo buscou tratar da necessidade de se (re)pensar a
educacdo escolar indigena brasileira para além da sala de aula e
dos muros epistemoldgicos criados por meio da colonizacdo do
pensamento presente nas praticas politicas e ideoldgicas no sistema
pedagdgico brasileiro. Pensar uma educacdo escolar indigena é pensar o
multiculturalismo e a interculturalidade entre as relacoes étnico-raciais,
indigenas e a ancestralidade do conhecimento dos povos originarios em
consonancia com a sociedade brasileira contemporanea.

A narrativa moderna/colonial, sustentada pelo discurso
antropocéntrico e etnocéntrico, permite se distanciar sobre as
experiéncias e vivéncias da vida cotidiana e das praticas sociais e
culturais dos povos origindrios. Dessa maneira, preservar a cosmovisoes
de mundos dos povos originarios e a ancestralidade do conhecimento de
grupos etnoculturais diferentes nos ajudam a compreender que a
formacdo do territério brasileiro é composta por um multiculturalismo
que nao se restringe somente as mazelas dos moldes moderno/colonial
privilegiando determinados grupos hegeménicos mediados pelo discurso
entre raca e género, mas inclui também os indigenas, os povos

originarios e as comunidades tradicionais, os caicaras, ribeirinhos e
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