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ENSINO DE LITERATURA AFRO-BRASILEIRA NA EDUCACAO BASICA:
ECOS DA LEI 10.639/2003

TEACHING AFRO-BRAZILIAN LITERATURE IN BASIC EDUCATION: ECHOES
OF THE LAW NO.10.639/2003

José Humberto Rodrigues dos Anjos'

Resumo: O artigo em tela tem como objetivo analisar o processo de criagdo da Lei n.°
10.639/2003 e suas ressonancias vinte anos apds sua sanc¢do. Perpendicular a isso, discute os
avangos e recuos durante esse tempo, evidenciando as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana - DCNERER aprovadas em 2004. Como exemplificacdo, ou ecos desses dois
documentos, apresenta os resultados do projeto de extensdo Nago desenvolvido entre os anos de
2016 a 2023, e que promove a formagdo de professores a partir das literaturas africanas e afro-
brasileiras. Baseados nos pressupostos tedricos de autores como Rufino (2001), Nascimento
(2014), Asante (2014) dentre outros que discutem a afrocentricidade e as praticas
descolonizadoras na educagdo, o artigo sustenta a ideia de que ap6s a Lei n.° 10.639/2003 houve
uma série de iniciativas que auxiliaram no processo de formacio dos professores para essa
perspectiva, no entanto, reconhece que mesmo 20 anos apds a promulgacdo do dispositivo legal
ainda existem entraves para sua efetivacdo. Os resultados do projeto evidenciam que a formagao
dos professores carece ainda de: a) conhecimento do aparato legal que orienta e normatiza a
educacdo para as relagdes étnico-raciais; b) o reconhecimento do Brasil como parte integrante dos
estudos étnico-raciais e ¢) ampliagdo de conhecimentos sobre livros literarios afrocentrados.
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Abstract: This article post aims to analyze the process of drafting Law No. 10.639/2003 and its
ramifications twenty years afterward. It covers the advances and retreats throughout that period,
highlighting the National Curriculum Guidelines for the Education of Ethnic-Racial Relations and
the Teaching of Afro-Brazilian and African History and Culture - DCNERER approved in 2004.
As an example, or as an echo it demonstrates the outcomes of the Nagd extension project, which
was developed between 2016 and 2023 to improve teacher's training based on African and Afro-
Brazilian literature. Based on the theoretical foundations of authors such as Rufino (2001),
Nascimento (2014), Asante (2014), and others who discuss Afrocentricity and the decolonization
practices in education, the article supports the idea that after Law n° 10.639/2003, there were a
series of initiatives that aided in the process of training teachers for this perspective, however, it
recognizes that even 20 years after the present law enactment there are still obstacles to its
effective implementation. According to the project's results, teacher education still lacks a)
awareness of the legislative apparatus that promotes and governs ethnic-racial education; b)
recognition of Brazil as an integral part of ethnic-racial studies; and c) development of
knowledge of Afro-centered literary books.
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Introducio: educar em tempos de crise

Ao se questionar sobre qual a tarefa da educagdo, Luiz Rufino (2021) afirma que
vivemos em um mundo fraturado e monolégico, onde a humilhacdo e as praticas de
subalternizagdo compdem-se como um projeto do colonialismo. Para o autor, essa
estrutura demarca uma engrenagem estrutural, complexa ¢ intencional que tem como
ponto de partida a destrui¢do dos corpos dissidentes desse modus operandi. Contra esse
projeto, a educacdo “emerge como um radical vivo; corporal; vibrante; dialdgico;
inacabado; alteritario; comunitério; produtor de presenca, divida, vivéncia e partilha”
(RUFINO, 2021, p. 11).

Nas palavras de Rufino (2021), a ideia da educacdo como um projeto descolonial
se configura como a capacidade de ir frontalmente contra preconceitos e discriminagdes.
Desse modo, a educagdo, enquanto um radical vivo, ¢ uma forma de resisténcia, mas
também de enfrentamento a todos os projetos de silenciamento.

Adorno (1995), por sua vez, ao escrever sobre a educagao apos o genocidio em
Auschwitz, afirma que a exigéncia mais importante deve ser nao permitir que atrocidades
como essa voltem a acontecer. Para o autor, um projeto de educacao que seja capaz de
nao esquecer e, por isso, evitar as barbaries s6 € possivel a partir da concepcao do ato
educativo como emancipatorio, € ja presente desde a primeira infancia, pois “criancas que
nao suspeitam nada da crueldade e da dureza da vida acabam por ser particularmente
expostas a barbarie depois que deixam de ser protegidas” (ADORNO, 1995, p. 135).

Nesse mundo fraturado que dialoga com o colonialismo e com a barbarie, dois
tempos diferentes se encontram para dar uma mesma resposta. Se para Adorno (1995), a
funcao principal da educacgao € evitar que novas barbaries acontecam, para Rufino (2021),
a tarefa ¢ a descolonizagdo. Embora ditas de modos diferentes, ambas as palavras apontam
para a educa¢do como um radical emancipador contra a légica dominante e capaz de
garantir dignidade as pessoas.

Os tempos de crise mencionados por Adorno (1995) e Rufino (2021) sdo
diferentes, mas ambos condenam um projeto muito parecido: o da barbarie. Nesse
sentido, refletir sobre o ensino de literatura afro-brasileira na educacdo basica ¢
fundamental, porquanto essa acdo pedagdgica se coloca a favor da desconstrucdo de
imagens historicamente construidas, como por exemplo, dos negros apenas como

escravizados, ou de seres inferiores aos demais.



O pensamento hegemonico construido ao longo da histéria reforgou a ideia de que
0s negros pouco, ou nada colaboraram para a formacdo das sociedades, colocando-os
sempre em estado de subalternizacdo e dependéncia das demais civilizagdes. Para
solidificar essa tese, a estratégia principal foi promover um epistemicidio (CARNEIRO,
2005) sobre os povos afro-brasileiros, apagando suas potencialidades, culturas e
identidades. Esse argumento foi preponderante para sustentar praticas como o racismo e
fomentar outras formas de barbarie.

Nessa perspectiva, o objetivo deste artigo € discutir como o ensino de literatura
afro-brasileira ¢ importante enquanto projeto descolonizador, uma vez que ele ¢ um dos
principais meios pelos quais aspectos culturais, sociologicos, historicos, geograficos e
identitarios sao veiculados na Educacao Basica.

Para tanto, lancamos mao de uma pesquisa bibliografica de cunho qualitativo que
investigou em livros, artigos, teses e dissertacdes o problema desta pesquisa: qual a
importdncia do ensino de literatura afro-brasileiva para a formacgdo cultural na
Educacdo Basica, e como isso tem sido um eco da Lei n.° 10.639/2003?

Desenvolvido em duas secdes, o artigo discutira os vinte anos da Lei n.°
10.639/2003, problematizando os avangos e recuos da legislacao e, por conseguinte,
abordara a importancia do ensino de literatura afro-brasileira nesse panorama, a partir das
vivéncias em uma ac¢do de extensdo voltada a formagao de professoras e professores do

Brasil, chamado Projeto Nago.

Lei 10.639/2003: avancos, recuos e esperancas em 20 anos

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional — LDB aprovada em 1996 ¢
um dos frutos da Constituicdo Federal de 1988, marco dos direitos sociais e civis para a
populagdo brasileira. As duas Leis mais importantes para a educacdo no pais garantem, a
seu modo, a organizacdo da educagdo em nivel nacional e estabelecem o direito e a
corresponsabilidade de familia e escola nesse processo.

Antes da Constituicdo de 1988, o Brasil teve outras seis (1824, 1891, 1934, 1937,
1946 e 1967) que negavam, ou negligenciavam direitos como educa¢do, satde, moradia
e propriedade para a populagdo negra. Tais negativas refletiam o pensamento da época, e
a privacgdo de tais direitos evidenciavam um pais com fortes idearios escravocratas, o que
para Barros (2016, p. 593) se reflete na “a auséncia negra entre os sujeitos da educacao

no periodo anterior ao século XX, ja constatada na historiografia da educagao brasileira”.



A primeira versdo da LDB foi aprovada em 1961, sendo marcada por uma intensa
disputa entre dois projetos diferentes de educag@o: um que previa investimento publico
em escolas privadas/confessionais, € outro que defendia a escola publica para todos sob
obrigagdo do Estado em garantir essa questao. Tal disputa colocava em evidéncia a ideia
da educacdo como um bem para poucos em confronto com um novo projeto de Brasil,
que, na década de 60, era marcado pela ideia de expansdo e popularizacido do ensino.

Ao estudar a questdo da raga nas leis educacionais brasileiras, Dias (2005) real¢a
a escassez dessa dimensdo na LDB de 1961, alegando que ela apareceu uma tnica vez ao
fazer mengao da condenagdo de preconceitos de classe e raga. A autora sugere que o tema
“ocupou papel secundario, servindo mais como recurso discursivo” (DIAS, 2005, p. 53)
do que de fato como uma inser¢do da populagdo negra nessa politica educacional. Na
LDB de 1971, sob regime militar da ditadura, o texto ndo avan¢a na discussao em relagao
a raca, € mantém o mesmo trecho na edi¢ao anterior.

Diferente das duas antecessoras, a LDB aprovada em 20 de dezembro de 1996
apresentou avancos no que trata da educacdo para a populagdo negra no Brasil. Isso
ocorreu porque “a discussao da LDB cruza-se com outros movimentos [...] o Centenario
da Abolicao, em 1988, e os 300 anos da Morte de Zumbi dos Palmares, em 1995” (DIAS,
2005, p. 54). Essa intensa movimentacdo do movimento negro e a divulgacao de
pesquisas que demonstravam os indicadores sociais fizeram “os legisladores reagirem ao
problema da desigualdade racial, e ndo apenas na educagao” (DIAS, 2005, p. 54).

Embora a dimensao raga ainda continuasse em plano secundario na LDB aprovada
em 1996, os avangos em comparacdo as anteriores eram importantes, sobretudo ao
resguardar no paragrafo 4° que “o ensino da Histéria do Brasil levard em conta as
contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formac¢ao do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia” (BRASIL, 1996, p. 11).

De dezembro de 1996 a agosto de 2023, segundo o site do Planalto, a LDB atual
passou por 63 alteragdes, tendo uma delas fundamental para nossa discussdo: a Lei
10.639/2003 que incluiu no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica: Historia e Cultura Afro-Brasileira, uma reivindicagdo do movimento negro
brasileiro.

Embora tenha sido sancionada em 2003 a Lei n.° 10.639/2003 comecou a ser
idealizada muito antes, quando o entdo Deputado Federal Paulo Paim (PT) submeteu o
Projeto de Lei 678/1988 que visava a “inclusdo de matérias da historia geral da Africa e

histéria do negro no Brasil como disciplinas integrantes do curriculo escolar obrigatorio”



(BRASIL, 1988, p. 5). Uma vez aprovado na Camara Federal, o projeto seguiu para o
Senado, onde passou por um longo processo de tramitagcdo, e em 23 de janeiro de 1996
foi arquivado porque segundo os artigos 332 e 333 do Regimento Interno, ao final das
legislaturas, as proposi¢des deveriam ser arquivadas.

Outra iniciativa para aprovar uma lei com mesmo teor foi apresentada em 24 de
agosto de 1995, pelo Deputado Federal Humberto Costa (PT), por meio do PL 859/1995.
No voto proferido em 13 de abril de 1997, a relatora, Deputada Esther Grossi (PT),
ponderou que outras iniciativas de parlamentares, nesse mesmo sentido, haviam sido
empreitadas: Paulo Paim (1988) e Benedita da Silva (1995). Admitiu que cabia aos
deputados “a honra e o privilégio de completar o processo e finalmente legislar, de modo
competente e sintonizado com as novas tendéncias educacionais, sobre esta relevante
matéria” (BRASIL, 1997, p. 3).

No parecer de 1997, chama-nos a atengdo o fato da relatora, que mais tarde em
1999, seria uma das propositoras do PL que daria vida a Lei n.° 10.639/2003, considerar

enfaticamente que

as vésperas do Terceiro Milénio é necessario superar esta realidade
tanto por uma questdo de justica como por uma questdo de progresso.
O que temos, hoje, em matéria de atraso cultural e economico resulta
de ndo sabermos aproveitar a riqueza demografica que possuimos,
condenando nossos irmaos, pela exclusdo e pela discriminagdo, a nao
serem contributivos e participantes do desenvolvimento econdmico e
cultural do Pais. Do ponto de vista da justica e da democracia, superar
este atraso - que conspira contra a constru¢cdo de uma sociedade mais
justa - deve ser um com promisso de todos ndés. Como disse o
historiador Luiz Felipe Alencastro, em seu livro sobre o assunto, O
Trato dos Viventes: "A escraviddo ndo dizia respeito apenas ao escravo
e ao senhor. Ela gangrena a sociedade toda, e criou um padrdo de
relagdes sociais e de trato politico que deixou consequéncias graves”.
Para superar esta gangrena social que toma os negros injusticados e os
brancos menos humanos -- portanto um mal que nos prejudica a todos
-- devemos enfrentar o desafio que o legado da escravidao ainda nos
traz e instituir, no sistema educacional, uma estratégia eficaz, do ponto
de vista cientifico e politico, para a sua superacdo (BRASIL, 1997, p.
3-4).

Embora com parecer favoravel da Comissdo de Educagdo, Cultura e Desporto, o
PL foi arquivado, o deputado Humberto Costa ndo foi reeleito, o que segundo o
Regimento Interno da Camara era impeditivo para sua continuidade de tramitagao.

Por fim, em marco de 1999, motivados pelo movimento negro, os deputados

Esther Grossi (PT) e Ben-Hur Ferreira (PT) reapresentaram o projeto de Humberto Costa,



que foi aprovado na Camara com adequagdes na linguagem para alinhar-se a LDB, e em
05 de abril de 2002 enviado ao Senado.

Em 18 de dezembro de 2002, ou seja, nove meses depois, o projeto foi aprovado
e encaminhado a Presidéncia da Republica, que em 18 de fevereiro de 2003 o devolve
com veto parcial do § 3° do art. 26-A e o Art. 79-A. Os vetos se referiam respectivamente
a disponibilizagdo de 10% do conteudo programatico das disciplinas de Histéria e
Educacdo Artistica para o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira. O segundo
versava sobre a capacitagdo dos professores que deveria ser realizada por entidades do
movimento afro-brasileiro e das universidades. A justificativa para ambos os vetos foi de
que eles nao dialogavam com a LDB.

Apo6s tramitagdo para relatar e discutir os vetos do Presidente da Republica, a
Céamara acata ambos os vetos e devolve o projeto com as devidas alteragdes. Em 09 de
janeiro de 2003, o presidente Luiz Inacio Lula da Silva (PT) sanciona a Lei n.°
10.639/2003, que apds 15 anos de avangos e retrocessos estabelece em seu caput a
inclusao no curriculo da rede basica de ensino a obrigatoriedade da tematica de Historia
e Cultura Afro-Brasileira.

A Lei, com texto curto, mas muito significativo para a educacdo das relagdes
étnico-raciais, alterou a LDB que passou a vigorar, apds os vetos, com o acréscimo dos

artigos 26-A e 79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e
Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluiré o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros
no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacgao da sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Histdria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas
de Educagdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como

om

‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’".

Mesmo se compondo como um importante equipamento juridico na disseminagao
da contribui¢do afro-brasileira para a formagao da sociedade brasileira, e por conseguinte,

um mecanismo de combate ao racismo e a discriminacao, a Lei n.° 10.639/2003 nao ficou


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a

isenta de criticas. Ferreira (2019, p. 102) afirma que “muitos especialistas argumentaram
serem contrarios [...] porque entendiam que ela ndo era necessaria, uma vez que na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 ja havia previsdo desse estudo. Para
esse grupo, a Lei feria a autonomia das escolas e disciplinava de modo arbitrario, o que
seria desenvolvido no ambito do curriculo.

Divergente a esse posicionamento, acreditamos que a Lei n.° 10.639/2003 foi
fundamental para fazer chegar nas escolas brasileiras uma discussdo que durante muito
tempo foi invisibilizada: a participagcdo afro-brasileira na constituicdo do Brasil. Para
além disso, ela colaborou e ainda colabora para que a discriminagdo dos negros em livros
didaticos, por exemplo, possa ser minimizada, como apontam os estudos de Silva (2019).

Ademais, ndo se pode negar que, ap6os os anos 2003, com a implementacgdo da lei,
um numero significativo de leituras literarias que tematizam as questoes afro-brasileiras,
chegou as escolas. Aos poucos, e por for¢a da lei, o panorama da estigmatizacdo vem
sendo modificado, como demonstram os estudos de Araajo (2010), Jovino (2006) e Sousa
(2006), conjuntamente a isso, a formagdo de professores como prelecionam Coelho
(2016) e Paula (2014) também vem sendo transformada por essa legislacao.

Desse modo, além de uma politica educacional, a Lei n.° 10.639/2003 ¢ uma agao

afirmativa, dado que ¢ capaz de

induzir transformacdes de ordem cultural, pedagogica e psicolodgica,
visando a tirar do imaginario coletivo a ideia de supremacia racial
versus subordinagdo racial e/ou de género; coibir a discriminacdo do
presente; eliminar os efeitos persistentes (psicologicos, culturais e
comportamentais) da discriminagdo do passado, que tendem a se
perpetuar e que se revelam na discriminagdo estrutural; implantar a
diversidade e ampliar a representatividade dos grupos minoritarios nos
diversos setores (GOMES, 2001, p. 6-7).

Embora saibamos essa importancia, ¢ preciso reconhecer que, mesmo 20 anos
apos a promulgacdo da Lei n.°10.639/2003, héa obstaculos a serem superados, e alguns
deles aparecem no estudo de Benedito, Carneiro e Portella (2023) ao investigarem a
implementagdo da Lei n.° 10.639/03 em Secretarias Municipais de Educagdo de todo o
pais.

O estudo revela que os “gestores municipais sentem falta de apoio de estados e do
governo federal para o cumprimento da Lei 10.639/03, ndo apenas em ac¢des diretas, mas
também por meio de cooperagdo técnica e financeira” (BENEDITO; CARNEIRO;
PORTELLA, 2023, p. 7). Além dessa lacuna, o estudo revela que cerca de 53% das



secretarias pesquisadas ndo realizam agdes que julgam consistentes em relagdo a Lei, e
18% dizem nao realizar qualquer atividade de estimule a discussdo racial para promover
a dignidade de todos os alunos.

Ainda na pesquisa, ¢ possivel observar que na regido Sul, 78% dizem nao
considerar o fator raga no processo de aprendizagem, o que dificulta a insercdo das
discussdes afro-brasileiras na educagdo, e por conseguinte, fortalece praticas de racismo
e discriminagdo. Nessa mesma dire¢do, o estudo de Benedito, Carneiro e Portella (2023)
chama a atengdo para o fato de que a tematica africana e afro-brasileira tem sido
trabalhada majoritariamente no dia destinado a consciéncia negra, o que a torna
frequentemente fragmentada, e pouco eficiente como proposito pedagodgico.

Sendo assim, embora fagamos coro sobre a importancia da Lei n.° 10.639/2003, ¢

preciso reconhecer que

¢ preocupante para noés educadores que a Lei que poderia transformar a
escola brasileira em uma escola diversa, plural, antirracista e
republicana complete sua maior idade sem se institucionalizar ¢ galgar
o degrau de politica publica; sem se enraizar nos projetos politicos
pedagodgicos da escola. Apesar de reconhecermos o magnifico trabalho
que muitos professores e alguns diretores de escolas executam pelo
Brasil, eles ndo conseguem romper a estruturalidade do racismo na
escola porque seus projetos se individualizam e muitos sdo os desafios
para a construcdo de a¢des junto a comunidade escolar, principalmente
nos tempos que vivemos a exacerba¢do do 6dio, do racismo da
homofobia e do fascismo (ARAUJO, 2021, p. 292).

Dito isso, € preciso compreender a lei como parte da LDB, mas também como
uma extensdo de politicas afirmativas e antirracistas que tém sido implementadas no
Brasil, mas que ndo t€m apoio necessario para se firmar como politica publica. Por certo,
¢ evidente que a lei solitariamente ndo transforma um panorama repleto de praticas

estruturais de racismo, mas sem ela, isso fica ainda mais dificil.

O que pode a literatura ensinar: ecos da Lei 10.639/2003 no Projeto Nago

Quando sancionada em 09 de janeiro de 2003, a Lei n.° 10.639/2003, além de
estabelecer a obrigatoriedade do ensino da historia e da cultura afro-brasileira, apontou
caminhos para que ele, de fato, acontecesse nas escolas. Na perspectiva legal, isso deveria
ocorrer em todo o curriculo atravessando vérias praticas pedagogicas, mas de modo

especial, estaria vinculado as disciplinas de Literatura, Educagdo Artistica e Historia.



Embora essa orientacdo, expressa no segundo paragrafo do artigo 26-A, seja muito
importante, sozinha ela ndo da conta da complexidade que envolve o ensino na
perspectiva adota pela Lei. Diante disso, em 10 de margo de 2004, o Conselho Nacional
de Educacdo aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana -
DCNERER, documento que teve na equipe de relatoria: Petronilha Beatriz Gongalves e
Silva, Carlos Roberto Jamil Cury, Francisca Novantino Pinto de Angelo e Marilia
Ancona-Lopez.

A ideia fulcral das DCNERER era estabelecer subsidios tedricos e reflexivos
capazes de orientar o trabalho pedagogico a partir da Lei n.° 10.639/2003, possibilitando
“a formulagcdo de projetos empenhados na valorizagdo da historia e cultura dos afro-
brasileiros e dos africanos, assim como comprometidos com a de educagao de relagdes
étnico-raciais positivas, a que tais conteidos devem conduzir” (BRASIL, 2004, p. 2).
Mesmo nao sendo um documento fechado, e que por conseguinte, obrigue o cumprimento
do que nele se estabelece, as DCNERER sdao muito importantes como elementos que
ampliem a concep¢ao do que pode ser mobilizado como conhecimento circundante ao
tema central da Lei n.° 10.639/2003.

Partindo dessa concepgao, sdo estabelecidos trés principios norteadores para o
trabalho pedagdgico com a educacdo para as relacdes étnico-raciais, quais sejam:
consciéncia politica e historica da diversidade; fortalecimento de identidades e de
direitos; e, acdes educativas de combate ao racismo e a discriminagdes. Esse conjunto de
principios estabelecem as bases filos6ficas e politicas para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas que tenham como vertente a valorizagdo da histéria e da cultura afro-
brasileira, e sustentam as determinagdes propostas pelas DCNERER.

Com base nos trés principios anteriormente mencionados ocorreu, apds 0S anos
2004, uma intensa producao de livros didaticos, paradidaticos, literarios, e projetos tanto
de pesquisa, quanto de extensao que bebiam dessa verve. Esses materiais sao ecos da Lei
10.639/2003 e das DCNERER, pois ressoam a intencionalidade de construcdo de
representagdes sociais positivas das questdes que envolvem as relagdes Brasil — Africa e
Africa — Brasil, e dos negros e negras nessas duas terras.

Um desses ecos foi o projeto de extensdao Nago, desenvolvido desde 2016, e que
trabalha com a formacio de professores/professoras a partir da literatura. E fruto da linha
de pesquisa Relagoes étnico-raciais, literaturas e prdticas pedagogicas

decoloniais, do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas da Universidade Federal



de Goids — Campus Goias, € tem como objetivo promover formac¢ao continuada para
professores/professoras com foco nas praticas pedagogicas antirracistas que promovam o
didlogo e a alteridade.

O Nagé tem como escopo praticas pedagdgicas afrocentradas na Africa e suas
diasporas. Para Asante (2014, p. 102), o conceito afrocentricidade deve ser compreendido
como uma postura disciplinar e epistemoldgica capaz de constituir-se “como um
pensamento, pratica e perspectiva que percebe os africanos como sujeitos ¢ agentes de
fendmenos atuando sobre sua propria imagem cultural e de acordo com seus proprios
interesses humanos”.

Nessa perspectiva teorico-metodologica, as agdes do projeto centram-se nas
culturas africas e afro-brasileiras produzidas por negros e negras e que tematizam
aspectos que dialoguem com os principios expressos nas DCNERER. Desde sua
identidade visual que se expressa pelo ideograma sankofa até suas publicacdes, o projeto
retoma a ideia de Nascimento (2008, p. 31) de que a “distor¢@o da historia africana esta
entre os maiores responsaveis pela perpetuacdo da imagem dos ‘negros’ como tribais,

primitivos e atrasados”.

Imagem 1 - Logomarca do Projeto Nago

Fonte: https://projetonago.com.br/

O nome do projeto faz referéncia aos povos africanos falantes da lingua Iorubd e
que habitam regides da Nigéria, Benin e Togo, e que por extensdo tem uma carga
semantica voltada a resisténcia desses povos frente ao sistema de escravizagdo aos quais

foram submetidos. Na logomarca do projeto, a vogal O do nome Nagé € presentada pelo



ideograma sankofa que ensina a “retificar nossos erros, aprendendo com o passado para
construir o presente e o futuro” (NASCIMENTO, 2014, p. 38).

Baseado na posicdo epistemolédgica e disciplinar da afrocentricidade, o projeto
acontece uma vez ao més, virtualmente, com giras’> de quatro horas de duracio e é
estruturado em momentos teéricos de formacdo, leituras compartilhadas, partilha de
praticas pedagogicas, oficinas e elaboracdao de material didatico.

A edicdo do ano de 2022, da qual analisaremos alguns dados, atendeu 141 pessoas,
de 16 estados brasileiros entre os meses de marco a dezembro. No que se refere aos
participantes, 68% eram do género feminino e 42% masculino. A faixa etéaria
predominante era de 25 a 45 anos, sendo que todos os participantes tinham concluido um
curso de graduagdo e estavam envolvidos em atividades de ensino, sejam elas escolares
ou ndo escolares.

Entre as graduagdes todas eram licenciaturas, das quais preponderaram:
Pedagogia (57); Historia (21); Arte (10); Educacao do Campo (14); Geografia (16);
Quimica (2); Biologia (9); Matematica (5); Teatro (6) e Musica (1). Apenas 14 pessoas
tinham uma segunda graduagdo e dos 141, 79% tinham especializacdo Lato Sensu.
Nenhum dos participantes tinham mestrado ou doutorado.

Em 2022, o projeto foi estruturado da seguinte maneira:

Quadro 1 - Estruturagdo do Projeto Nagd em 2022

1° Etapa — Diagnostica - (marco)
Levantamento junto aos participantes sobre os conhecimentos que eles tinham sobre as relacdes
étnico-raciais, os documentos que a norteiam e quais livros literarios utilizavam em suas aulas
e demais praticas de ensino.
2° Etapa - Formacao continuada - (abril a novembro)

Mediagdo de leituras de literatura afrocentrada, apresentacdo de conceitos e legislacdo da area
e mobiliza¢do de conhecimentos sobre as culturas africanas e afro-brasileiras, bem como dos
aspectos que as envolvem.

3° Etapa — Culminancia - (dezembro)
Apresentacdo de uma sequéncia didatica, ou plano de aula, sobre um livro literario abordando
umas das tematicas desenvolvidas ao longo do ano, evidenciando a triade: DCNERER +
Literatura + afrocentricidade.
Fonte: Dados da pesquisa.

Em relagdo a Etapa 1 — Diagndstico, trés pontos importantes foram levantados

com os estudantes: a) o que vinha em suas cabegas quando ouviam a expressao “Educacgdo

2 Cada encontro do Projeto Nagd é chamado de Gira, o que reforca os valores afro-civilizatorios de
circularidade, escuta e ancestralidade. A gira se compde como um grande espago em que todos se veem,
escutam e t€ém o mesmo espago para falar sobre si e suas experiéncias.



étnico-racial”; b) quais documentos ou leis eles conheciam que relacionava-se ao tema
“Educagdo étnico-racial” e ¢) quais livros literarios eles conheciam que tratava direta ou
indiretamente de forma positiva as relagdes étnico-raciais.

Apds aplicar um Google Forms com a pergunta: “quais as trés primeiras palavras
que vém a sua cabeca quando vocé 1€ a expressdo Educagdo étnico-racial?’. Os
integrantes produziram um conjunto de 533 palavras, ja que alguns nio responderam com

todos os vocabulos. Desse conjunto de palavras, geramos a seguinte nuvem de palavras

Imagem 2 - Nuvem de palavras

R Zumbi  u Palmares

Cultura Afridy-=-
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Fonte: Dados da pesquisa.

E possivel observar que na primeira gira, os participantes demonstraram ter
representacdes ainda muito calcadas na ideia de educagdo étnico-racial como combate ao
racismo, palavra que esta em realce na nuvem. Na mesma medida, em volta da palavra
com mais evidéncia, estdo outras que demonstram uma compreensao pouco ampliada do
que realmente vem a ser educacao étnico-racial.

Notamos a preponderancia de elementos que, embora apontem para a tematica,
nao sao profundos, pois ndo denotam questdes culturais que rompam com os estereotipos,
ou alie-se ao que ¢ proposto pelas DCNERER. Outra questdo importante ¢ a mengao a
Africa e a auséncia da palavra Brasil, 0 que nos remete a ideia de que os integrantes ainda
relacionam educagdo étnico-racial ao continente africano, € nao reconhecem suas
didsporas, ou mesmo a relagdo afro-brasileira.

A auséncia da palavra Brasil ¢ muito importante de ser analisada, uma vez que se
ndo reconhecemos o pais como foco do estudo das relagdes étnico-raciais, dificilmente
conseguimos compreender a importancia dos negros na constituicdo da sociedade

brasileira, e sua contribui¢do para campos como a economia, literatura, politica e cultura.



No segundo ponto, ao serem questionados sobre quais documentos ou leis eles
conheciam que se relacionava ao tema “Educacdo étnico-racial”’, 89 responderam
conhecer a Lei n.° 10.639/2003, mencionando-a com o nimero ou com a expressao “lei
que obrigado estudar a Africa e sua cultura”, o que reforca os resultados da nuvem de
palavras e a auséncia do Brasil nesses estudos. Os outros 52 integrantes nao souberam
responder, ¢ ninguém citou as DCNERER.

O ndo conhecimento das DCNERER esvazia muito a Lei, porquanto o dispositivo
legal estabelece a alteragdo na LDB, mas nao detalha como isso ocorrera, fato que nao ¢
proprio do texto juridico, mas que € ampliado pelas Diretrizes que, além de oferecerem
caminhos para o trabalho pedagdgico, tornam-se extensao dessas garantias. Desse modo,
as DCNERER devem ser compreendidas ndo como um documento a parte, mas como
uma agao intrinseca a Lei, e que ao serem conhecidas e reconhecidas consolidam praticas
pedagodgicas mais eficazes e contextualizadas.

Por fim, a altima questao da etapa diagndstica perguntou quais livros literarios os
integrantes conheciam que tratava direta, ou indiretamente de forma positiva as relagcdes
étnico-raciais. Como resposta, os integrantes podiam escrever de forma aberta a
quantidade de livros que se lembrassem em um campo que ndo tinha restricdo minima ou
maxima de caracteres.

As respostas demonstraram uma hipotese que ja tinhamos, e que outros trabalhos
Amancio (2008); Gomes (2012); Jovino (2006) ja evidenciaram: quando falamos de
literatura infantil ou juvenil para promoc¢ao da cultura e historia afro-brasileira e africana,
poucos livros sdo conhecidos, € muitos sdo os esteredtipos veiculados a partir deles. Esse
fato pode ser observado quando 57 dos 141 integrantes ndo respondem a essa questao, ou
quando 41 citam apenas um livro. Para além disso, a baixa quantidade de livros citados,
apenas 5, € outro fator que merece nossa aten¢do. No quadro seguinte, listamos as obras

citadas e seus respectivos autores.

Quadro 2 - Livros mencionados pelos participantes

Menina bonita do lago de fita Ana Maria Machado 1986 48
O menino marrom Ziraldo Alves Pinto 1986 31
O Cabelo de Lelé Valéria Belém 2012 26
O pequeno principe preto Rodrigo Franga 2020 7
Obax André Neves 2010 2

Fonte: Dados da pesquisa.



A partir do quadro anterior, € preciso evidenciar uma questao muito importante e
que envolve a relagcdo de autoria e representatividade. Das cinco obras citadas, apenas
uma, O pequeno principe preto (2020), ¢ de autoria negra. Esse dado diz muito, sobretudo
se considerarmos os estudos de Proenga Filho (2004) em relacdo a trajetoria do negro na
literatura brasileira e seu lugar ora como objeto, ora como sujeito. Isso ocorre segundo o
autor, porque a literatura sobre o negro, ou seja, aquela produzida pelos sujeitos nao
negros, o vé de maneira distante, e por isso tem mais chances de contar sua historia
equivocadamente. Por outro lado, a literatura do negro, ou seja, aquela narrada por suas
proprias vozes evidenciam questdes proprias de um posicionamento engajado, € por isso
colabora para uma compreensao mais proficua de suas identidades e culturas.

Em outra perspectiva, ¢ importante destacar que o livro mais lembrado pelos
participantes ¢ Menina bonita do lago de fita (1986), de Ana Maria Machado, obra que
segundo (FRANCA, 2011) reforca esteredtipos, sobretudo a do negro como objeto,
fortalecendo o mito da democracia racial e da ideologia de branqueamento, como sinaliza
o estudo de Santos (2021).

Nesse sentido, o livro com mais recorréncia, embora em seu tempo histdrico
(1986) tenha sido importante para iniciar as discussdes nessa area, nao atende as
demandas atuais, e se configura como mais um recurso que se nao observado acaba por
reproduzir discursos que corroboram com a estigmatizagdo do negro como objeto
caricatural.

Diante das questdes realizadas e dos resultados do diagnostico realizado por meio
delas, foi possivel compreender que a formagao desses integrantes deveria centrar-se em
praticas pedagdgicas voltadas ao: a) conhecimento do aparato legal que orienta e
normatiza a educagao para as relagdes étnico-raciais; b) o reconhecimento do Brasil como
parte integrante dos estudos étnico-raciais e ¢) ampliacdo de conhecimentos sobre livros
literarios afrocentrados.

A partir dessas respostas, projeto foi reorganizado de modo a atender as
necessidades formativas do grupo, aperfeicoando seus conhecimentos e possibilitando
uma formacdo de professores que seja capaz de partir de elementos preexistentes para

assim amplia-los.



Quadro 3 - Cronograma do Projeto Nagd 2022

Més Contetido mobilizado na gira
Margo Gira 1: abertura do projeto, apresentagoes ¢ diagnostico sobre as necessidades
formativas dos integrantes;

Abril Gira 2: conhecendo os principios epistemologicos do projeto Nago;

Maio Gira 3: a Lei 10.639/2003 e as DCNERER;

Junho Gira 4: a literatura infantil e infanto-juvenil afrocentrada;

Julho Gira 5: mediacao de leitura e trabalho pedagogico com a obra “Os tesouros de

Monifa”, de S6nia Rosa;

Agosto | Gira 6: mediagdo de leitura e trabalho pedagdgico com a obra “Os nove pentes
d’Africa”, de Cidinha da Silva;

Setembro | Gira 7: mediacdo de leitura e trabalho pedagdgico com a obra “Amoras”, de
Emicida;

Outubro | Gira 8: mediagdo de leitura e trabalho pedagogico com a obra “O vestido de
Afiya”, de James Berry;

Novembro | Gira 9: mediacdo de leitura e trabalho pedagogico com a obra “Sulwe”, de Lupita
Nyong o;

Dezembro | Gira 10: encerramento do projeto e apresentacdo dos planos de aula e das
sequéncias didaticas.

Fonte: Dados da pesquisa.

A estruturagdo das giras a partir das necessidades formativas € uma resposta para
a ampliagdo dos conhecimentos dos integrantes do projeto. Com os resultados obtidos ao
longo dos encontros e, também, ao fim dessa etapa de formagao, outras analises em um
sentido comparativo sdo possiveis de serem tragadas evidenciando os avangos e recuos
em relacdo ao tema, e seus mais diversos desdobramentos pedagdgicos, politicos, criticos

e literarios.

Consideracoes finais: 20 anos depois

O objetivo deste artigo ndo foi o de esgotar as discussdes sobre o tema, mas langar
luz sobre um processo de avangos e recuos marcado pela forte e intensa participacao do
Movimento Negro para sua efetivacdo. A conquista que se concretizou com a aprovagao
da Lei n.° 10.639, no ano de 2003, é o resultado de organizac¢do social e politica que
acreditou que contra a exclusdo social, a forma possivel de combate ¢ a educacgao.

Uma disciplina de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira no curriculo
nacional ndo ¢ apenas uma alteracdo nos pardmetros curriculares, mas a crenga de que
por meio do ensino desses conteidos haja um combate significativo na perpetuagdo de

conceitos excludentes, racistas e discriminatdrios. A méaxima da Lei ¢ que ao conhecer



uma cultura e seu povo, os reconhecemos de modo diferente, percebendo seus valores e
contribui¢des para a formagao de outros povos e nagoes.

No entanto, embora haja uma crenca importante na educagdo como ponto de
partida para a construcdo de relagdes étnico-raciais mais equanimes, ¢ preciso destacar
que sozinha, sem o apoio de outras politicas publicas, isso ndo € possivel. A educacio
pode muito, mas ndo pode tudo. Ela, enquanto ciéncia, nos possibilita compreender os
fendmenos que envolvem a sociedade e nos permite encontrar caminhos para combater,
dirimir, e superar problemas, mas para que isso ocorra uma rede de apoio ¢ preciso atuar
conjuntamente.

Iniciativas como o Projeto Nagd sdo fundamentais nesse processo de
reconhecimento e superagdo dos problemas porque partem da ideia de que a formagao de
professores € o ponto de partida para quaisquer mudangas que envolvem a educacdo, as
escolas e os sujeitos que dela fazem parte. Para isso, € preciso que as praticas pedagogicas
sejam promotoras de mudangas significativas, ¢ ndo for¢as que coadunam com a
permanéncia de discursos estigmatizantes.

Por isso, no caso da educacao para as relagdes étnico-raciais, € importante praticas
pedagogicas baseadas na afrocentricidade, ou seja, no reconhecimento dos negros e
negras como sujeitos capazes de falar por si mesmos, e produzirem arte e literatura que
ajudem na desconstruc¢do historica dos esteredtipos construido sobre eles.

Para que isso ocorra, dois movimentos sao igualmente importantes. O primeiro ¢
o investimento na produgdo e publicagdo de mais autores e autoras negros € negras,
possibilitando que suas obras cheguem ao mercado. Esse passo, fulcral para a literatura
nacional, embora ja ocorra, vem sendo desenvolvido a passos vagarosos, o que
impossibilita sua difusdo em um territdrio com dimensdes continentais como o Brasil.

O segundo, e que buscamos atender com o Projeto Nagd, trata-se da disseminagao
desse material, ou seja, os livros literdrios junto aos professores das mais diversas regides
do Brasil. E preciso mais iniciativas capazes de apresentar, discutir, analisar e buscar
relagdes com as formas de ensinar a cultura e a historia afro-brasileira na escola.

Mesmo 20 anos depois, a necessidade de formacdo continuada preliminar ¢ uma
necessidade que se faz presente. Nesse sentido, ¢ preciso iniciativas que mobilizem
conhecimentos como o inteiro teor da Lei e das DCNERER. Por isso, o caminho que nos
parece mais adequado, sobretudo apds a experiéncia do Projeto Nagd, ¢ ndo pressupor

que avancamos ao ponto de o jogo estar ganho. Ao contrdrio, embora a Lei n.°



10.639/2003 seja uma grande conquista ¢ preciso seguir fortalecendo-a, ampliando-a e

possibilitando que suas determinagdes nao se tornem apenas discurso juridico.
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