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RESUMO

A formacgao de professores de Lingua Portuguesa para o ensino em escolas de indigenas e
quilombolas ¢ um desafio devido a demanda histérica por uma educagdo especifica e
diferenciada no contexto indigena e quilombola na construcdo de politicas publicas.O
objetivo deste trabalho consistiu em analisar como ocorre a formagdo de professores de
Lingua Portuguesa para lecionar em Comunidades Quilombolas, visando compreender essa
pratica na relacdo com os pressupostos da Pedagogia Social ¢ da didatica, considerando o
contexto do movimento de educacdo e diversidade. Para os processos metodologicos,
utilizou-se a pesquisa qualitativa através da revisao bibliografica. Por fim, foi abordada a
formacdo dos professores de lingua portuguesa para atuagdo no contexto
Quilombola.Levando-se em consideragcdo os resultados da pesquisa, constata-se que, embora
haja avangos na educacdo escolar quilombola enquanto politica direcionada para um projeto
educativo pautado nos movimentos sociais ¢ apesar de os professores buscarem saberes
culturais nas praticas educativas voltadas para o povo quilombola, ainda falta o apoio dos
orgaos responsaveis pela educacdo para que os professores das escolas quilombolas possam
realizar seu trabalho de acordo com o previsto na legislagdo educacional.
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ABSTRACT

The training of Portuguese language teachers for teaching in indigenous and quilombola
schools is a challenge due to the historical demand for specific and differentiated education in
the indigenous and quilombola context in the construction of public policies. The objective of
this work was to analyze how the training Portuguese language teachers to teach in
Quilombola Communities, aiming to understand this practice in relation to the assumptions of
Social Pedagogy and didactics, considering the context of the education and diversity
movement. For methodological processes, qualitative research was used through bibliographic
review. Finally, the training of Portuguese language teachers to work in the Quilombola
context was addressed. Taking into account the results of the research, it appears that,
although there are advances in quilombola school education as a policy aimed at an
educational project based on movements social and despite teachers seeking cultural
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knowledge in educational practices aimed at the quilombola people, there is still a lack of
support from the bodies responsible for education so that teachers in quilombola schools can
carry out their work in accordance with the provisions of educational legislation.

Keywords: quilombo, social pedagogy, educational practices, sociocultural context.

Introducio

Os debates, pesquisas e propostas educacionais no século XXI destacam as
preocupagdes com a desigualdade e a diversidade, bem como a necessidade de se definirem e
se implementarem politicas de a¢des afirmativas. O foco do debate € entender a educacao
como um direito, definido como principio constitucional contido no artigo 205 da
Constitui¢ao Federal de 1988.

As discussdes em torno da politica de educacao quilombola no Brasil tém sido objeto
de pesquisas e debates em todo o pais. Depois que o governo federal langou o Programa
Quilombola do Brasil (PBQ) em 2004, entretanto, ganhou uma posi¢ao central mais ampla.

As comunidades quilombolas sdo grupos étnicos, seguindo o padriao de auto
atribuigdo, com trajetoria historica propria e relacdes territoriais especificas. Essa definicao
leva em consideracao a presun¢do de ancestralidade negra relacionada a resisténcia a opressao
historica.

A formacdao de professores de Lingua Portuguesa para o ensino em escolas de
indigenas e quilombolas ¢ um desafio devido a demanda histérica por uma educagao
especifica e diferenciada no contexto indigena e quilombola na construcdo de politicas
publicas. Além disso, € necessario estabelecer praticas institucionais que facilitem a
participacdo coletiva e a formagao politica dos professores, visto que sao esses agentes que
podem contribuir para a mudanga da realidade social daqueles grupos populacionais.

O modelo hegemonico de formagdo docente desenvolvido até o momento na pratica
institucional requer mudancas. Desta forma, torna-se crucial que professores e seus povos
participem de foruns, debates e pesquisas que contribuam para o estabelecimento de um
projeto de formacao diferenciado.

A transformagdo dos modelos de formacdo de professores que categorizam
verticalmente as relacdes entre os sujeitos depende do reconhecimento do saber, de
pedagogias, de didaticas, de se considerarem as culturas e as tradigdes de diferentes povos.
Dessa forma, acreditamos que a unidade entre teoria / pratica e pesquisa / formacao ¢
necessaria para a formagao de professores.

Considerando as discussdoes realizadas até aqui, o presente trabalho busca
compreender ensino de Lingua Portuguesa de docentes destinados a contextos quilombolas,
através de uma revisdo de pesquisas ja realizados sobre esta tematica.

Desta forma, o objetivo geral deste trabalho ¢ analisar como ocorre a formagdo de
professores de Lingua Portuguesa para lecionar em Comunidades Quilombolas, visando
compreender essa pratica na relagdo com os pressupostos da didatica, considerando o
contexto do movimento de educagao e diversidade.

O ensino da Lingua Portuguesa tradicional nem sempre ¢ bem recebido pelos alunos
que ndo se veem representados nas escolhas tedricas e metodologicas dos professores. A ndo
observancia estd ligada a varios fatores, como a formacdo de professores e o conceito de
linguagem assumida por eles (DOS SANTOS; DA SILVA, 2019). Nesse sentido, escolhas
metodologicas baseadas na reflexdo sobre a lingua sdo determinantes na forma como o
professor programa as aulas de portugués. Ademais, as escolhas estdo diretamente
relacionadas aos processos de formacao pelos quais o profissional passou.



Do ponto de vista politico e cultural, temos uma sociedade que se constitui na base da
igualdade juridica, mas mantém a desigualdade socioecondmica entre brancos e negros dentro
do mito da democracia racial. Sustentando que o maior desenvolvimento da sociedade
capitalista e das classes sociais levaria a desconstrucdo da ideologia racial, a destruicdo das
estruturas sociais que a apoiavam e a uma mudanca nas condi¢cdes de ajustamento interétnico,
a questdo de classe, raca e género na educacgdo nao foi superada, porque o primeiro ndo exclui
0s outros.

No universo da area académica, pesquisar a cultura afro-brasileira significa situar, no
tempo e no espago histérico, o segmento étnico de relevancia que participa do
desenvolvimento desta nagao.

Os beneficios desta pesquisa estdao respaldados pela legislagdo que torna obrigatdria no
curriculo oficial da rede de ensino a exigéncia do estudo desta tematica.

CONCEITO DE QUILOMBO

O uso do termo "quilombo" remonta ao periodo colonial como mecanismo de
repressdo contra o que tem sido retratado como uma das principais formas de resisténcia a
escravidao: fuga da escravidao e se abrigar em locais de dificil acesso as forcas repressivas.
Os quilombos eram entdo locais de refigio para escravos fugitivos espalhados por todo o
Brasil na época colonial. Esses lugares serviam de abrigo para afrodescendentes, negros e
mesti¢os. Registros de quilombos confirmam sua existéncia em varias regioes do pais como
Bahia, Goias, Mato Grosso, Minas Gerais, Para, Rio de Janeiro e Sdo Paulo.

Embora tenhamos conhecimento da existéncia de  varios quilombos, a grande
referéncia simbolica da resisténcia negra nas Américas foi o quilombo dos Palmares, que
personificava um alto grau de organizagao politica e social (LOPES, 2010). Nele, havia cerca
de vinte mil habitantes negros, mas ali também se refugiaram brancos pobres e indios. O
Quilombo Palmares estava localizado na cidade de Unido de Palmares, em Alagoas.

Os habitantes dos quilombos eram conhecidos como "quilombolas". Alguns desses
agrupamentos, todavia, superaram os tempos e alcangaram os dias atuais, hoje denominados
de Comunidades Quilombolas. (MUNIZ, 2011). Desde 1988, com a promulgacdo da
Constituigdo da Republica Federativa do Brasil, as comunidades quilombolas foram
legalmente reconhecidas nos artigos 215 e 216, quando passaram a ser consideradas
patrimdnio histérico brasileiro por sua importdncia no acervo de manifestagdes afro-
brasileiras. Por outro lado, no art. 68 do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais Transitorias,
reconhece-se o direito definitivo a propriedade das terras ocupadas por remanescentes de
quilombos, sendo a emissao desse titulo de responsabilidade do Estado (BRASIL, 1988).

Os Quilombos ndo devem ser vistos apenas como lugares de abrigo para escravos
fugitivos e de isolamento. Essas comunidades se configuram como espagos de resisténcia e
renuncia a opressao das classes dominantes. Nesse sentido, Almeida (2015, p. 54) define os
quilombos como um “‘sistema politico, econdmico, de parentesco e religioso, que margeia ou
pode ser alternativo a sociedade abrangente” ,sendo que cada comunidade possui suas
especificidades.

Segundo Gomes (2013), atualmente existem politicas em nivel nacional, coordenadas
pela Secretaria de Promocao de Politicas da Igualdade racial e voltadas para esses individuos,
para que eles compreendam seu lugar histérico na sociedade. Esse € um processo que estéd
sendo reconstruido.

Apesar das iniciativas brasileiras de promog¢do do desenvolvimento e inclusdo dos
povos quilombolas, muitas comunidades ainda estdo longe de ter acesso aos direitos sociais
bésicos, tornando-se urgente a implementacdo de politicas publicas mais eficazes para
melhorar a qualidade de vida e preservar e enriquecer sua historia e cultura (SILVA, 2016).

Atualmente, entre as atividades dos movimentos indigenas e quilombolas, podemos



destacar a luta para articular, entre outras coisas, a contratagdo de professores indigenas e
quilombolas em seus respectivos territorios. Deve-se levar em consideracdo a complexidade e
a especificidade do papel do professor, na organizacgio social de seu povo e na defesa de seu
territorio, bem como na valorizagdo de sua histéria, cultura, tradicdo e conhecimento
(GONCALVES, 2016). Assim, de acordo com Golgalves (2016), a a¢do politica necessaria ¢
aquela que descentraliza a agdo do Estado, dada a importancia do papel dos povos indigenas e
quilombolas na implementacdo das politicas e na qualificagdo das praticas institucionais
relacionadas aos seus povos.

Nos ultimos anos, um dos grandes desafios do governo tem sido permitir a
participacdo dos povos indigenas e quilombolas ndo somente na construgdo, mas também no
processo de implementacao publica da educacdo escolar e da formacao de professores, para
que haja uma reparagdo social, dados os anos de opressdo que tém sofrido este povo
(GONCALVES, 2016).

A PEDAGOGIA SOCIAL E AS PRATICAS EDUCATIVAS NA EDUCACAO
QUILOMBOLA

Paul Natorp (1913) foi o pioneiro no mundo a produzir reflexdes sobre a Pedagogia
Social. Ele publicou o livro Pedagogia Social: teoria de la educacion de la voluntad, no qual
se fundamenta filosoficamente e passa a orientar as produgdes académicas e de formagao
profissional da area. Na concepc¢ao deste precursor, a Pedagogia Social ndo ¢ a educacdo do
individuo isolado, mas sim do homem que vive em uma comunidade, porque a sua finalidade
nao ¢ apenas o individuo. A Pedagogia Social, em linhas gerais, pretende formar educadores
preparados para lidar com os desafios do mundo atual, colocando em pratica uma perspectiva
de ensino mais humanizada. Ela se volta, especialmente, para o fortalecimento individual e
coletivo de pessoas e grupos em situagdo de vulnerabilidade. Diante de uma infinidade de
demandas locais e globais, ¢ indispensavel que os profissionais da educagao, particularmente
aqueles que lecionam a disciplina Lingua Portuguesa, se atualizem com os modos mais
propicios de exercer a responsabilidade humana em contextos variados.

A Pedagogia Social ¢ uma ciéncia aplicada, pratica. Ela deve ter como fonte as
praticas pedagodgicas que se transformam em teorias e iluminam praticas transformadoras da
realidade e/ ou se revertem nelas. Portanto, a Pedagogia Social ¢ uma ciéncia “normativa”,
ou seja, orientada por normas, valores, atitudes, fins que inspiram as agdes educativas.

Na Pedagogia Social Critica, podem ser identificados como inspiradores, no ambito
alemdo, Klaus Mollenhauer, e, no brasileiro, Paulo Freire. Mollenhauer concebia a familia
como a promotora da transmissao da cultura e dos valores. Enquanto a escola se ocuparia da
dimensdo cognitiva, a Pedagogia e a Educagdo Social promoveriam a integragdo em
ambientes e situacdes de conflito social e de risco. Na verdade, pretendia-se analisar as
estruturas sociais com intencao de muda-las. Paulo Freire, por sua vez, lutou pela construgao
da educagdo emancipatoria e social. Ele foi dedicado a causa dos marginalizados,
comprometido com essa, e deixou um legado de esperanga para transformagdes sociais
possiveis. Do patrono da educagdo brasileira, devemos lembrar sempre que [...] € preciso que
a educacdo esteja em seu conteudo, em seus programas e em seus métodos - adaptada ao fim
que se persegue: permitir a0 homem chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa,
transformar o mundo, estabelecer com os outros homens relagdes de reciprocidade, fazer a
cultura e a historia [...] uma educagdo que liberte, que ndo adapte, domestique ou subjugue.
(FREIRE, 2006, p. 45). Esse ¢ o lema para uma educacdo que deve respeitar a cidada, o
cidaddo.

Os principais beneficios trazidos pela Pedagogia Social sdo: maior proximidade com a
realidade; abertura para os saberes dos alunos; construgdo coletiva de conhecimento; estimulo
a interacdo e a convivéncia; fortalecimento da autonomia; curriculo flexivel; valoriza¢ao do


https://blog.pitagoras.com.br/valorizacao-do-professor/

professor; perspectiva de desenvolvimento integral; melhor adaptacdo ao ritmo de cada
pessoa; inclusdo de cuidados afetivos e emocionais. A tarefa da Pedagogia Social ¢, via de
regra, fazer com que os processos educativos latentes na sociedade educadora sejam
“intencionalmente” orientados, acontecam onde acontecerem: na escola, na familia, no abrigo,
nos meios de comunicagdo. A Pedagogia Social assim concebida focaliza as agdes
compensatorias, redistributivas e os subsidios a cidadania através dos recursos
proporcionados pela solidariedade social. Aproxima-se da corrente da Pedagogia Social critica
que, através da agdo socioeducativa orientada a sujeitos e a grupos socialmente de risco,
objetiva provocar mudancgas nas pessoas e na sociedade.

Caliman (2010) ratifica o potencial critico e transformador da Pedagogia Social. Ocorre
que ela se propde a fazer a ponte entre os processos de ensino-aprendizagem e a dimensao
sociopedagdgica. No territorio brasileiro, a Pedagogia Social tende a ser concebida como uma
ciéncia que pertence ao rol das Ciéncias da Educagdo, uma ciéncia sensivel a dimensdo da
sociabilidade humana, isto €, que se ocupa particularmente da educagdo social de individuos
historicamente situados.A formagao dos educadores sociais se da em geral através de reunides
periddicas de revisdo e avaliagdo da pratica sociopedagogica quotidiana.

Conforme apresentado por Arruti (2017), a educagdo escolar para quilombolas ¢
geralmente conceituada como “escolas em areas quilombolas”, o que da a entender, portanto,
que as escolas sdo definidas como "quilombolas" porque estdo localizadas nas areas
identificadas. Nesse sentido, ha uma reclassificacdo das escolas existentes pelas Instituigdes
que realizam o Censo escolar, com base na inclusao desta categoria pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) desde 2004. Arruti, por
conseguinte, critica a falta de diferenciagdo nos métodos e projetos pedagogicos, na forma de
gestdao, na composi¢cdo do corpo docente, nos materiais didaticos ou "mesmo na atengdo dada
pelos professores a temas fundamentais nesse contexto, como as relagcdes raciais e a propria
questao dos quilombos" (ARRUTI, 2017, p.119).

De acordo com o Censo Escolar de 2020, foram registradas no Brasil 2.554 escolas
localizadas em areas remanescentes de quilombos, sendo 273.403 matriculas realizadas nessas
escolas (INEP, 2019). Conforme indicado no Parecer CNE / CEB n° 16/2012, Educagao
Escolar Quilombola organiza o ensino em instituigdes educacionais,

fundamentando-se, informando-se e alimentando-se da memoria coletiva, linguas
reminiscentes, marcos civilizatorios, praticas culturais, acervos e repertorios orais,
festejos, usos, tradicdes e demais elementos que conformam o patrimdnio das
comunidades quilombolas de todo o pais. (BRASIL, 2012, p.26)

Na visdo de Miranda (2012), a inauguracdo da educag¢do do quilombola como forma
de ensinar estd inserida na trajetéria das discussdes de campo. Iniciou em 1990, gerando um
alto grau de mobilizacdo em torno da reconstru¢do da funcdo social da escola. Além de
discutir temas relacionados com a democratizagdo da educagdo, no que diz respeito a garantia
do acesso e a horizontalizagdo das relagdes na escola,

Esse processo incorporou a dindmica instaurada pelos movimentos sociais de carater
identitario que denunciaram o papel da educacdo escolar na expressao, repercussao e
reproducdo do racismo e do sexismo, o que contribuiu para descortinar mecanismos
cotidianos de discriminag@o contidos na organizagdo curricular, nos livros didaticos
e em outros dispositivos. (MIRANDA, 2012, p. 371)

Dentro do conceito de educa¢do quilombola como modalidade educacional, ha
demandas de comunidades rurais e urbanas negras contemporaneas que resistem a
invisibilidade material e simbolica a que estdo submetidas (MIRANDA, 2012).

Oliveira (2014) reconhece que as demandas quilombolas exigem, na maioria dos
casos, audiéncias publicas voltadas para a educacdo, pleiteando o acesso a tecnologia,
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qualificac¢do profissional para jovens e adultos e oportunidades de ensino superior.

Nesse sentido, o modelo educacional quilombola esta, entdo, alicercado na Resolucao
CNE n° 4/2010, que formulou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica,
que define:

Art. 41 — a Educag@o Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades educacionais
inscritas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia propria em respeito a
especificidade étnico-cultural de cada comunidade e formagdo especifica de seu
quadro docente, observados os principios constitucionais, a base nacional comum e
os principios que orientam a Educag@o Basica brasileira. (Brasil, 2010)

Miranda (2012) inferiu que o estabelecimento de sinaliza¢des iniciais com base na
educagdo e na pedagogia especificas promoveu o estabelecimento do tema como politica
educacional do pais - e posteriormente formulou e aprovou Diretrizes Nacionais para esse
modelo. Diante disso, ¢ possivel afirmar que a construgao da educacdo escolar quilombola,
como modalidade de educacao, perpassaria, assim, o reconhecimento tanto da educacdo como
um dos direitos humanos fundamentais a formagao da pessoa, como da luta quilombola pelo
direito de acesso e, sobretudo, pelas condigdes de permanéncia e aproveitamento da
escolarizacdo, formulando-se um modelo de aprendizagem que inclui elementos relevantes
para a comunidade, como aqueles relacionados a dimensao da identidade, como terra, historia,
memoria e organizacao.

Portanto, a Educacao Escolar de Quilombos nos sistemas de ensino deve nao s ser
realizada através da orientacao curricular da Educagdo Basica, como também, ao mesmo
tempo, garantir a especificidade das experiéncias, realidades e histéria da comunidade
quilombola no pais (BRASIL, 2011).

A educacdo escolar quilombola, portanto, busca colocar em pratica um modelo
educacional que leva em conta e legitima a histéria e a cultura local, o modo de vida ¢ as
demandas politicas, por meio de suas praticas educativas, relacionando o conhecimento
ancestral de matriz africana, a formagdo da identidade quilombola e as relagdes de poder,
estando vinculada ainda a uma noc¢ao de democratizagdo e transforma¢ao da sociedade.”
(SOUZA, 2015, p. 49).

Neste contexto, para construir uma "pedagogia diferenciada", € preciso refletir sobre a
concepcao de atividades de aprendizagem como educadores, levando em consideracao alguns
elementos oficiais que norteardo nossa pratica no ambiente escolar. Assim, podemos
distinguir os incisos IV, V, VI, VII, VIII e IX do artigo 38 das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola no Ensino Fundamental, que enfatiza alguns
elementos, sendo eles:

IV - a interdisciplinaridade e contextualizagdo na articulacio entre os diferentes
campos do conhecimento, por meio do didlogo entre disciplinas diversas e do estudo
e pesquisa de temas da realidade dos estudantes e de suas comunidades; V - a
adequacdo das metodologias didatico-pedagogicas as caracteristicas dos educandos,
em aten¢do aos modos proprios de socializacdo dos conhecimentos produzidos e
construidos pelas comunidades quilombolas ao longo da histoéria; VI - a elaboragdo e
uso de materiais didaticos e de apoio pedagdgico proprios, com conteudos culturais,
sociais, politicos e identitarios especificos das comunidades quilombolas; VII - a
inclusdo das comemoragodes nacionais e locais no calendario escolar, consultadas as
comunidades quilombolas no colegiado, em reunides e assembleias escolares, bem
como os estudantes no grémio estudantili ¢ em sala de aula, a fim de,
pedagogicamente, compreender e organizar o que ¢ considerado mais marcante a
ponto de ser rememorado e comemorado pela escola; VIII - a realizacdo de
discussdo pedagogica com os estudantes sobre o sentido e o significado das
comemoracdes da comunidade; IX - a realizagdo de praticas pedagogicas voltadas



para as criangas da Educacdo Infantil, pautadas no educar e no cuidar. (BRASIL,
2012, p. 14).

A modalidade de Educagdo Escolar Quilombola deve entdo ser implementada com
intuito de resguardar o direito a auto definicdo, ao territorio, a identidade étnica e a relagdo
sustentavel com o meio ambiente. O reconhecimento publico de uma politica educacional
especifica voltada para as comunidades quilombolas vem ocorrendo cada vez mais “por
pressdo dos Movimentos Quilombolas, pelo reconhecimento na CONAE, pelo proprio
Conselho Nacional da Educacao e pela Unido” (BRASIL, 2012, p.21).

METODOLOGIA

Quanto a natureza da pesquisa, essa se classifica como basica, que, segundo Prodanov
e Freitas (2013), visa gerar novos conhecimentos uteis para o progresso cientifico sem ter que
prever aplicacdes praticas. Envolve verdade e interesses universais.

Do ponto de vista dos objetivos, observou-se que, como as pesquisas exploratorias
visam proporcionar uma visao geral acerca de determinado fato (GIL, 2008), devido ao uso de
fontes bibliograficas, esta pesquisa foi classificada como pesquisa exploratoria para que todo
o processo pudesse ser descrito. Trata-se ainda de uma pesquisa descritiva, que consiste em
uma analise indutiva de todas as compreensdes do objeto de estudo (FERNANDES, 2003).
Ou seja, quanto ao método, utilizou-se o método qualitativo, que descreve a relacao entre os
objetivos e o resultado da pesquisa, que ndo pode ser explicado por nimeros.

O elemento mais importante do projeto de identificacdo ¢ o procedimento usado para a
coleta de dados. Desta forma, a pesquisa bibliografica, de acordo com Prodanov e Freitas
(2013, p. 54):

quando elaborada a partir de material ja publicado, constituido principalmente de:
livros, revistas, publicagdes em periodicos e artigos cientificos, jornais, boletins,
monografias, dissertacdes, teses, material cartografico, internet, com o objetivo de
colocar o pesquisador em contato direto com todo material ja escrito sobre o assunto
da pesquisa.

Identificou-se que se trata esta de uma pesquisa bibliografica no momento em que foi
feito o uso de materiais ja publicados: livros, artigos cientificos, revistas, documentos
eletronicos e enciclopédias na busca de conhecimento sobre a formagdo de professores de
Lingua Portuguesa para o contexto escolar quilombola, com o objetivo de compreender essa
pratica na relagdo com os pressupostos da didatica, considerando o contexto do
movimento de educacdo e diversidade.Fez-se uso de fichamento de livros, artigos e
monografias, além de utilizar a abordagem qualitativa para tratamento dos dados devido a
interpretacdo que se fara acerca das fontes bibliogréaficas exploradas neste trabalho.

Como se parte do problema de pesquisa, neste trabalho, tem-se o tipo de raciocinio
hipotético-dedutivo em que,a partir de uma hipotese, pode se chegar a uma base de solucdo
viavel para o problema.

DIRETRIZES CURRICULARES PARA A EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA

A educagdo brasileira tem se destacado por pesquisas oficiais, académicas e pela
eclosdo de movimentos em um ambiente que continua com desigualdades sociais e raciais,
exigindo do Estado o cumprimento das politicas publicas de combate as desigualdades
educacionais. E, desta forma, essencial “[...] criar iguais oportunidades de sucesso escolar
para todos os alunos, independentemente de seu grupo social, étnico/racial [...]” (GADELHA,



2014 p.9 apud GONCALVES, 2006, p. 50), reconhecendo-se assim que a educagdo
desempenha um papel importante nos processos de produ¢do de conhecimento, contribuindo
para a producao intelectual, social e politico.

Nesse contexto, hd debates - entre representantes dos movimentos de comunidades de
remanescentes quilombolas, educadores, cientistas € o governo federal - sobre o direito a
educacdo como elemento para a construgdo da igualdade racial, como instrumento de
mobilidade social, promovendo-se a interacao dos objetos com a historia e cultura das nagdes
africanas, que resultaram em politicas publicas e na aprovacdo de documentos legais que
regem a educagdo escolar quilombola nos sistemas Educacdo. Portanto, ¢ imperativo entender
as diretrizes de quais documentos legais se devem estabelecer para a consolida¢do desta
educacgdo: Lei n® 10.639 de janeiro 2003 altera a Lei em 9.394 de 20 de dezembro de 1996 ¢
estabelece diretrizes e principios basicos da educagdo nacional que incluem no curriculo a
obrigacao de ensinar sobre a historia e cultura afro-brasileira, como se dispde em seu Art: 26
A§1°:

incluira o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formac@o da sociedade nacional, resgatando a
contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a
Historia do Brasil. (BRASIL, 2003).

Sendo assim, a escola ndao pode mais recriar a educagdo hegemodnica o que torna
invisivel a historia do negro no Brasil, precisa sim desenvolver estratégias que (re) contem a
histéria. Outro avango nessa area foi a ado¢ao da Resolugao n°. 8 de 20 de novembro de 2012,
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Escolar Quilombola na
Educagao Basica, e que tem por objetivos, expostos nos Art 6°, inciso II e III:

II- orientar os processos de construgdo de instrumentos normativos dos sistemas de
ensino visando garantir a Educacdo Escolar Quilombola nas diferentes etapas e
modalidades, da Educacdo Bésica, sendo respeitadas as suas especificidades; III -
assegurar que as escolas quilombolas e as escolas que atendem estudantes oriundos
dos territorios quilombolas considerem as praticas socioculturais, politicas e
econdmicas das comunidades quilombolas, bem como os seus processos proprios de
ensino aprendizagem e as suas formas de producdo e de conhecimento tecnologico. (
BRASIL, 2012).

Desta forma, percebemos que a Educacao Quilombola promove o fortalecimento e o
reconhecimento da identidade, memoria e cultura negra. Tanto pela politica educacional
quanto pelas politicas publicas tém que ser consideradas declaragdes que devem reconhecer
essa contribuicdo para a sociedade Brasileira. Conforme o Parecer CNE/CP 3/2004, contido
na Resolugdo N° 1, de 17 de junho de 2004:

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como valorizagdo da diversidade daquilo que distingue os negros
dos outros grupos que compdem a populagdo brasileira.(...) Reconhecimento requer
a adocao de politicas educacionais e de estratégias pedagogicas de valorizagdo da
diversidade, a fim de superar a desigualdade étnico-racial presente na educagdo
escolar brasileira, nos diferentes niveis de ensino. (...) Reconhecer ¢ também
valorizar, divulgar e respeitar os processos historicos de resisténcia negra
desencadeados pelos africanos escravizados no Brasil e por seus descendentes na
contemporaneidade, desde as formas individuais até as coletivas. (BRASIL, 2004,
p-3-4)

Nesse sentido, vale destacar que o reconhecimento visa priorizar e capacitar outros
alunos quilombolas, valorizando suas singularidades. Portanto, de acordo com o art. 11,



Educacao, Secdo II, Capitulo II da Lei de Igualdade Racial, as instituigdes educacionais em
todos os niveis de ensino devem levar em consideragdo: a histéria da populacao negra que foi
ensinada ao longo do periodo do curriculo, salvando contribuigdes sociais, culturais, politicas
e econdmicas e também que o governo garanta a formagdo inicial e continuada dos
professores e a producdo e aquisicdo de materiais didaticos especificos dirigidos a populagdo
negra no Brasil. (Brasil, 2010).

E importante ressaltar ainda que a luta pelo reconhecimento e pelo direito é uma luta
conjunta de movimentos negros, instituicdes de ensino, estado e sociedade, logo todos devem
se unir para assegurar a pratica da educacdo escolar quilombola.

CURRICULO DA EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA

Curriculo refere-se ao conjunto sistematizado de praticas culturais no qual se articulam
as experiéncias e saberes das criangas, de suas familias, notadamente dos profissionais da area
da educagdo e de suas comunidades de pertencimento; diz respeito aos conhecimentos que
fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico. Pode ser considerado,
entdo, como o eixo ideologico que designa e regula a institui¢do escolar, um projeto politico
pedagogico que estd principalmente direta ou indiretamente relacionado a formacao dos
individuos (JESUS, 2008).Assim, de acordo com Souza (2015), o curriculo pode ser
compreendido por meio do conhecimento, que pressupdem o conhecimento que vai ser
ministrado e o que estd associado ao ensino e aos sujeitos que se pretende formar, pois
envolve o que somos € o0 que nos tornamos; assim, evidenciamos a identidade e a
singularidade de cada sujeito. O autor ainda aponta que, no curriculo, as questdes de
relacionamento e de poder, na definicdo do conhecimento, serdo desenvolvidas nas acdes
pedagogicas.

Nesse contexto, € preciso pensar € construir um curriculo para educag¢ao escolar
quilombola que contemple aspectos sociais, historicos, culturais e politica desses assuntos. De
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na
Educagao Basica, no artigo 34, que se refere a construgdo do curriculo, no inciso 1° e 2°:

§ 1° Os curriculos da Educagdo Basica na Educagdo Escolar Quilombola devem ser
construidos a partir dos valores e interesses das comunidades quilombolas em
relagdo aos seus projetos de sociedade e de escola, definidos nos projetos politico-
pedagogicos. § 2° O curriculo deve considerar, na sua organizagdo e pratica, os
contextos socioculturais, regionais e territoriais das comunidades quilombolas em
seus projetos de Educagdo Escolar Quilombola. ( BRASIL, 2012, p.13)

Entdo entendemos que o curriculo escolar do quilombola deve ser idealizado
democraticamente, levando em consideracdo as praticas educacionais que visam a
diversidade, ao resgate historico e cultural diretamente relacionado a experiéncia dos temas e
ao respeito por suas tradi¢des.

Ainda sendo, deve-se priorizar “um curriculo escolar aberto, flexivel e de carater
interdisciplinar, elaborado de modo a articular o conhecimento escolar e os conhecimentos
construidos pelas comunidades quilombolas” (BRASIL, 2012). Portanto, o curriculo deve
dialogar com os saberes produzidos fora e dentro dos contextos, escolas, ressignificando as
praticas pedagogicas. Assim, ¢ imprescindivel que a organiza¢do do curriculo de ensino da
escola quilombola relacione praticas politico-pedagdgicas, como enfatiza o artigo 38,
pardgrafo I e I1, que visem:

I - o conhecimento das especificidades das escolas quilombolas e das escolas que



atendem estudantes oriundos dos territorios quilombolas quanto a sua historia e as
suas formas de organizagdo; II - a flexibilidade na organizacao curricular, no que se
refere a articulagdo entre a base nacional comum e a parte diversificada, a fim de
garantir a indissociabilidade entre o conhecimento escolar e os conhecimentos
tradicionais produzidos pelas comunidades quilombolas. (BRASIL, 2012, p. 14)

No entanto, percebemos que esses elementos oficiais atestam que a educag@o escolar
quilombola tem suas especificidades pedagdgicas e € por isso que o curriculo ndo pode ser
enquadrado em uma educagdo convencional e exclusiva, baseado no modelo eurocéntrico, que
nao respeita as singularidades dos quilombolas.

Portanto, a elaboracdo e a constru¢ao do curriculo devem partir de documentos oficiais
desenvolvidos através do pensamento e da luta pensadora e defensora da educagdo escolar
quilombolal. As praticas educativas devem, prioritariamente, estar relacionadas na medida em
que a concepgao curricular apresentada pela escola esteja voltada para um curriculo que possa
abranger as questdes sociais, politicas, econdmicas e culturais .

A FORMACAO DO PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA , SUA ATUACAO
EM CONTEXTO QUILOMBOLA E UMA BREVE RFLEXAO SOBRE POLITICA
PUBLICA

O ensino da profissio de professor de lingua portuguesa requer inovagdes que
correspondam ao novo perfil do atual professor e do aluno (MICCOLI E VIANINI, 2015).
Nesse sentido, a metodologia de aprendizagem vai além do acervo de titulos académicos pelo
professor ou do direcionamento de contetido para o aluno. Educar ¢ um atividade que
demanda reflexdo sobre a agdo, pratica recomendada (FREIRE, 1997). Além disso, a didatica
escolar s6 muda quando ¢ pensada de forma criteriosa e reflexiva, em que atua com as
necessidades e realidades dos estudantes, em que, sem considerar o conhecimento da voz dos
profissionais sociais, nada se pode falar sobre isso (LOPES, 2006).

De acordo com Barros (2015), os procedimentos de aprendizagem, no decorrer dos
anos, dos professores, levaram-nos a uma disputa de mercado. O Ministério da Educagdo-
MEC visa ofertar uma formacdo para professores na educacao fundamental, buscando
aprimorar o ensino em sala de aula, visto que os educadores nunca vao se formar
completamente, mas sempre estarao se atualizando no decorrer da vida.

Conforme Santos e Seixas (2012), as particularidades aprendidas na sua formagao
catalisam o trabalho pedagoégico, sendo importante que os graus académicos habilitem o
professor para o ensino em sala e para o emprego reflexivo e critico sobre as particularidades
que compoem sua qualificacdo profissional.

Em wvista disso, o aprendizado da Lingua Portuguesa possui motivacdo -
ideologicamente, politicamente -, as escolhas sdo sempre ndo ingé€nuas, sempre motivadas,
sendo politico o processo educacional incluido na linguagem e na sociedade (SANTOS;
RAMOS, 2015).

De acordo com Guedes (2006), a formagdo preambular de professores ¢ baseada nas
experiéncias que esses profissionais vivenciaram no transcorrer de sua carreira escolar, sendo
que sua pratica resulta da copia do modelo de professor que tiveram na carreira escolar, o que
demonstra sua inabilidade na organizagdo das relagdes do conhecimento e emergéncia da vida
académica.

Ao aludir a essas praticas, o autor conclui que o professor deixa de proporcionar aos
alunos atividades significativas que dialoguem com sua realidade no ambito social. Além do
mais, ele discute as deficiéncias na leitura e na reda¢do de cartas profissionais, em que se
rasteriam as dificuldades em seu processo de formagdo, sendo tais dificuldades refletidas e
cobradas nos alunos.



Essa ideologia do aprendizado da escrita e leitura se torna uma remissdo social ou
preparacao para uma futura admissdo no mercado de trabalho e se repete continuamente em
algumas circunstancia no Brasil. Porém, em seu entendimento, a necessidade de instrugdo
dos educadores em conjungdo global vem de Comenius no século XVII ( SAVIANI, 2005).

Na opinido de Silveira Barbosa (2007), o povo necessita aprender a ler e a escrever.
Além de ser uma exigéncia para admissdao no mercado de trabalho, também ¢é uma salvagao,
sendo uma conquista pessoal e remissao social.

Como resultado, em 1970, a aprendizagem no decorrer dos anos surgiu como uma
recomendagdo para a renovagdo do ensino pedagodgico; em 1990, foi ampliada para incluir
cursos extensos ou com duracdo intermediaria, que visam solucionar as deficiéncias
educativas vigentes, de forma que atendam as tecnologias digitais e outras diversidades
presentes em espacos de aprendizagem (SACRAMENTO; MENDES, 2018).

Diante do exposto, fica evidente na historiografia que a democratizacao da educagdo
se da em maior quantidade por motivos religiosos e econdmicos (desde a época em que todos
aprendiam a ler por questdes econdmicas) do que em virtude da importancia social do cidadao
ser alfabetizado. Vale ressaltar que, em seus primordios, os primeiros professores brasileiros
nao tinham formacdo académica para ensinar a ler e a escrever, ndo se preocupando com a
metodologia de ensino, mas sim com a doutrinacdo apoiada no ensino (PESSANHA;
BORGES DANIEL; MENEGAZZO0, 2004).

Segundo Saviani (2005), houve uma profissionalizagdo no Brasil na década de 1930,0
que implicou na formagdo especial de professores primarios com educagdo superior em
quaisquer escolas com educacao basica, como também nas de ensino fundamental.Para
Almeida (2009), a especializacao da docéncia compreende, entre outros aspectos, solidas
condicdes de qualificacdo inicial e continua e de pratica profissional, levando em
consideracao a idealizacao de normas sociais e economicas.

Conforme indicado acima, a aprendizagem, no decorrer dos anos, visa familiarizar o
professor com as recentes exigéncias que a sociedade lhe impde. Existem muitos desafios
para o professores dessa area, resultando em iniciativas de aprendizagem no decorrer dos anos
para adaptar o educador a necessidades sociais em questdo. Sacramento ¢ Mendes (2018)
citam a iniciativa GESTAR (Programa de Gestao da Aprendizagem Escolar), no ano de 2006,
que se expandiu para ofertar cursos para formagdo dos educadores licenciados na educacao
Fundamental em Portugués e Matematica. Sendo um exemplo de curriculo de aprendizagem
ao longo dos anos voltado para o ensino de portugués e matematica, iniciado em 2007, integra
a rede de aprendizagem do ensino basico.

De acordo com Almeida (2009), os procedimentos formativos almejam a melhoria do
ensino, com variagdo e transmissdo de contedos. Os obstidculos que os professores
enfrentam em sua formacdo ¢ a ocorréncia de a maioria dos cursos de graduagdo ser a
distancia e priorizar o ensinamento em fun¢do da pesquisa, resultando em um déficit de
qualidade na educag¢do. Pode-se inferir que a graduacdo de educadores atendeu as
necessidades de certificagdo, mas ndo desempenhou um papel significante na promocdo de
um ensino eficaz ou na ateng@o aos seus profissionais.

A formagdo de educadores para lecionar em associagdes quilombolas foi inicialmente
contemplada no projeto Brasil Quilombola, inaugurado em 12 de marco de 2004, assim
solidificando os termos da politica quilombola estadual. J& em 2004, o governo criou a
SECAD? (Secretaria de Educagido Continuada, Alfabetizacio e Diversidade). Segundo Lopes
(2010, p. 360-361), SECADI organiza agdes contra a comunidade quilombola, incluindo:
capacitacdo de educadores, material pedagdgico, aperfeigoamento de escolas e qualificacio
intermediarios proprios da comunidade.

3 Em 2011, passou a incluir o termo Inclus&o e a se chamar SECADI (Secretaria de Educagéo
Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Incluséo).



Como as atividades e projetos do SECADI na area da educagdo sdo elencados em
termos da diferenca étnico e racial, vale destacar a instru¢do de educadores e o
desenvolvimento de materiais didaticos que devem valorizar, a realidade dos alunos
quilombolas onde estdo inseridos. No Decreto n° 9.665, de 2 de janeiro de 2019, o governo
federal encerrou a SECADI, ¢ a Autoridade de Educagdo Quilombola passou a ser a
Secretaria de Modalidades Especializadas de Educagao (Semesp), por intermédio da Diretoria
de Modos Especializados em Politica Educacional e Tradi¢des Culturais Brasileiras.

Ao observar as mudangas de um departamento para outro (da SECADI para a
SEMESP), percebe-se que, em termos oficiais, prevalece a demanda por material didatico e
formacao de professores, que ¢ especifico para o ensino que atende as necessidades dos
alunos quilombolas.

Um dos atos politicos direcionados a educacdo Quilombola foi a capacitagdao voltada
para contextos quilombolas, onde ¢ possivel afirmar que cada quilombo tem sua
especificidade. Ndo ¢ possivel propor a educa¢do quilombola como um individuo, mas essa
pratica atende as exigéncias dos diversos espacos recomendados como quilombos
(FERREIRA; CASTILHO, 2014).

Apo6s a aprovacao da Lei 10. 639/03, que altera a LDB 93/94 e torna obrigatoria a
inclusao do tema "Historia e Cultura Afro-Brasileira" no programa educacional oficial da rede
educacional, surge a preocupagdo com a formacao dos professores que irdo atuar neste
contexto. As diretrizes curriculares nacionais para a educagdo das relagdes €tnico-raciais € o
ensino da histéria e cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004) enfatizam que sdo
necessarios professores qualificados para ensinar conhecimentos em diferentes areas. Assim,
a Lei 10.639/03 veio comprovar que as escolas precisam educar no processo de relagdes
raciais e formativas para que possam aumentar sua consciéncia critica na defesa, valorizacao e
reconhecimento da diversidade que existe no espago escolar.

A criagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para o contexto da Educagdo das
Relagdes Etnicas e Raciais e o Ensino da Historia e da Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana é o
instrumento norteador do trabalho docente na aplicacdo da Lei 10.639 / 03 no contexto
escolar. No entanto, ¢ responsabilidade dos professores abordar as questdes étnico-raciais e
todo o processo de resisténcia negra, pois a inclusao e a diversidade devem estar presentes em
todos os niveis e maneiras de ensino (BRASIL, 2004).

Para os quilombolas, a criacdo da Lei 10.639 / 03 configurou-se como uma grande
conquista por se tratar de uma iniciativa na qual, conforme afirma Gomes (2012), os
chamados excluidos passam a reagir de forma diferente: utilizam estratégias coletivas ¢
individuais. Contudo, a Lei 10.639/03 ndo atendeu as demandas desse grupo. Em fungdo
dessa lacuna, os lideres quilombolas incluiram a educa¢dao quilombola como uma de suas
diretrizes de politicas publicas e em 2012 aprovaram as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educa¢do Quilombola, um de seus principios, tendo como objetivo a formagdo de
professores para a comunidade quilombola.

Nesse contexto, Lopes (2010) aponta que a dificuldade de politicas publicas voltadas
para a comunidade quilombola comeca com um impasse na certificagdo desses espagos como
quilombolas. Segundo o autor e com base na Secretaria Nacional de Politica de Promogao da
Igualdade Racial (SEPPIR), estima-se que existam 3.900 associa¢des quilombolas no pais.

Conforme texto acima e corroborando com os dados recentes mencionados neste
estudo, hd um grande nimero de comunidades ndo certificadas, dificultando o alcance de
politicas publicas voltadas para esses contextos. Além da certificagdo, ¢ importante levar em
consideragdo a especificidade dos quilombos, como aponta Muniz (2011) em relagdo a
pedagogia quilombola, que trata de manter viva a identidade negra ¢ promover um ambiente
que respeite a diversidade étnica e racial. Vale destacar que as ideias do autor precedem a
aprovacao oficial das Diretrizes Curriculares para a Educagdo Quilombola.



Nesse sentido, existe a preocupacdo do governo em formar professores que atuem
neste contexto. O documento Politicas para inclusdo da diversidade na educagado superior da
SECADI/MEC descreve os desafios e os principais programas e atividades para a Educacao
para as Relagdes Etnicas-Raciais.

Desta forma, Brasil (2010) aponta que o processo de formagao de professores (as)
deve estar direcionado para todos profissionais de educagdo, garantindo-se que aqueles
vinculados as ciéncias exatas e da natureza nao se afastem de tal processo.

Segundo Muniz (2011), a pedagogia quilombola visa evidenciar a discussdo dos
saberes locais, articulados e produzidos nas comunidades, com o intuito de valoriza-los e
desafiar os fundamentos ideologicos da superioridade dos valores étnicos, culturais e
linguisticos brancos. Nesse sentido, 0s espagos escolares muitas vezes ensinam que a historia
da nacao brasileira ¢ formada por negros, indigenas e europeus, mas, no mesmo espago, as
historias das minorias (no sentido de status social e politico menos visibilizado) nao sao
contadas com a mesma énfase, valorizagdo. Com base nos status de bases hegemonicas, ao
contrario, muitas vezes grupos minoritarios sao silenciados. Portanto, aproximar-se da historia
Afro-Brasileira nao € retroceder, pois dessa forma os afrodescendentes tém a oportunidade de
estabelecer uma identidade positiva baseada em sua origem.

No estudo desenvolvido por Bastos e Tosta (2015), ao examinar as séries do quinto
ano e acompanhar o desempenho escolar na comunidade quilombola de Caetité, os autores
destacam a importancia de uma educacao diversificada para esses alunos. Em seus escritos,
apontam aos professores a urgéncia de que se compreenda a diferenca entre alunos
quilombolas e ndo quilombolas e de que se trabalhe a identidade desses sujeitos.

Sobre isso, ¢ possivel afirmar que a escola ndo deve desconsiderar o legado da
comunidade quilombola, pois esses lugares carregam marcas culturais e identitarias ¢ sao,
antes de tudo, configurados como espagos de resisténcia a opressao colonial.

Em consonancia, os resultados das pesquisas feitas por Gongalves (2016) mostram que
a formagao de professores no contexto quilombola ainda ndo corresponde a especificidade
desse publico; que um dos temas relacionados ao trabalho didatico pode ser a
interdisciplinaridade, por ser uma das formas como a disciplina encontra compreensao da
necessidade, coletivamente.

Com isso, a formagdo de professores, ao permear a interdisciplinaridade, permite que
0s mesmos convivam com a heterogeneidade, fator que sempre esteve presente nas salas de
aula e na sociedade em geral. No estudo de Canen e Xavier (2011), ao tragar o cronograma
dos ultimos trabalhos de dois periddicos classificados pelo sistema Qualis/ CAPES até o nivel
internacional e da producdo académica de trabalhos apresentados nos encontros da ANPEd
sobre formagao de professores em perspectiva multicultural, verifica-se que os trabalhos com
claro enfoque multicultural e até mesmo potencial multicultural sdo raros.

Desta forma, o curriculo escolar terda um impacto direto na formacao de professores
quando desenvolvido a partir de uma perspectiva critica que respeita os diferentes espagos e
diferencgas, visto que a sociedade ¢ hibrida. Contudo, por diversos problemas, a oferta dessa
educagdo as vezes falha, como Custddio (2018) explicou em sua pesquisa sobre a falta de
politicas publicas na Manutengdo da Escola Quilombola no Amap4a. Grande parte do sistema
de ensino as vezes fracassa: além da falta de profissionais de educagdo quilombola bem
treinados, também faltam materiais suficientes que enfatizem as relagdes raciais. Além disso,
o autor também discutiu a relevancia de se reconhecerem essas comunidades como territério
quilombola, tendo em vista que, quando isso acontecer, o governo vai identificar essas
pessoas por meio de politicas publicas. Afirma que a existéncia de politicas e a necessidade de
fiscalizagdo tém como objetivo utilizar a comunidade quilombola como mecanismo de
reducdo da desigualdade social.



Devemos acatar a ideia de que o problema publico trata do fim ou da intengdo da
resolucdo, enquanto a Politica publica trata do meio ou mecanismo para levar a cabo tal
intencdo. Metaforicamente, “a doenga (problema publico) precisa ser diagnosticada, para
entdo ser dada uma prescrigdo médica de tratamento (politica publica), que pode ser um
remédio, uma dieta, exercicios fisicos, cirurgia, tratamento psicoldgico, entre
outros(instrumentos de politica publica)”.(SECHIL2019,p.5).Em sintese, admite-se que a
finalidade de uma politica publica ¢ o enfrentamento, a diminui¢do e até mesmo a resolucao
do problema publico. Em relacdo ao papel do analista de politica publica, a partir das
consideragdes de Secchi (2019),sintetizaram-se as seguintes fungdes: a) Fungdo informativa -
aconselhar o tomador de decisdo a escolher a alternativa mais adequada; b)Fungao criativa -
gerar alternativas de politica publica utilizando a criatividade estruturada; c) Funcao
argumentativa - mediar e dissolver conflitos politicos com processos argumentativos quanto a
decisdes politicas a serem tomadas; d) Fungdo legitimadora - gerar aceitacdo entre os atores
sobre politicas publicas ja formuladas. Compreende-se que o analista € o ator técnico-politico
responsavel pela analise de politica publica. Ele desempenha as tarefas de delimitacdo de
problemas publicos, criacdo de alternativas, coleta de dados, tratamento e analise, dentre
outras atribuigoes.

O Banco Mundial(BM), como as agéncias multilaterais, propde para o Estado uma
redefinicdo do seu papel em relacdo a educagdo, com parametros e prioridades da despesa
publica, inclusive inserindo maior contribuicao das familias e das comunidades nos custos da
educacao.

Como apontou o proprio BM a reforma afeta a educagao desenvolvida no chdo da sala
de aula pelas prioridades elegidas, ¢ possivel compreendermos nossa responsabilidade com a
escola publica em territdrio quilombola, ndo aceitando passivamente ordens, orientacdes €
prioridades sem discuti-las coletivamente, como um movimento de gestdo democratica, de
emancipagdo e justica social, encontrando os espacos e abrindo pequenas brechas, sem deixar
abafar as discussOes dentro das escolas, por meio do seu projeto politico-pedagogico e assim
alavancar e transformar a qualidade da educacao.

Carril (2017) argumenta que quilombos ndo sdao espagos que abrangem apenas
quilombolas, como nos diz a velha defini¢do.Esses grupos sempre incluiram povos indigenas,
agricultores e outros individuos, se tornando um problema complexo. Além disso, os
quilombos ndo sdo um grupo isolado, mas resistem ao modo de vida no Brasil e batalham pela
manutencao do seu territorio.

Desta forma, questiona-se o processo formativo pelo qual o professor tem passado
para garantir a sua atuacdo nesta modalidade de ensino, dado que o treinamento especifico
terd um papel importante na pratica em sala de aula, sempre, conforme enfatizou Macédo
(2015). Como a distancia entre a realidade quilombola e o contetido do curriculo escolar ainda
¢ comum, espera-se que os alunos reflitam sobre o conteudo dos materiais € métodos
didaticos. Assim, o autor afirma que o curriculo ¢ inconsistente com a historia social e com o
mundo cultural desses grupos sociais. Essas disciplinas dificilmente veem sua historia, cultura
e sua particularidade em planos de aula e livros didaticos.

Os autores Ferreira e Castilho (2014) apontam, ao refletir sobre a educac¢do escolar
quilombola, a importancia da educagdo quilombola para o fortalecimento da identidade negra;
a instabilidade da estrutura fisica e pedagdgica da comunidade escola; além disso, que esses
espagos estdo muito aquém das necessidades da comunidade quilombola.

Diante disso, Macédo (2015) destacou que a valorizacdo do aluno quilombola requer



cursos que dialoguem com a realidade escolar e a comunidade; bem como materiais que
atendam as necessidades desses locais e formagdo docente especifica para essa situacdo.
Segundo a autora, a escola vem aceitando sugestdes sobre as relagdes étnicas e raciais, mas o
progresso tem sido lento. A pratica curricular centra-se nos dias de memoéria ou nos
professores de historia, que sdo responsaveis pela resolugdo desse problema. O maior dilema ¢
a formag¢do de professores, ou seja, é preciso se atentar para a educagdo basica e
continuada.Segundo Costa (2016), esta ¢ uma politica publica de educagdo e curriculo,
portanto sua implantagdo requer investimentos do governo nos niveis municipal, estadual e
federal. Caso contrario, seus principios € os objetivos serdo dificeis de realizar.

Silva (2014) acredita que a formagdo de professores ndo ¢ apenas formacgao
académica, mas também propicia melhores condi¢des de trabalho; aumenta os salarios e os
recursos materiais; beneficia materiais, organizacdo e praticas de gestdo. Nas condigdes
acima, na maioria dos casos, professores do ensino fundamental trabalham com alunos que
vivem a margem da sociedade. Essa realidade mudou sim, porque esses professores podem
perceber injustigas, desigualdades, estruturas instaveis.

Nas condi¢des educacionais atuais, porém, raramente € possivel implementar acdes de
resposta coletiva. Nesse caso, a pratica educacional do professor € controlada por interesses.
No sistema que interfere nas atividades em sala de aula, além da desigualdade de classes, o
sistema escolar também prioriza conteudos que tém interesse na manutengao do sistema, seja
por atitudes discriminatorias ou valores distorcidos (HENKIN; CATANANTE, 2015).

Outro impasse ¢ quando o professor tem uma formacdo pautada em um carater
ideologico eurocéntrico que o doutrina com praticas excludentes. Nesse contexto, pesquisas
sobre educacao de campo e formagao de professores, feitas por Barauna (2009), apontam que
profissionais especialmente treinados sdo necessarios para valorizar os alunos neste campo ao
longo dos anos, na grade do curso, quase sempre idealizado pela base dominante.

Nesse contexto, pesquisas sobre educagdo de campo e formacao de professores
apontam que profissionais especialmente treinados sdo necessarios para valorizar os alunos
neste campo ao longo dos anos, na grade do curso, quase sempre idealizado pela base
dominante. No entanto, uma das maneiras de superar a barreira da educagdo eurocéntrica ¢ a
monocultura ¢ possibilitar a formagdo dialdgica, para que nao haja fragmentacao de topicos
ou conhecimentos. Implementando o que ¢ aprendido na sua formagao, muitos professores se
deparam com as exigéncias do contexto educacional, a saber: a satisfagao do sistema e dos
interesses curriculares, bem como de materiais didaticos e pedagogicos que interferem no
desempenho de suas aulas. Como foi possivel perceber, a educacdo formal mantém relagdes
de poder, o que, por algum motivo, tira autonomia do professor que deve liderar o exercicio
da profissao.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho teve como objetivo discutir como ocorre a formacdo de professores de
Lingua Portuguesa para lecionar em Comunidades Quilombolas, tendo em vista compreender
essa pratica na relacio com os pressupostos da Pedagogia Social e da didatica,
considerando o contexto do movimento de educacao e diversidade.

Nesse sentido, o objetivo geral foi alcangado na medida em que os especificos foram
sendo concluidos. Iniciou-se com a revisdo sobre o conceito de Quilombo para compreender
sua origem até os dias atuais, discorreu-se sobre como devem ser as praticas educativas sobre
a educacdo seguida das diretrizes curriculares da educag¢do Quilombola. Por fim, foi abordada
a formacdo dos professores de lingua portuguesa para a formacdo e atuagdo no contexto
Quilombola.

Nesse sentido, a presente pesquisa evidenciou que a escola estd longe das necessidades



da comunidade quilombola em sua especificidade. E necessario um maior didlogo, entre
outros, voltado para os vinculos afetivos, familiares, territoriais, culturais e religiosos,
aspectos importantes que contribuirdo para a consolidagdo da identidade quilombola, no
sentido de pertencimento dos habitantes desses territorios. Diante da pesquisa, também ficou
claro que os Quilombos sdo portadores de uma sabedoria excepcional e devem ser incluidos
nos curriculos oficiais ou no cotidiano. Evidenciou-se ainda que o Movimento Negro tem
papel fundamental no reconhecimento desse conhecimento por meio da ac¢ao politica em prol
da educacao anti-racista.

Levando-se em consideragdo os resultados de pesquisas sobre a educacdo quilombola,
contata-se que, apesar dos avan¢os da educagao escolar quilombola enquanto politica voltada
para um projeto educativo pautado nos movimentos sociais € dos professores buscarem
saberes culturais nas praticas educativas voltadas para o povo quilombola, ainda falta o apoio
dos orgdos responsaveis pela educagdo para que os professores das escolas quilombolas
possam realizar seu trabalho de acordo com o previsto na legislacdo educacional.

Assim, no contexto das andlises aqui apresentadas, pode-se perceber que a educagao
como elemento da cultura, e mais especificamente no quilombo, conforme apresentada na
proposta do estudo, pode ser implementada, o que ¢ garantido pela legislacio como
instrumento para construcao social, politica, econdmica e cultural no territorio quilombola.
Sendo assim, torna-se necessario garantir que a politica seja implementada a partir da
aplicacdo de um curriculo escolar que realmente corresponda ao que estd expresso nas
diretrizes.

Dessa forma, ¢ importante ressaltar que a vivéncia da diversidade étnica e também
cultural, como nos quilombos, equivale a educagdo nos processos de reconhecimento que
agrega valor as leis promulgadas. Escolas, professores e educadores enfrentam o desafio de
encontrar caminhos que levem a vérias culturas dentro e fora das escolas, incluindo outras
fontes de sabedoria ausentes da educacdo formal. Por fim, ¢ de vital importancia dar ao
processo educativo um valor ético e politico para que nao s6 se mudem os curriculos
escolares, mas também a cultura escolar.
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