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RESUMO: O presente artigo € fruto de reflexdes acumuladas ao longo das ultimas
décadas de pesquisa na area de Pedagogia Social. Guarda didlogo sobre atividades de
oficinas e ampliacdo do seu conceito para metodologia tedrico-pratica, sendo um
instrumental importante a formagdo do Educador Social. Inspirado pela logica da
inclusdao, contém reflexdes oriundas de praticas voltadas a emancipagdo humana,
pautadas na educag@o como direito, na justica restaurativa, na pedagogia da convivéncia
¢ cultura da paz. Examina a assertiva de nao haver trabalho manual que prescinda de
trabalho intelectual, apontando ser o pedagogo social, antes de tudo, um tedrico-pratico.

PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia Social. Formagdo de Educadores Reflexivo. Justica
Restaurativa.

I - ARTIFICES: MATERIA PRIMA DA ARTE DO SABER-FAZER

Procuro ser um artesdo das palavras. Escrevo e
reescrevo continuamente cada paragrafo, dia e noite,
como fosse um escultor compulsivo. (Augusto Cury)

Somos integrantes do Grupo PIPAS-UFF (Grupo de Ensino, Pesquisa e
Extensdao em Formacgdo Inicial ¢ Permanente de Formacao Inicial e Permanente de
Educadores de Jovens e criangas em Situacdo de Vulnerabilidade Social). Formamos
educadores sociais ha dezoito anos no ambito da FEUFF (Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal Fluminense). Para tanto, buscamos compreender o motivo pelo
qual, em nossa sociedade, a violagdo dos direitos humanos ocorre muito antes da

entrada das criangas na escola e perdura por toda a vida. Com base neste viés reflexivo
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trabalhamos para construir uma formagdo que considere a exclusio dos excluidos e

auxilie no processo de superagao das condigdes de indigéncia em que se encontram.

Trata-se de uma tarefa desafiadora que, nos instiga cotidianamente, a buscar na
realidade de criancas e jovens que estdo em situagdo de vulnerabilidades, camada da
populagdo alvo das mazelas sociais, pistas para nos auxiliar a compreender a realidade
na qual estdo imersos, para melhor formar seus educadores. Desse modo, coloca-se em
didlogo a realidade encontrada com a teoria estudada, fazendo do educador social um
tedrico-pratico, comprometido em contribuir para a realizagdo de um processo
educativo, que seja dentro ou fora da escola, que se preocupa com a emancipagao desses

seres humanos.

A abragcarmos a Pedagogia Social como tema de trabalho, foco do nosso
interesse e questdo reflexiva. Com este trabalho percebemos o quanto precisamos
aprender com os sujeitos do flagelo social brasileiro para com eles trabalhar. Trata-se de
milhdes de criangas e jovens alijados do processo do qual, seus proprios pais e avos,
quem sabe também os foram? Por mais que possa parecer uma “questdo hereditaria”,
trata-se de um processo historico de exclusdo que, ao longo dos anos, transforma em

marginais seres humanos capazes, competentes e brilhantes.

“Pedagogia Social na Veia: uma pedagogia necessdria” é um trabalho que tem
circulado pelo Brasil com o objetivo de divulgar a importancia da Pedagogia Social, em
espagos formais e ndo formais, como uma pedagogia sensivel, humanizada, dialogica,
politica, tedrico-pratica e, necessaria, para criangas, jovens, adultos, idosos, familiares e

educadores.

Trabalhar com oficina em encontros, aulas, seminarios € congressos €
altamente pedagdgico; nos leva a superacdo, ao novo e a produgdo cientifica. Longe de
ser uma “atividades menor”, como alguns consideram, ela nos desafia ao didlogo do
pensar com o fazer, do ser e do estar, da teoria com a pratica. Ao nos colocar em contato
direto com os educadores sociais, com os quais trabalhamos, nos chama para a roda e
nos convoca ao didlogo. O mondélogo ndo tem espacgo nas oficinas e ouvir o outro e

considerar o dito, se impde.

Cabe entdo perguntar: Qual seria a diferenga entre coordenar uma oficina e

realizar uma palestra, por exemplo? Seria uma mais importante do que a outra, ou sera



mero equivoco das nossas mentes cartesianas a nos pregar uma pec¢a? Existe de fato
uma hierarquia na produgao da ciéncia ou trata-se de um engodo ao nos envaidecer? O
que de fato ocorre entre uma e outra? Exigem niveis de preparacdo diferenciados de
preparacdo entre ambas? Ha niveis distintos entre 0 monoélogo e o dialogo, ou estamos
falando de status académico? O que de fato estd em jogo entre uma e outra? Serd que é a
antiga e equivocada distingdo entre trabalho manual e intelectual? Ainda ha muito o que
examinar nesta questdo, mas a Pedagogia Social nos informa nio ser de bom alvitre
polarizar e sim detectar o quanto uma e outra podem dialogar e guardam mais

semelhancas do que dissemelhangas.

Trata-se de uma arena de embates na qual as ideias, como em um
caleidoscOpio, constroem multiplas e complexas configuragdes a medida que os
educadores sociais dialogam, ampliam o campo de visdo, examinam o conhecimento
pratico e, produzem teoria. Sim, oficinas para nds, educadores sociais, é uma atividade
que traduz um permanente dialogo tedrico-pratico, e traduz uma forma inovadora de
produzir ciéncia. Cuida-se de um momento altamente desafiador para quem coordena e
para os demais integrantes da oficina. E a prova concreta do dito por Freire (2004):
“Ndo ha saber mais ou saber menos: H4 saberes diferentes. Aqui todos portam

conhecimento a ser compartilhado. Todos sdo capazes. Todos podem!”

Por ser altamente desafiadora, a oficina exige de quem coordena uma postura
de humildade perante o seu proprio conhecimento, e exige que ele se abra as novas
formas de produzir conhecimento. Exige celeridade e expertise por parte de todos.
Agrega talentos e possibilidade. Envolve competéncias multiplas e perspectiva de
futuro. O correr riscos se faz presente a todo o momento. Lidar com o devir se faz

necessario durante todo o processo. Exige planejamento e ndo engessamento.

A oficina assume um carater social pedagogico ao socializar o conhecimento in
natura, de forma coletiva ¢, em seu nascedouro; ao transbordar conhecimento ¢ se
reverter em perspectiva de futuro, pois realiza reflexdes tedrico-praticas, emanadas das
maos dos artesdos que, nela trabalham, com afinco, para o sucesso de educadores e
educandos. Ela é fonte de cria¢do, inovacdo e superagdo ao nos exortar, a saber, mais e

nos desafiar ao infinito.

E uma atividade que ndo pode ser apenas planejada. Incansavelmente nos

exorta a sair da perspectiva cartesiana da nossa formagdo e ousar a ampliar nossas



proprias habilidades. E nesta hora que, o pedagogo social pesquisador se pergunta: POR
QUE NAO? Assim abrimos um leque de novas e possiveis possibilidades de interligar o
mundo, dialogando com ele. E de peito aberto, conscios de suas possibilidades e
impossibilidades as quais nos colocamos nesta metodologia de produgdo de
conhecimento. E de forma humilde e sabedores de que o sabido é infinitamente menor

do que o ndo sabidos.

Nos, da Pedagogia Social, assumimos a oficina como metodologia de estudo,
pesquisa, trabalho e producdo de conhecimento, por compreender tratar-se de uma
atividade que estda no mundo e com ele interage de forma a extrair aprendizados.
Aprender com o seu movimento, com a sua pedagogia e, em especial, aprender com a
sua forma de nos ensinar. O mundo, como um livro aberto, traz a vida como mestra e a

oficina como metodologia epistémica.

E uma honra para nds, da Pedagogia Social, poder contar com uma
metodologia de trabalho ousada, integradora e capaz de nos levar ao ndo conhecido, ao
ndo visto, ao impensado. E desta forma que chegamos a ver, o ainda nio visto, e
trabalhar nesta dire¢do torna-se um ato de ousadia. E assim que nés, educadores sociais,
“lancamos nossa rede em aguas mais profundas”, em busca do conhecimento profundo.
Concebemos conhecimento profundo como um conhecimento nao aparente, ndo

superficial e, de dificil percep¢do.

II1 - OBRA DE ARTESAO

A mente que se abre para uma nova ideia, jamais voltara ao
seu tamanho original. (Albert Einstein)

O conceito de vulnerabilidade com o qual trabalhamos aponta para pessoas ou
familias que estdio em processo de exclusdo social, principalmente por
fatores socioeconomicos. O estado de vulnerabilidade social ¢ marcado por condigdes
precérias de moradia e saneamento, os meios de subsisténcia inexistentes e a auséncia
de um ambiente familiar, por exemplo. Compreendemos risco social como o periodo da

vida do ser humano, onde ha desequilibrio socioeconémico.



A pedagogia social com a qual trabalhamos aponta para a necessidade
imperativa de o educador se interessar pela biografia do educando, buscando
compreendé-la e, ao compreendé-la, se responsabilizar por contribuir positivamente
com o futuro da mesma. E mais do que transmitir conhecimentos. O que se pretende &,

ao transmitir conhecimentos, disseminar valores e educar pelo exemplo. E uma

pedagogia que exige convivéncia e didlogo, acarretando experiéncia.

O ser humano, independente da classe social, ao longo da sua existéncia, sempre
esta exposto a alguma espécie de vulnerabilidade. Nunca ha seguranga total, certeza
total, capacidade total. H4d sempre o devir a nos espreitar, a nos lembrar do
inacabamento ¢ da probabilidade da vida. A pedagogia social trabalha exatamente com
este espacgo-tempo, fazendo-se presente de forma preventiva, processual e curativa
quando necessario. Somos, enquanto educadores sociais, artifices do tempo quéntico no
qual passado, presente e futuro coexistem. Por este motivo ouvir as pessoas e apostar

em suas historias de vida sempre nos importa.

Fiori (2011), nos ajuda a pensar na historia de vida das pessoas como um
“processo em que a vida como biologia passa a ser vida como biografia” Compreender
vida como biografia auxilia ao educador social a construir proposi¢des de atividades que
incorpore este conceito como metodologia de trabalho, ampliando a possibilidade de

comunicagdo, locugdo e interlocu¢do na interagdo entre os sujeitos da educagao.

E uma concepgdo de educagdo que, aponta para o compartilhamento de ideias. E
um processo através do qual todos tém direito a voz e, a fala funciona como um pleno
exercicio de poder ser, poder ter, poder existir. Falamos sobre uma trilogia que compde
uma atividade pedagogica capaz de pressupor a identidade do ser como fundamento

epistémico e social.

E um processo pedagégico, através do qual, as histérias de vida sdo valoradas e
o aprender a falar € tdo importante quanto o aprender a ouvir. A partir desse ponto de
vista o respeito pelas historias € memorias das vidas cotidianas que, se tecem
paulatinamente, passa a ser uma importante categoria de trabalho. Saber falar e ouvir

nos remete a conversa, ao encontro e ao dialogo.

Para Paulo Freire, ao por o didlogo em prética o educador ndo poder colocar-se
na posigdo ingénua de quem se pretende detentor de todo o saber, deve, antes, colocar-

se na posi¢cdo humilde de quem sabe que ndo sabe tudo, reconhece que o analfabeto ndo



¢ um homem perdido, fora da realidade, mas alguém quem tem experiéncia de vida e

por isso também e, portanto, de um ser.

III - NARRATIVAS DE ARTESAOS

Uma vivéncia, algo pelo qual simplesmente eu passei,
eu atravessei, algo que me aconteceu, ela ndo € nada se
ela ndo puder ser transformada em alguma narrativa
compartilhavel e transmissivel ao grupo ao qual eu
pertenco. E a transmissio, ¢ o compartilhar, que
transforma a vivéncia em experiéncia. (Walter
Benjamin)

Até agora tratamos do encontro do artifice com sua obra, encontros marcados
por possibilidades e impossibilidades, por planejamento ¢ metodologias que expressem
cada vez mais o sentido-vivido. Falamos da obra do artesdo. Toda obra nos leva a algum
lugar e, longe de ser o fim, marca um recomego, uma inspiragdo para novas obras que

passaremos a tratar.

Toda atividade de oficina, como toda atividade académica, visa a produgdo
textual desta feita procuramos abrir os guardados da pesquisa elaborados em oficinas ao
longo de algumas décadas em didlogo com as oficinas realizadas no e pelo Grupo
PIPAS-UFF. Nao obstante, ¢ possivel revelar o potencial intelectual de uma
metodologia de pesquisa como essa, capaz de ampliar os horizontes formadores em
niveis diferenciados de coletas de dados e de reflexdo sobre os mesmos. A pesquisa
acdo se faz presente neste e em outros inlimeros processos que envolvem a Pedagogia

Social.

Coordenar uma oficina, independente do tema e do evento, no qual esteja
inserida, demanda cautela, determinagdo e flexibilidade em consonancia com o
movimento intelectual advindo da realizagdo da mesma. Longe de ser tarefa facil, ela é
complexa e envolve didlogo permanente, exposicao pessoal e intelectual e, traz como
seu maior desafio a articulagao tedrico-pratica dos temas emergentes. Vocé ¢é retirado da
sua “zona de conforto” e se vé obrigado a trabalhas com o inesperado, o nio planejado,
o0 aleatorio em dindmicas constantes de produgao diferenciadas de conhecimento. Ha de
se construir habilidades de trabalho em grupo e coletivo, na qual as multiplas, variadas e
complexas logicas se fazem presente. Exige trabalhar com a diferenga e inclusdo, sob a

perspectiva de ndo ser a nossa a nica ldgica existente.



Como o mote da oficina € teodrico-pratico, a produgdo textual se faz presente
como necessidade imperiosa deste saber-fuzer. E exatamente neste ponto que o
coordenador, de posse de suas atribui¢des, solicita o registro do vivido-compreendido,
em forma de apontamentos mais apropriados para cada participante. Nosso
compromisso € a producdo escrita individual em articulagio com a produgdo escrita
coletiva, movimento que exige a percep¢ao de que o todo € muito mais do que a soma
das partes. Torna-se o momento de detectar os multiplos talentos existentes, para que
através da expertise de cada componente da oficina cheguemos a um todo organizado.
Exige maestria por parte do coordenador e o exercicio de multiplas habilidades
adquiridas no decorrer de muitos anos de realizagdo de oficinas. Cada oficina ¢ uma

oficina, porém é preciso buscar o generalizavel.

E possivel detectar nas oficinas um forte componente de potencializa¢do dos
seus integrantes, uma vez em que ha, nesta atividade, o fortalecimento de todos os
envolvidos. Todos se percebem capazes de contribuir, cada um do seu jeito, cada um de
sua forma, mas todos sdo capazes de deixar sua marca pessoal em todas as fases do
processo de uma oficina. Trata-se, portanto, de uma atividade de inclusdo, na qual
talentos sdo descobertos e potencialidades sdao expostas. Ninguém deve ficar sem
contribuir no e para o coletivo e, se faz necessaria uma concep¢io de convivio humano

na qual a concepgao de multiplos saberes dialoguem, sem competigao.

Vivenciamos em oficinas a revelagdo de um saber-poder, muitas vezes calado
e desqualificado, por certos modelos de ciéncia e de escola. Nesta perspectiva, na qual
todos podem, desde que queiram, ha um aspecto promotor de liberdade de expressao e
autonomia através do qual cada um se descobre a partir do ndo sabido e do intuido. As
pessoas se potencializam e se descobrem portadoras de novas possibilidades de ser ¢ de
estar no mundo. Com a metodologia de pesquisa em oficinas, ¢ possivel afirmar o
direito do exercicio pleno do devir humano, ultrapassando as barreiras impostas pela
interdicdo de politicas publicas equivocadas para a formac¢do do educador social. A
oficina ¢, antes de tudo, um espaco-tempo de saber-fazer, de saber-poder, ¢ de

potencializar.

A cada oficina realizada, novos achados, novas descobertas, novas

desconstrugdes e construgoes. Longe de ser a panaceia da educagdo, a oficina é uma



metodologia de trabalho altamente afinada com a concepgdo do educador Social

pesquisador, aquele profissional, intelectual em processo continuo de formagao.

E um espago-tempo de multiplas configuragdes no qual o ser esta a servigo da
a¢do humana no mundo, descomprometido com a competigdo, exclusdo e submissdo de
muito. Falamos de um pleno processo de pesquisa revelador das potencialidades do ser,
associado ao vir a ser constante em nossas vidas, ndo havendo espagos para a
competi¢do, ranking ou poédios. Falamos de um movimento de construgdo coletiva,
através do qual, ampliamos nossas potencialidades em dialogo com a ampliagdo das
possibilidades do grupo. Assim vamos percebendo que o avango do todos estd
diretamente vinculado ao avango do individuo; ndo havendo um sem o outro. Neste
processo compreendemos que o ser humano faz parte de uma comunidade de destino, na

qual todos crescem com o crescimento de um e, todos decaem com a queda de um.

No ponto em que nossas reflexdes agora se encontram, ¢ possivel afirmar a
existéncia de um vislumbre de felicidade para a raga humana, pois percebemos, através
do diélogo entre o todo com as partes, a possibilidade do exercicio de humanidade
capaz de se direcionar a pesquisa e os pesquisadores. Sim, é um privilégio perceber e
atuar desta forma. Traz sentido diferenciado a pesquisa e ao ato de pesquisar, imposto
cada vez mais por praticas solidarias de superacdo humana. O pedagogo social é um
artifice da educagdo. Falamos de outra logica e de outra concepgdo de ciéncias... Mas

por que ndo?
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