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RESUMO

O texto tem como objetivo discutir a cidade como espago educativo e de atuagdo de
diferentes educadores. Inicia elencando propostas internacionais que visam relacionar
a cidade com a educagao, tais como: Cidade Educativa, a partir do Relatorio Aprender
a Ser, divulgado pela Unesco, ¢ Cidade Educadora, implementada pela Associagdo
Internacional das Cidades Educadoras (AICE). Com vistas a propor um novo modo de
didlogo entre educagdo e cidade que promova o desvelamento das contradigdes que
estdo postas nos diferentes espacos citadinos, o artigo apresenta a proposi¢do
delineada como Educag¢dao na Cidade, sistematizada pelo Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Educagao na Cidade e Humanidades (Gepech) do Instituto Federal do
Espirito Santo. Apos essas analises, inferéncias e proposi¢oes, expde reflexdes sobre
os possiveis mediadores da cidade - mediadores de espacos culturais, professores e
educadores sociais que de acordo com suas intencionalidades educativas e formagéao
profissional, podem proporcionar novos modos de compreender os espacos urbanos.
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ABSTRACT

This article has the objective to discuss the city as an educational space and the
performance of different educators. Begins listing international proposals that connect
the city with education, such as: Educational city, from the Learning to be report,
released by Unesco, and Educating City, implemented by International Association of
Educating Cities (AICE). With a view to proposing a new mode of dialogue between
city and education that make the uncovering of contradictions that are placed in
different city spaces, the text presents the outlined proposition Education in City,
systematized by Group of Studies and Research of Education in City and Humanities
(GEPECH) from the Federal Institute of Espirito Santo (Ifes). After this analyzes,
inferences and propositions, exposes reflections about possible city mediators -
mediators of cultural spaces, teachers and social educators — that according to their
educational intentions and vocational training, can provide new modes to understand
urban spaces.
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Em nossas atividades cotidianas e académicas nos encontramos, de modo
recorrente, com a palavra cidade; tanto ao nos referirmos ao local onde moramos,
quanto ao nos depararmos com textos literdrios, geograficos, politicos, filoséficos e
historicos que abordam este tema. Na maioria dos dicionarios de uso escolar o verbete
cidade refere-se a aglomeragdo humana localizada numa 4rea geografica circunscrita
que tem numerosas casas, proximas entre si, destinadas a moradia e/ou as atividades
culturais, mercantis, industriais, financeiras. Etimologicamente cidade deriva da
palavra latina civis, que significa membro livre de um local a que pertence por
origem, sujeito de um lugar, aquele que se apropriou de um espago. Cidade, entdo,
pode ser considerada como uma comunidade politica cujos membros se auto
governam e tém o direito ao espago em que vivem. Lefebvre (2008) considera que a
cidade ¢ espago moldado, modelado, ocupado pelas atividades sociais no decorrer de
um tempo historico. Ela ¢ mediagdo de relagdes socioespaciais, de vinculos das
pessoas com o espaco, capaz de revelar a realidade social produzida em determinado
contexto histérico. Concebemos a cidade também como um espago que carrega
consigo aspectos contraditorios que precisam ser compreendidos por seus habitantes e
visitantes para que eles se apropriem deste espaco por meio da compreensdo dos
multiplos aspectos que o envolve.

A cidade pode educar? Se sim, quais espagos possuem potencial para isso?
Museus, pragas, comércios, centros comunitarios, ruas, entre outros espagos publicos
educam naturalmente? Necessitam de mediacdo especializada? Quais profissionais
podem atuar como mediadores desses espagos? Quais proposigdes internacionais
sinalizam a necessidade de construgdo tedrica sobre a cidade e sua possivel fungdo
educativa e educadora?

Diante dessas questdes, somos desafiados neste artigo a discorrer sobre o tema
com o objetivo de pensar sobre as relacdes entre cidade, educagdo e seus possiveis
mediadores. Além disso, buscaremos apresentar neste texto algumas diretrizes
orientadoras das pesquisas que estamos a desenvolver e que serdo apresentadas nos
artigos que também compdem o capitulo IV - Educacdo na Cidade: formagio,
didlogos e intervengdo deste livro. Como forma de sistematizar esta discussio
iniciaremos pela analise de propostas internacionais que visam relacionar cidade e
educacdo, a saber: Cidade Educativa, a partir do Relatério Aprender a Ser, divulgado
pela Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura

(Unesco); e Cidade Educadora, implementada pela Associagdo Internacional das



Cidades Educadoras (AICE). Ambas as propostas, em nossa concep¢do, possuem
abordagem que visa, ao fim e ao cabo, reproduzir a sociedade capitalista. Com vistas
a propor didlogo entre educacio e cidade que promova o desvelamento das
contradigGes que estdo postas nos diferentes espagos citadinos, apresentaremos, na
secdo seguinte, a proposi¢do delineada como Educagdo na Cidade, sistematizada pelo
Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educa¢do na Cidade e Humanidades (Gepech)?
para a seguir, elencarmos seus possiveis mediadores - guias ou monitores de espagos
culturais, professores e educadores sociais — que de acordo com suas
intencionalidades educativas e formagdo profissional, podem proporcionar novos

modos de compreensdo dos espagos urbanos.

Relacdes entre Cidade Educativa e Educadora: o Relatério Aprender a Ser e a
Associa¢ao Internacional das Cidades Educadoras

Dentro das abordagens relacionadas a educagdo, encontramos alguns modos
de se pensar o potencial educativo da cidade. Essas possibilidades carregam consigo
ideologias que visam direcionar os caminhos que a educagdo pode assumir
dependendo da origem de seus posicionamentos. Vejamos primeiramente a génese e o
objetivo do projeto “Cidade Educativa”, apresentado no Relatério Aprender a Ser,

publicado em 1973, e elaborado por uma Comissdo Internacional da Unesco’/Onu

20 Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educagdo na Cidade e Humanidades (Gepech) do Instituto
Federal do Espirito Santo (Ifes) iniciou suas a¢des em margo de 2016. O Gepech integra uma das linhas
do Grupo de Pesquisa “Artes Visuais, Literatura, Ciéncias e Matematica: dialogos possiveis”
cadastrado no CNPq e possui os seguintes objetivos: 1) discutir relagdes entre a cidade e a educagédo a
partir de areas do conhecimento ligadas 4s humanidades; 2) planejar, executar e avaliar formagdes de
professores da educagdo basica que contribuam com reflexdes sobre os espacos da cidade; bem como
3) sistematizar materiais educativos que discutam e apresentem propostas relacionadas com a cidade.

3 A Organizagido das Nagoes Unidas para a Educagio, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), foi criada em 16
de novembro de 1945, logo ap6s a Segunda Guerra Mundial, com o objetivo de garantir a paz por meio
da cooperagio intelectual entre as nagoes, acompanhando o desenvolvimento mundial e auxiliando os
Estados-Membros - atualmente 193 paises. A Unesco atua em parceria com outras instituigdes,
recomendando e orientando a educagio dos paises da América Latina e do Caribe. E uma instituigio
especializada da Organizagdo das Nagbes Unidas (ONU), vinculada ao Banco Mundial e ao Fundo
Monetario Internacional (FMI). Tem como area de atuag@o a educagio, as ciéncias naturais, as ciéncias
sociais, a cultura, a comunicagdo e informagdo e a pesquisa e avaliagdo. A Unesco atuou em parceria,
na “Conferéncia Mundial de Educag@o para Todos”, com outras organiza¢des multilaterais como a
Comissdo Econdmica para a América Latina ¢ o Caribe (Cepal), o Fundo das Nagoes Unidas para a
Inféncia (Unicef) ¢ o Programa das Nagoes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) num esforgo em
disseminar uma politica educacional orientada pelos mecanismos neoliberais. No Brasil, a agéncia
desenvolve projetos de cooperagdo técnica em parceria com o governo — Unido, estados e municipios —
, a sociedade civil e a iniciativa privada, além de auxiliar na formulagdo de politicas piblicas que
estejam em sintonia com as metas acordadas entre os Estados Membros da Organizagdo. Traz como
pressuposto a missdo de orientar os Estados-Membros no combate a ignorincia e a universalizagio do
acesso de todos ao conhecimento disponivel, perseguindo uma cultura de paz. £ com esse discurso
humanistico € moralista que a agéncia vem construindo uma hegemonia ideologica e conceitual entre



liderada por Edgar Faure, ex-ministro da Educag¢do da Franga, juntamente com
representantes dos Estados Unidos da América, Unido Soviética, Chile, Siria e Congo.
Nesse relatorio, Faure e seus colaboradores defendem a necessidade de se pensar
novas estratégias para melhorar a educagdo dos paises de terceiro mundo. O Relatorio
surge, entdo, como estudo para ajudar as nagdes pobres a enfrentarem a crise da
educacgdo que as assolava, refor¢ando a necessidade de cooperagdo internacional para
renovagdo da educagdo. Como solugdo, o relatorio propde a implantagdo da proposta
“Cidade Educativa” que, a partir de entdo, passou a orientar politicas plablicas em
varios paises.

Segundo Faure et.al. (1973) seria necessario que outras instituigoes
educacionais para além da escola, contribuissem com a superacdo da crise instaurada
na educacgdo, reunindo forgas de todos individuos que compde a sociedade para a
promogao da melhoria da educagdo dos paises em desenvolvimento.

Para Gadotti (1992) a ideia da Cidade Educativa, defendida pela Unesco,
refere-se a concepcdo de Educacdo Permanente que alimenta os sonhos dos paises em

via de desenvolvimento.

No Brasil, por exemplo, a ideia de uma comunidade na qual a educagio
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estaria “ao alcance de todos”, “durante a vida inteira”, “ministrada sob
todas as formas possiveis” foi acolhida imediatamente pelos responsaveis
pela educagdo. Assim, um pais como o Brasil, que esti longe de haver
atendido ao minimo necessario para a educacdo fundamental, longe de
haver esgotado seus recursos educativos, tenta “implantar” um modelo de
educagao cujos resultados devem ser postos em davida, dado que foram
elaborados para as necessidades dos paises altamente desenvolvidos

(GADOTTI, 1992, p. 62).

Concordamos com Freire (2007) quando aponta que o ser humano jamais para
de educar-se, ou seja, cremos na necessidade constante de nos educarmos. Porém,
mesmo sendo a educacdo algo continuo e que pode ocorrer em variados espagos, €
necessario reforcar a importancia da escola, pois ela é fundamental para atingir os
objetivos relacionados com a formagdo humana que, junto com a cidade, pode suprir a
necessidade de educagdo ao longo da vida. Distante dos preceitos do Relatorio
Aprender a Ser, cremos em uma formagdo integral e emancipatéria, onde individuos

politizados se apropriem, tanto da escola quanto dos espagos citadinos.

seus Estados-Membros, escondendo as contradigdes existentes entre capital e trabalho. Sua concepgao
salvacionista de educagdo mascara os reais motivos da injusti¢a e da desigualdade social que se situam
nos preceitos € mecanismos neoliberais que compdem o processo de mundializagdo do capital. Sob a
efigie da modernizagdo e¢ da necessidade de transformacgdo, fetichiza a dimensio da gestio da
educagio, apresentando-a como se fosse a solugio para todos os problemas dos sistemas educativos
(SILVA, 2007).



Dando continuidade as ideias apresentadas no Relatorio Aprender a Ser, surge
o conceito de Cidade educadora, a partir da realizagdo do I Congresso Internacional
de Cidades Educadoras em 1990. Incentivado pela Unesco em Convengdo das Nagdes
Unidas ocorrida no ano anterior, 1989, o evento sistematizou uma carta de intengdes,
principios essenciais ao desenvolvimento educacional das cidades. A Carta* das
Cidades Educadoras baseou-se em documentos internacionais’ e partiu do pressuposto
de que a cidade possui elementos para formagdo integral, funcionando como um
agente de educagdo permanente. O documento definiu principios a serem seguidos
pelas cidades integrantes da Associacdo, que atualmente abarca 477 cidades de 37
paises.

Dentre esses principios apresentados pela Carta elencaremos trechos que
enfatizam a participacdo de associagdes civis que tomam para si a responsabilidade do
Estado de implementar e gerenciar politicas sociais. No primeiro principio, “O Direito
a uma cidade Educadora”, a Carta aponta que os responsaveis por assegurar esse
direito, s3o a administragdo municipal, outras administra¢des que possuem influéncia
na cidade e os seus habitantes, que deverdo, igualmente, comprometerem-se neste
empreendimento. No segundo principio, “O compromisso com a cidade”, novamente
a responsabilidade de educar recai para a sociedade civil quando aponta que a cidade
educadora devera fomentar a participagdo cidadd com uma perspectiva critica e co-
responsavel. Do mesmo modo, no terceiro principio, “Ao servigo integral das
pessoas”, a Carta considera necessario encorajar a colaboragdo das administragdes
junto com a sociedade civil livre ¢ democraticamente organizada em institui¢des do
chamado setor terciario, organizagdes nido governamentais e associa¢des andlogas
(AICE, 1990).

Entendemos que os pressupostos da Cidade Educativa no Relatorio de Faure e
os esfor¢cos empreendidos pela Cidade Educadora da AICE visam a ampliagdo e o
reforgo da ideia de Estado Minimo imposta pelos agentes do capital. Pela via de se
delegar a sociedade civil a obriga¢do de implementar e executar politicas sociais,
retirando, portanto, o Estado de sua responsabilidade social, passa-se a economizar

com gastos supostamente desnecessdrios. A proposta da AICE nio busca

4 Disponivel em: http://www.edcities.org/wp-content/uploads/2013/10/Carta-Portugues.pdf

> A carta utiliza documentos internacionais tais como: Declaragio Universal dos Direitos do Homem
(1948), o Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais ¢ Culturais (1966), a Declaragao
Mundial da Educagio para Todos (1990), a Convengao nascida do Congresso Mundial para a Infincia
(1990) e a Declaragdo Universal sobre Diversidade Cultural (2001).



potencializar o coletivo para promogdo de transformagdo social radical, mas
responsabilizar a sociedade civil, de que deve atuar como implementadora de
politicas publicas que o Estado ndo consegue realizar. Os governos locais colaboram,
mas a responsabilidade € civil. As instituigdes sem fins lucrativos, como as
organizagdes ndo governamentais, passam a ser aquelas que inspiram confianga e que
recebem financiamento para prover o que o Estado ndo conseguiu implementar.

Sem a intengdo de esgotar o assunto, mas com o objetivo de provocar
discussdes sobre o tema, compreendemos que educar na cidade pressupde mais do
que uma simples maquiagem, embelezamento oriundo de agdes instituidas por
organizagdes que ndo visam contribuir com o conhecimento da realidade. Devemos
pensar e implementar, pela via de uma educagdo prioritariamente publica, formas de
promover o desvelamento dos espagos citadinos, muitas vezes configurados para
reproduzir a sociedade desigual em que vivemos. Essas contradigdes precisam ser
reveladas por meio de uma educagdo que empodere os sujeitos e os impulsionem a
coletivamente criar meios de transformar as condi¢des de exploragdo em que estdo

hodiernamente submetidos.

Proposta contra-hegeménica de didlogo entre a cidade e a escola

Diante da polissemia dos termos apresentados, Cidade Educativa e Cidade
Educadora, nés do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educagdo na Cidade e
Humanidades (Gepech), investimos esforcos para a sistematizagdo de um novo
conceito que se distanciasse das propostas internacionais citadas. Como
compreendemos que as palavras sdo signos ideoldgicos, optamos pela utilizagdo do
termo Educac¢ao na Cidade, na tentativa de criar um outro nicho de discussado sobre o
assunto. Pressupomos que Educacdo, em seu sentido amplo, depreende processos de
apropriacdo de conhecimentos que contribuam com a formag¢do humana, processos
esses que podem ser efetivados em variados locais e esferas sociais. Assim,
consideramos possivel educar em diversos espagos, sejam eles a escola, a rua, o
museu, os monumentos histéricos, os prédios, as pinturas nos muros, os parques
ecologicos, as pragas, as instituicdes bancarias, os postos de saude, os hospitais, os
centros comunitarios, o comércio em geral, a igreja etc. Basta para isso termos a
inten¢do de fazé-lo e assegurarmos que o espago escolar seja a referéncia e o primado

deste processo.



Entendemos que o que torna os espagos efetivamente educativos € o olhar que
se tem sobre eles. Nao existe olhar neutro do mundo que nos cerca. Todo processo
pedagbgico esta repleto de contetidos ideoldgicos, politicos e culturais que se fazem
presentes no ato educativo e marcam a forma de agir e compreender o mundo. As
acdes educativas que podem ser desenvolvidas na escola e na cidade sdo atravessadas
pelos posicionamentos politicos, pela maneira como € exercido o poder na cidade, ou
seja, a servigo de quem e de que estamos agindo. Podemos a partir de um olhar atento
observar tais posicionamentos e implicagdes. Outras questdes também podem ajudar a
problematizar as relagdes entre a cidade e o0 modo de produgdo que nos orienta, quais
sejam:

* Qual potencial transformador tem a cidade?

*  Que locais podem problematizar o que esta posto?

*  Que estratégias podem ser pensadas nesses espagos que contribuam com a
problematizacdo da realidade?

* Como pode a cidade contribuir para o processo de humanizac¢io dos sujeitos?

*  Que lugares da cidade podem contribuir com este processo?

* Como a escola pode potencializar as atividades na cidade para ampliar e
fortalecer o aprendizado critico de seus educandos?

+ Como planejar visitas® a esses espagos?

» O que fazer antes de uma visita? E possivel realizar investigagdo prévia sobre
o local a ser visitado? Quais informagdes devemos buscar?

* O que fazer durante a visita? Existe um profissional que pode contribuir com o
conhecimento do espago? E necessério sistematizar um roteiro para orientar a
visita? Qual o objetivo da visita?

« Como dar continuidade as reflexdes iniciadas na visita? E possivel realizar
aprofundamentos dos contetdos apreendidos durante a visita?

* Além da escola, outras instituicdes educativas podem promover o
conhecimento da cidade?

» Essas institui¢des podem substituir a escola? Existe a possibilidade de realizar

um trabalho em parceria com a escola?

¢ Entendemos que visitar um espago a partir de uma demanda educativa diz respeito a apreender esse
local em seus mais variados aspectos ¢ pressupde mediagdo intencional de um profissional preparado
para essa fungdo. Nio se trata de uma aula passeio, mas uma atividade educativa com finalidades
especificas.



No campo educativo, sabemos da necessidade de assegurar que as acgdes de
professores e educadores em geral possam contribuir com a emancipagdo e com a
humanizacdo dos educandos, na perspectiva de construir uma sociedade em que ndo
haja desigualdade. Portanto, cabe pensar em uma nova organizagdo dos espagos ¢ dos
tempos da escola e da cidade, na perspectiva de instaurar praticas educadoras
orientadas para o processo de humanizagdo que se distanciem dos preceitos
capitalistas de mercantilizagdo dos espagos citadinos. Consideramos necessario
sistematizar propostas contra-hegemonicas que visem revelar as contradigoes
presentes na cidade, para que os educandos € os visitantes ampliem suas consciéncias
criticas e seus conhecimentos de mundo.

Desse modo, compreendemos que educar na cidade pressupde o desvelamento
de seus espagos. Como ja dissemos, tais locais muitas vezes estdo configurados para
reproduzir a sociedade desigual. Essas ambiguidades precisam ser reveladas por meio
de uma educacdo que empodere os sujeitos e os estimulem a, coletivamente, criar
meios de transformar as condi¢des de exploracdo em que estio submetidos.

E necessario fomentar modos de ultrapassar a contemplagdo passiva, romper
com o siléncio e repensar a fun¢do de consumidor da cidade como mercadoria.
Podemos citar, como exemplo, o processo de especulacdo do setor imobilidrio que
impera nos centros historicos das cidades. A mobilizagdo do capital ¢ do espago se
torna frenética e conduz a destrui¢do de velhos espagos para o surgimento de novos
espagos, em um movimento de destrui¢do e criacido de locais que permite manter os
niveis necessarios de circulagdo do capital, imprescindivel para o sistema econdmico
vigente ndo entrar em colapso. Os centros histéricos estdo inseridos em um
movimento de escassez programada do espago que colabora com a producido de uma
estratégia de expulsio de individuos ou grupos incomodos para as periferias da
cidade. Essa estratégia contribui para a elitizagdo do espaco urbano e para o consumo
cultural da industria do turismo, como se os espagos historicos da cidade passassem a
assumir o status de preciosas obras de arte (LEFEBVRE, 2013). Diante dessa
estratégia, é necessario pensar em rotas de fuga que possibilitem o debate sobre o
desvelamento da parte oculta da cidade, ou seja, buscar alternativas para perceber o
que a bela aparéncia de alguns espagos da cidade esconde.

A partir do exposto, consideramos a necessidade de as institui¢des educativas
posicionarem-se diante dos desafios que a cidade apresenta de modo a proporcionar

que o entendimento do espago citadino também possa contribuir com a formagdo



humana. Assumimos, nesse sentido, que toda escola deve ser pablica, democratica,
capaz de contribuir com o processo de humaniza¢do dos educandos e com a
transformacdo social, responsavel pela mediacdo do saber sistematizado e
emancipatorio, tanto em seu espago institucional quanto nos demais espagos da
cidade. Insistimos que a escola é um espago privilegiado de apropriacdo do
conhecimento sistematizado, por isso ¢ tdo despotencializada pela elite dirigente que
busca de modo incessante enfraquecé-la, tendo em vista o seu potencial coletivo de
conscientizagdo. E o local que, sob um viés contra-hegemdnico, pode estimular a
politizacdo dos individuos, impelindo-os a critica ¢ a tomada de poder.

Ensejamos que, a partir de propostas oriundas € em consondncia com a escola,
todos os espacos da cidade colaborem com o desmantelamento das estratégias que
enfraquecem o coletivo e que reforgam a ideologia dominante. Para que isso ocorra ¢
necessario, entre outros aspectos, pensarmos em quem seriam os mediadores ’

intencionais deste processo.

Possiveis mediadores dos espacos da cidade

Perguntamos no inicio deste artigo se existiria a necessidade de mediagdo
especializada para compreensdo dos espagos da cidade, como museus, pragas,
comércios, centros comunitarios, ruas, entre outros espacos publicos. Argumentamos
também que para a compreensdo dos espagos da cidade seria necessario desvelar as
contradi¢des que envolvem esses lugares, ampliando a consciéncia critica e a visdo de
mundo de seus visitantes. Assim, quem seriam os profissionais que poderiam atuar
nessa mediagdo? Como eles deveriam atuar?

Para que seja possivel uma atuagdo intencional e critica é necessario que o
educador tenha preparagdo, envolva-se em um processo continuo de formagido. Nao
basta saber reproduzir dados histéricos e descrever o espago visitado. E necessario ser
responsavel pelo processo educativo, provocar e levar o visitante a perceber o que
estd por traz da aparéncia do espacgo; langar um olhar diferenciado, igualmente critico
¢ desvelador sobre a cidade; promover o distanciamento do viver cotidiano e, ao
mesmo tempo, oportunizar uma nova aproximagao que favorega a apropriagdo de

diferentes conhecimentos sobre a cidade. A partir de entdo, a cidade passa a ser

7 Consideramos como mediador aquele sujeito que, por meio da linguagem, da interagdo social e da
atividade de ensino, contribui com a apropriacio do conhecimento acumulado historicamente pela
humanidade, possibilitando aprendizagem que promova o desenvolvimento psicolégico dos envolvidos
no processo €, consequentemente, que amplie suas visdes de mundo, de si e do outro.



redimensionada, reavaliada e enriquecida. Cabe ao educador, portanto, favorecer a
leitura critica de mundo que reverbera em praticas educativas desocultadoras das
estratégias das classes dominantes da sociedade e também conceber o entendimento
da cidade e de suas praticas pedagogicas como uma tomada de posigdo, uma opgdo
politico-pedagdgica.

Nesse sentido, consideramos que o educador que atua em espagos culturais da
cidade poderia mediar discussoes a cerca das relagdoes contraditorias que existem
nesses locais, operando como um provocador, um conhecedor desses espagos e um
estudioso da cidade. De modo pontual, entendemos que as pessoas que trabalham em
museus, galerias de arte, centros culturais, teatros e demais instituigdes que recebem
seus visitantes com finalidades educativas, chamados muitas vezes de guias ou
monitores, poderiam, em tese, atuar como mediadores nos moldes que estamos a
idealizar.

Atualmente, observamos que existe uma tendéncia de se manter estagiarios ou
atendentes de publico destinados a explicar a histéria do espago institucional, seus
objetos e usos. Muitas vezes, ¢ recorrente a transmissao de informagdes que ndo
provocam andlise critica do espago, na tentativa de desveld-lo para além de sua
aparéncia, de seu aspecto meramente superficial. Em se tratando de espagos
institucionalizados, como os ja citados ¢ os espagos integrantes do patrimonio
histérico de determinadas localidades, existem questdes que ndo podem deixar de ser
levantadas pelo mediador do espago cultural:

e Em que condigbes historicas, politicas, econdmicas e sociais o espago foi
construido? Quem foram os trabalhadores que construiram esse espago?

¢ Em que condigdes de trabalho o espago foi construido?

e Quais os usos foram feitos do espago desde sua criagdo?

e Que classe social utilizava o espago? Por qué?

e As restauragoes e reformas instauradas no espago descaracterizaram o seu
aspecto original? Por que isso foi feito?

¢ Quem financiou essas modificagdes? A quem essas mudangas favoreceram?

e Atualmente, quem sdo os principais usudrios do espago?

e Ele é conhecido por toda a populagdo local?

e Pensando nas relagdes de poder evidenciadas nos espagos institucionalizados,

serd que esses questionamentos poderiam ser realizados pelos profissionais



que neles atuam? Desocultar todas essas informagdes deixaria a instituigdo

exposta a criticas?

e Isso deturparia a imagem que a instituicdo deseja apresentar para a sociedade?

Essas questdes nos impulsionam a pensar que esperar que nos seja oferecida a
possibilidade de apropriagao de conhecimento critico a cerca do espago visitado pode
ndo ocorrer a contento; muitas vezes pela falta de aprofundamento do mediador do
espago ou pela censura da prépria instituicdo. Mesmo diante desses obstaculos,
entendemos que o mediador de espagos culturais pode encontrar caminhos
alternativos para que seja possivel realizar certas problematizagdes acerca do espago
ou da mostra cultural que medeia. Por outro lado, entendemos também que se faz
necessaria a presen¢a de outros profissionais para contribuir com tais mediagdes: o
professor que trabalha no espago escolar ou educador social® que atua em diferentes
instituigdes educativas.

Como professores e educadores sociais ndao possuem vinculos com a
instituicdo a ser visitada, ndo necessitam manterem-se presos a discussdes tradicionais
deixando os visitantes em contato somente com informagdes superficiais. De modo
contrario, devem aventurar-se a promover questionamentos que visam desvendar a
realidade reificada. Contudo, realizar a leitura aprofundada do espago requer estudo e,
de certo modo, formacao especifica para isso.

Se pensarmos em especial no professor, cuja atividade principal € organizar o
ensino, é possivel conceber que os momentos de visita a cidade também podem ser
agregados a suas propostas pedagogicas. A cidade pode ser considerada como um
espago de aprendizagem, como aquela que abriga diferentes lugares que podem
contribuir com a aprendizagem dos sujeitos orientados pela agdo do professor, desde
que ele organize intencionalmente o ensino para esse fim (MOURA, et. al., 2010).
Além disso, ¢ importante levar em conta que, na medida em que os educandos
compreendem os objetivos relacionados a visita a determinados espacos da cidade,
podem ficar estimulados a aprenderem mais sobre ela. O ensino se efetiva, nesse
sentido, quando os alunos assumem protagonismo ¢ participam coletivamente de uma

atividade que lhes estimula a ampliar conhecimentos, exigindo-lhes novas formas de

8 Alguns espagos de atuagdo desses profissionais seriam as organizagdes nio-governamentais,
instituigdes sociais, abrigos, igrejas, centro comunitarios, projetos ou programas sociais ¢ escolas com
projetos no contra turno das aulas regulares.



acdo frente a realidade.

Entendemos que existe a necessidade de realizarmos uma leitura da cidade que
coloque em destaque a mediacido da educagdo escolar. Portanto, além de chamar
atengdo para o fato de que ha potencial educativo em diferentes espagos da cidade,
cabe pensar na necessidade constante de fortalecimento da educagdo publica e de
investimento na formacdo de professores, visando a sensibilizacdo e o incentivo de
discussdes sobre a cidade. Assim, a cidade passa a ser um espago que fomenta e
provoca o professor a ver, nos varios espagos urbanos, contetidos e conhecimentos
que possam ser tematizados em sua pratica pedagogica. Realizar visitas a espagos
diversificados da cidade ndo destitui a escola de seu primado formador, pois ela pode,
diante desta nova possibilidade, prolongar suas possibilidades de atuagao.

Além dos mediadores dos espacos culturais € dos professores, podemos
elencar os educadores sociais também como potenciais mediadores da cidade.
Atualmente dois projetos de lei tramitam em o6rgdos legisladores federais visando a
regulamenta¢do da profissdo do Educador Social: o PL 5349/2009 e o PL 328/2015.
Ambos os projetos foram impulsionados por demandas de movimentos sociais, de
pesquisadores e de educadores sociais que atuam na drea. Os projetos diferenciam-se,
de modo geral, pelos modos como definem os campos de atuagdo do Educador Social
e pela formagdao minima requerida a esse profissional.

Em consulta aos referidos projetos, é possivel observar a diferenca entre os
campos de atuacdo do Educador Social. No PL 5349/2009, no artigo 2° ficam
estabelecidos como campo de atuagdo os contextos educativos situados fora dos
ambitos escolares e que envolvem as pessoas e comunidades em situagdo de risco
e/ou vulnerabilidade social, violéncia e exploragado fisica e psicoldgica; a preservagao
cultural e promogdo de povos e comunidades remanescentes e tradicionais; os
segmentos sociais prejudicados pela exclusdo social: mulheres, criangas, adolescentes,
negros, indigenas e homossexuais; a realizacdo de atividades socioeducativas, em
regime fechado, semiliberdade e meio aberto, para adolescentes e jovens envolvidos
em atos infracionais; a realizacdo de programas e projetos educativos destinados a
populagdo carceraria; as pessoas portadoras de necessidades especiais; o
enfrentamento a dependéncia de drogas; as atividades socio educativas para terceira
idade; a promogdo da educagdo ambiental; a promocdo da cidadania; a promogdo da
arte-educacdo; a difusdo das manifestacGes folcloricas e populares da cultura

brasileira; os centros e¢/ou conselhos tutelares, pastorais, comunitarios e de direitos; e



as entidades recreativas, de esporte e lazer (BRASIL, 2009).

Ja o PL 328/2015, também em seu artigo 2°, estabelece como campo de
atua¢do do Educador social, os contextos educativos situados dentro ou fora dos
ambitos escolares e que envolvem agoes educativas com diversas populagdes, em
distintos ambitos institucionais, comunitirios e sociais, em programas e projetos
educativos sociais, a partir das politicas publicas definidas pelos 6rgidos federais,
estaduais, do Distrito Federal ou municipais (BRASIL, 2015).

Consideramos que o campo de atuagdo proposto pelo PL 5349/2009, além de
nao contemplar a escola como espago de atuagdo do Educador Social, elenca espagos
de atuagdo para o Educador Social que requerem formagdo aprofundada, como por
exemplo, a atuagdo no campo do ensino da arte, educacdo especial e educagdo
ambiental. Por isso, deixamos registrada nossa preocupacao concernente a visao
polivalente do Educador Social que o PL 5349/2009 deseja regulamentar. Apesar das
diferengas, em especial pelo amplo campo de atuagdo do Educador Social proposto
pelo primeiro projeto de lei, ambos nos ddo margem para pensar que o trabalho do
Educador Social pode abarcar, entre outros aspectos, também o entendimento da
cidade, levando os sujeitos, com os quais atua, a conhecer diferentes espagos urbanos.
Assim, a cidade pode contribuir com a formagao para a cidadania.

Conforme artigo quarto do PL 328/2015, uma das atribui¢des’ do Educador
Social seria colaborar com a promocdo de direitos humanos e da cidadania. Se
considerarmos como cidaddo o individuo que tem plenos direitos e deveres em um
Estado, como aquele que ¢ habitante de uma cidade, podemos pensar que ser sujeito
de um lugar, pressupde apropriar-se do espago em que se vive. Para contribuir com a
consolida¢do da cidadania dos sujeitos com os quais atua, o Educador Social pode
favorecer o conhecimento de diversos locais que corroborem a promogdo dos direitos
humanos e da cidadania. Caberia entdo questionar: que espacos da cidade podem
contribuir com a promogao dos direitos humanos e da cidadania? O acesso a cultura
pode fortalecer agdes que abarquem tal promogao? Como os espagos da cidade podem
contribuir? Um dos modos de se realizar agdes entre educadores sociais e a cidade
seria promover parcerias entre 0os espacos a serem visitados e a instituicio em que
atua o Educador Social.

Cabe ressaltar também que, de modo ampliado, o Educador Social necessita

? Quanto 3s atribuigdes do Educador Social nos referimos somente ao PL328/2015, pois PL 5349/2009
nao apresenta as atribui¢des do Educador Social.



assumir-se como mediador e pesquisador dos diferentes espagos da cidade.
Refor¢amos que, do mesmo modo que o professor necessita de formacdo ampliada
para atuar como mediador da cidade, também o Educador Social precisa estar
consciente da necessidade de ampliagdo de seu conhecimento sobre o espago citadino
e suas implicagdes sociais, politicas, culturais, econdmicas, de género, entre outras.

Nesse sentido, concordamos com o PL 328/2015, quando reforca a
necessidade de o Educador Social brasileiro integrar um processo de formagio'® em
nivel de graduagdo e pos-graduacdo, do mesmo modo como ocorre em paises da
Europa e da América do Norte. Conforme discorre este projeto lei, no Brasil, uma das
instituicdes dedicadas aos estudos nesta area ¢ a Universidade Estadual de Maringa,
no Parand, que realiza pesquisas em ambito stricto sensu sobre como poderiam ser
implementados cursos de graduacdo na area da Pedagogia Social, contemplando
também estudos sobre legislagdo e matrizes curriculares desses cursos.

Além dos aspectos legais citados, outro ponto que necessitamos enfocar
refere-se a anélise dos espacos educativos em que o Educador Social ird atuar.
Segundo os dois projetos de lei que estamos a analisar, esse profissional pode
trabalhar em distintos 4mbitos institucionais, comunitarios e sociais, em programas e
projetos educativos sociais. Caso atue em instituicdes ndo governamentais ou afins,
consideramos ser necessario que ele tenha ciéncia de que essas instituigdes abarcam o
chamado terceiro setor da economia e, na maioria dos casos, atuam implementando
politicas publicas de acdo afirmativa, recebendo recursos publicos ou internacionais
para realizagdo de agdes, programas e projetos que visam, de certo modo, substituir o
papel do Estado, conforme ja apontamos.

Observamos que, pela via da midia, muitas instituigdes ndo governamentais
apelam para a subjetividade das pessoas por meio da ajuda muitua, da solidariedade e
da filantropia. O Estado refor¢a a importancia desta participagdo e também incentiva
que parte da sociedade civil assuma as politicas sociais. Esse favorecimento
enfraquece a discussdo acerca das politicas sociais como materializagdo de direitos
sociais e, nesse sentido, os direitos sociais ddo lugar a politicas fragmentadas e

focalizadas em interesses da classe dominante. As lutas e conquistas dos direitos

190 PL 5349/2009 estabelece o Ensino Médio como o nivel de escolarizagdo minima para o exercicio

da profissdo do Educador Social.



universais, ddo lugar a naturalizacdo da crise do Estado que, por ndo conseguir
executar politicas sociais e também por gastar excessivamente com elas, necessita
repassar para a sociedade civil a responsabilidade que seria de sua competéncia. Em
muitos casos, o Estado repassa parte do financiamento para as organizagdes ndo
governamentais e avalia de modo superficial as ac¢des realizadas por elas, fato que
gera o incentivo a cultura do desvio de recursos publicos. Em outras palavras, ¢
possivel inferir que a vinculagdo entre solidariedade e o trabalho voluntario,
constantemente utilizado por estas institui¢des e estimulado pela midia, permite a
implantacao de estratégia de convocacdo da sociedade civil a se responsabilizar
também pelas politicas sociais, possibilitando a substituigdo de politicas publicas
estatais por programas desenvolvidos por organizagdes nao governamentais
(PERONI, 2006).

Mesmo sem sabermos ao certo qual projeto de lei sera aprovado, como sera
proposta a formagdo do Educador Social e quais serdo seus campos de atuagdo,
reconhecemos que muitas pessoas ja atuam na 4rea, apesar da falta de regulamentacio
desta profissdo. Isso contribui para a precarizag¢do da profissdo do Educador Social e
ao ndo entendimento de suas reais atribui¢des. Fica entdo, a partir do texto escrito,
nossas reflexdes sobre os alguns dos possiveis mediadores da cidade, profissionais
que podem colaborar para a ampliagdo do conhecimento critico acerca da sociedade e
da educagdo brasileira, reconhecendo que cada um deles possuem seus nichos de
atua¢do que de um modo ou de outro atravessam e sdo atravessados pela educagdo

escolar.

Consideracdes finais

Diante do exposto, consideramos que ainda ha muito a abordar quando o
assunto é educacdo na cidade. Entendemos que variados sdo os aspectos que
perpassam essa discussdao. Além de tratarmos das analises das abordagens
hegemonicas e contra-hegemonicas referentes a este tema, caberia também prosseguir
elencando outros possiveis mediadores, tais como os educadores ambientais que
trabalham em parques e 4reas de preservagcdo ambiental (APA) e os educadores que
atuam junto a pessoas com necessidades especiais. Contudo, nos limites deste artigo,
nos permitimos tratar somente dos trés tipos de mediadores elencados, os mediadores
de espacos culturais, os professores e os educadores sociais, deixando para artigos

posteriores a continuidade das discussdes ¢ o preenchimento das lacunas que este



texto ndo abarcou.

Esperamos ter deixado claro ao leitor nosso posicionamento quanto as
propostas internacionais intituladas de Cidade Educativa e Cidade Educadora.
Enfatizamos a necessidade de se pensar uma nova proposi¢dao a qual chamamos de
Educagdo na Cidade, que visa potencializar a escola publica e estimular diferentes
mediadores a realizarem proposigdes que rompam com os modos tradicionais de
compreensdo dos espagos citadinos e, consequentemente, com os modos de
entendimento da sociedade desigual que estamos inseridos, na tentativa de contribuir

com a sua superagao.
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