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RESUMO

Este artigo procura refazer sinteticamente o itinerario de Pierre Furter no campo da educacdo enquanto um
verdadeiro semeador de utopias, levando em conta que a utopia educativa do educador suico, ndo € um nao-
lugar, mas um lugar que ainda-ndo-existe e apela para exitir. Come¢a como sonho acordado e se realiza pela
“militans spes”, pela esperanca militante de mulheres e homens engajados na realiza¢do da utopia. Dali, as
sementes que Pierre Furter, ao longo da vida, foi lancando na terra por meio da educogenia, da educacao
permanente, da educagdo comparada, com os olhos continuamente voltados para 0s mais vulneraveis da
sociedade capitalista. Esses, como alvos das suas “sementes”, pela agdo de aulas, palestras, conferécias, livros,
e presenca, alimentando iniciativas de libertacdo por meio da a¢do educativa, em especial, na Espanha e na
América Latina. Ao acompanhar as agdes politico-pedagogicas de Paulo Freire, no Brasil, no inicio da década
de 1960, ele pdde vivenciar o que seria a esperanga militante em realizacdo, mas também, a possibilidade do
fracasso de um sonho que um golpe militar, ao instalar a ditadura no Brasil, proporcionou. Mas, Pierre Furter
pdde, também, perceber que a esperanca revolucionéria diz que o engajamento precisa ser constante, pois é “a
partir do fracasso, que a esperancga se manifestard” concretamente na realizagdo da utopia. EXiste, pois uma

pedagogia do fracasso.
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RESUME

Cet article cherche de recréer synthétiquement 1’ »intineraire » de Pierre Furter dans le champ de 1’éducation
en tant qu’un Véritable semeur d’utopies en tenant compte du fait que 1’ utopie éducative de cet éducateur suisse
n’est pas un non-lieu, mais un lieu qui n’éxiste pas encore et qui appelle pour se réaliser concretement. Cela
commence comme un réve éveillé et s’accomplie par la « militans spes », ¢’est-a-dire, par I’espérance militante
de femmes et d’hommes engagés dans la réalisation de 1’utopie. D’ou les semences qui Pierre Furter a semées
dans la terre a travers 1’éducogénie, 1’éducation permanente, 1’éducation comparée, avec un regard
continuellement tourné vers les plus vulnérables de la société capitaliste. Ceux-ci comme le sol qui recoit ses
« grains » a travers ses cours, ses conférences, ses livres et méme sa présence militante sont des élements
producteurs d’iniciatives de libération par 1’action éducative notamment en Espafia et dans I’ Amérique Latine.
En suivant les actions politico-éducatives de Paulo Freire, au Brésil, au début des années 1960, il a pu
expérimenter ce que serait la réalisation de I’espérance militante, mais aussi la possibilité de 1’échec d’un réve.
Un réve soudain coupé par un coup d’Etat militaire en1964. Mais Pierre Furter s’est alors rendu compte que
I’éspoir révolutionnaire doit étre constant car c’est « de 1I’échec que I’espérance se manifestera » concrétement

dans la réalisation de I’utopie. Pour lui il y a donc une pédagogie dans 1’échec et une pédagogie de 1’échec.
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ABSTRACT

This papper seeks recreate synthetically the Pierre Furter’s itinerary in the field of education as a true sower of
utopia considering that the Swiss educator’s educational utopia is not a non-place but a place than doesn’t exist
yet. It begans it’s a daydream and is realized by “militans spes”, by de militant hope of women and men engaged
in the realization of utopia. Hence, the seeds of Pierre Furter throughout his life were sowing in the earth
throught educogeny, permanent education, comparative education, with his eyes continually focused on the
most vunerables in capitalist society. These, as welcomings of their seeds through the action of classes, lectures,



conferences, books, and his personal presence, feeding liberation initiatives through educational action,

specially in Spain and Latin America. By following the political-pedagogical actions of Paulo Freire, in Brazil,
at the beginning of the 1960s he was able to live that would be the militant hope in realization but also the
possibility of the failure of a dream that a military coup by installing the dictatorship in Brazil provided. But
Pierre Furter was also able to perceive that revolutionary hope says tha engagement needs to be constant, as it
is “from failure that hope, will manifest itself” concretely in the realization of utopia. There is, therefore, a
pedagogy in the failure and a pedagogy of the failure.
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INTRODUCAO

Pierre Furter nasceu em La Chaux-de F sesonds, Suica, em 1931, e faleceu em Genebra, em 2020. Sua
formacdo académica teve inicio na Universidade de Lausanne, onde obteve licenciaturas em Ciéncias
Pedagogicas na Escola de Ciéncias Politicas e Sociais da Faculdade de Direito (1955), e, em Letras,
na mesma Universidade (1958), prolongando-se em Portugal, com a obtengdo de Diploma Superior
de Estudos Portugueses, na Universidade de Lisboa; doutorou-se em Letras na Faculdade de Letras
da Universidade de Neuchétel, em 1965.

Professor pesquisador no Instituto Universitario de Estudos do Desenvolvimento, da Universidade de
Genebra, e da Faculdade de Psicologia e das Ciéncias da Educac¢do da mesma Universidade, de 1970
a 1997, da qual, apds a sua aposentadoria, recebeu o titulo de Professor Honorario.

Foi com sua ida a cidade de Oeiras, em Portugal, que o seu itinerario de “vagabond” da educagio,
como ele se denominou na obra Les systémes de formation dans leurs contextes (FURTER, 1980),
teve inicio. Sua formacdo em Letras Portuguesas e Literatura Brasileira, em 1957, lhe permitiu
lecionar Literatura Brasileira, na Escola de Intérpretes, em Zurich, de 1960 a 1962. Depois de dois
anos lecionando Literatura Brasileira e Lingua Portuguesa, na Kantonsschule, de Zurich, se sentiu



“atraido” pelo Brasil. E, mais ou menos “por acaso”, como declarou em entrevista concedida a Yvone

Soares dos Santos GREIS (1997), desembarcou no Nordeste brasileiro, mais propriamente, na cidade
de Recife, capital do Estado de Pernambuco, em 1962, onde teve contato com um contexto politico e
social com o qual ndo imaginava se encontrar.

O Nordeste brasileiro, particularmente, o Estado de Pernambuco, e em especial sua Capital, Recife,
eram palco de movimentos revolucionérios muito importantes, tanto no campo sociopolitico, quanto
na educacao, pois ali, partidos de esquerda iriam, pela primeira vez, eleger um governador do Estado,
e Paulo Freire dava a luz ao que seria chamado mais tarde de Método Paulo Freire de Alfabetizacéo,
no interior do Movimento de Cultura Popular (MCP). Além disso, neste ano, estava se realizando na
cidade um Conclave Protestante de magnitude latino-americana, patrocinado pela Confederacdo
Evangélica do Brasil, tendo como tema Cristo e o processo revoluciondrio brasileiro (junho/1962),
do qual participavam importantes autoridades eclesiasticas, politicas e culturais que iriam marcar o
pensamento de Pierre Furter e com as quais estreitaria lagos de amizade. Entre elas, Gilberto Freyre
(antropologo), Celso Furtado e Paul Singer (economistas), Rubem Alves (te6logo), Valdo Cesar
(sociblogo), Paulo Freire (educador), entre outros (MESQUIDA, 2021).

O impacto do encontro com esse “novo mundo” levou o educador sui¢o a retornar ao Brasil, um ano
e meio depois, com a familia, como perito da UNESCO, onde permaneceu de 1963 a 1967, viajando
pelo pais, fazendo conferéncias e dedicando tempo para escrever e publicar a primeira obra em
portugués: Educacao e vida (1973). Do final de 1964 a inicio de 1965, deu um curso em Lima, no
Peru, sobre o tema da Filosofia da Educacdo para educadoras e educadores de diversos paises da
América Latina, do qual se originaram os livros Educacao e vida e Educacéo reflexdo. Chamado pela
UNESCO para dar continuidade as suas atividades como perito daquela Organizacdo Internacional,
foi para Caracas, Venezuela, onde ficou de 1968 a 1970. Doutor Honoris Causa pela Universidade de
Santiago de Compostela, na Espanha, esteve naquele pais, no inicio da década de 1970, dando cursos,
conferéncias e pesquisando sobre as MissGes Pedagdgicas da década de 1930, assim como a arte
galega, particularmente, o cinema de Luis Bufiuel.



Mas, foi a América Latina, em especial, o Brasil e a Venezuela, que mais ficaram no coracdo do

“caminhante da esperanca”, paises nos quais residiu por alguns anos, e que ele visitava
constantemente. Sua amizade com Paulo Freire, pedagogo brasileiro mundialmente conhecido, o
levou a0 México e ao Chile onde Freire se encontrava exilado. Nd8o somente escreveu artigos
(Educacion para el cambio social - 1968), com Freire e lvan lllich, quando este residida em
Cuernavaca, no México e fundou nesta cidade mexicana o Centro Intercultural de Documentacao
(CIDOC), como prefaciou a primeira obra de Paulo Freire, no exilio, Educagdo como pratica da
liberdade (1967). Foi ainda o responsédvel pela acolhida do pedagogo brasileiro no Conselho
Ecuménico de Igrejas, em Genebra, assim como pelo convite para Freire dar aulas no Instituto
Universitario de Estudos do Desenvolvimento (IUED), e na Faculdade de Psicologia e das Ciéncias
da Educacéo (FAPSE), da Universidade de Genebra.

A chegada despretensiosa no Recife, “por acaso”, no inicio da década de 1960, bem como seu interesse
curioso de participar de um projeto emancipatério que se prenunciava na efervescéncia das mudancas
politicas e culturais que se anunciavam nas campanhas de alfabetizacdo para a erradicacdo do
analfabetismo, no Nordeste brasileiro, coordenadas por Paulo Freire, o levaram a pensar em residir
naquela cidade. Ao se referir a Paulo Freire no Prefacio da obra Educagdo como pratica da liberdade,

Furter diz:

E impossivel falar de Paulo Freire com ele tanto o dialogo tornou-se parte da
existéncia deste extraordinario pernambucano. E por esta dialética da continuidade
(no fluxo da fala) e da descontinuidade (nas pausas da reflexdo) que se pode educar
para responder aos desafios de uma sociedade em transito...Na oralidade Paulo
Freire ndo expressa s6 0 seu estilo pedagdgico. Revela sobretudo o fundamento de
toda a sua praxis: a sua convicg¢ao que o homem foi criado para se comunicar com
os outros (FURTER in Freire, 1967, p.3).



Foi com essa primeira impressdo que Pierre Furter, ao se aproximar de Paulo Freire e conviver com

ele no Recife de Miguel Arraes, pode sentir a forca da palavra tornada pratica concreta no Movimento
de Cultura Popular (MCP), levada e vivida no dia a dia da populacdo empobrecida e analfabeta da
periferia da capital pernambucana. Sobre esta epifania, o educador suico completo: “depois de estudar
tantas teorias pedagogicas, tinha enfim encontrado uma educacdo que se fazia e se vivia a cada dia;
que nascia de uma consciéncia critica dum presente problematico, mas prenhe de um futuro pré-
revolucionario que se abria sobre uma utopia concreta” (FURTER, 1996, p. 180).

As intuicbes freirianas marcaram profundamente o jovem educador suico, e balizaram de modo
significativo os temas que se instalariam na érbita do seu interesse ao longo de toda sua trajetoria
investigativa. Pierre Furter presenciou, nos reconditos do terceiro mundo, o gérmen das experiéncias
que lhe provocariam ao longo de seu itinerario de pesquisador: a originalidade de uma proposta
educativa alfabetizadora realmente antecipatéria (utépica); a radicalidade horizontal e contextualizada
dos circulos de cultura que o levariam a criar 0 neologismo teorico-pratico pedagdgico: educogenia;
a préxis educativa universalizante, que fosse significativa ao longo da vida (andragogia e educacgao
permanente) e que se pusesse em perspectiva de abertura e dialogo com outras experiéncias, realizadas
noutros contextos (método de educacdo comparada).

O motor desta proposta educativa freiriana estava centrada no dialogo, e se efetivava como préatica de
libertacdo e de liberdade, diametralmente oposta aos modelos autorreferenciais, verticalizantes e
previsiveis que Furter identificava na Europa do seu tempo. Sobre a singularidade do seu encontro

com Freire escreveu, entao:

Diziam... que era um pedagogo famoso no Recife progressista destes tempos do Arraes,
ainda que totalmente desconhecido para mim. Ouvindo durante toda esta noite inesperada
a sua fala que parecia nunca mais acabar, tive a revelacdo que, depois de estudar tantas
teorias pedagdgicas, tinha enfim encontrado uma educacdo que se fazia e se vivia cada dia;
que nascia de uma consciéncia critica dum presente problematico, mas prenhe de um futuro



pré-revolucionario que se abria sobre uma utopia concreta (FURTER in: Gadotti, 1996, p.
180).

No mesmo texto, relembra os dias que passaram juntos, incluindo ai, a primeira experiéncia pioneira

de alfabetizacdo levada a efeito por Paulo Freire, em Angicos, Rio Grande Norte, que propds

alfabetizar 300 pessoas em 40 horas (1963), fato que levou Freire a ser convidado para coordenar um

Programa Nacional de Alfabetizacdo de Adultos, usando o método por ele criado. O Programa nédo

chegou a se efetivar, pois o golpe de Estado levado a efeito pelos militares brasileiros (1964), destituiu

o0 Presidente da Republica, perseguiu, exilou, torturou e matou centenas de homens e mulheres de

todas as classes sociais, inclusive Paulo Freire, feito prisioneiro e, posteriormente, exilado na Bolivia

e no Chile (1965-1970). Pierre Furter acompanhou a peregrinacdo do amigo, desde o Chile até

Genebra (1964-1997), podendo, com pertinéncia, dar um testemunho:

Neste mundo de caminhantes, as veredas precérias do exilio cruzam muitas vezes 0s
atalhos de uma reflexdo peregrina. Mas a vadiagem dos vencidos ndo acaba
necessariamente com a sua esperanca que pode ser transmutada pelo acido do desespero
encontrando novas dimens@es dentro de contextos até agora desconhecidos. Assim se
passou da seducdo da fala ao trabalho &rduo da escrita. E verdade que o nicleo gerador
foi muitas vezes reinterpretado através de inimeras tradugdes nem sempre fiéis — mas
tdo pouco os filhos sdo totalmente parecidos aos pais —, felizmente! Nesta ampliacdo e
multiplicacdo de uns poucos principios nos quais fundimo-nos num Recife, hoje tdo
remoto para cada um de nés, na malha frouxa, mas real dos nossos intercambios pouco
frequentes, mas ainda intensos, continuamos a caminhar para aprender que a nossa
condicdo nos impde de se sacrificar para seguir esperando juntos (Furter in Gadotti, 1996,
p. 181).

A constancia de “esperar juntos”, caminhando, estd na base do pensamento utdpico de Pierre Furter,

ao longo de toda sua trajetéria intelectual e, certamente, foi transmitida ao amigo na medida em que o



levava a pensar na utopia e na esperanca, nos termos de Ernst Bloch (2005). Seu itinerario

investigativo revela uma peregrinacéo ao lado de educadores de varias partes do mundo, cujo olhar
critico e acurado sempre buscou compreender, avaliar, comparar, sistematizar e problematizar
pedagdgica e filosoficamente, os desafios e as implicacdes do ineditismo no ambito da educacao para
a complexidade da vida humana.

Portanto, ao adentrar a extensdo e profundidade do pensamento de Pierre Furter nos deparamos diante
de uma tarefa exigente e delicada, afinal a construgdo de sua reflexao epistémica, pautada pela analise
detalhada e critica dos inUmeros contextos educativos que examinava, revela uma sensibilidade impar,
de um verdadeiro “expert”, que se empenhava em exaurir a compreensdo do fenomeno estudado nas
suas multiplas determinaces, sejam elas politicas, econdmicas, histéricas, culturais, religiosas ou
existenciais. Ou seja, Furter se demonstrou um profundo conhecedor daquilo que se propunha a
discutir, e esteve sempre em sintonia com os diversos assuntos emergentes na correlagdo com a
temética da educacdo de seu tempo. Sua reflexdo sempre reverberou uma atualizagéo bibliogréfica
cuidadosa, continuamente atento as discussdes propostas por varios intelectuais e autores com quem
mantinha interlocucdo. Todavia, Pierre Furter procurava com insisténcia conjecturar para além da
mera descri¢do fenoménica dos casos que examinava, afinal, tinha no pensamento utépico uma mola
propulsora de sua critica. Isto evidencia uma caracteristica marcante do seu modo de pensar e escrever:
realizava inimeras perguntas ao final de suas sinteses, como se a problematizag¢do continua de suas
préprias conclusBes sugerisse um convite ao seu interlocutor para continuar o movimento reflexivo,
critico e criativo, num horizonte de permanente superacao.

Seu pensamento utopico foi profundamente marcado pelas leituras e reflex6es sobre esperanca e
utopia do filésofo marxista heterodoxo Ernst Bloch, cuja obra principal, O Principio esperanca
(2005), advoga uma “‘esperanca que ndo é espera parada, nem pura expectativa, mas, como Minerva,
um caminhar na dire¢do da aurora” (BLOCH, 2005, p. 145). Assim, 0 pensamento utopico se faz

concretude na medida que ele €, para Furter, “encarnacdo de uma dialética antecipadora [...], pois a



utopia tem a fungdo de descobrir no presente os pontos de apoio para antecipar o futuro desejado”
(FURTER, 19744, p. 148 e 152).

Neste sentido, as tematicas da educogenia, da educacdo permanente, da andragogia e da educagéo

comparada, nocgdes centrais que sempre orbitaram em torno das preocupacdes deste Fildésofo da
Educacdo suico, tiveram como pontos de apoio os principios de esperanca e utopia no sentido
antecipatério que Ernst Bloch lhes conferiu, cuja realidade sempre deve ser vista como um feixe de
possibilidades ainda ndo experimentadas, a espera da agdo humana que procura iniciar no presente o
projeto elaborado pela imaginacdo do sonho acordado, o qual reserva sua completude sempre no

futuro.

I. Esperanca e utopia como principios fundantes do pensamento de Pierre Furter

Para que possamos compreender a génese e 0s motivos que conduziram Pierre Furter ao encontro do
pensamento utdpico de Ernst Bloch, assumindo suas teses como o nucleo das suas reflexdes, partimos

da declaracdo esclarecedora que o préprio educador faz numa entrevista concedida na década de 1990:

Eu diria que esta tematica de... ou esta preocupacdo para pensar um pouco mais sobre a
utopia, sobre a esperanga, etc., na realidade ndo foi provocada por este clima de euforia,
mas ao contrario, pelo fracasso (linhas 194-196). [...] a tematica utdpica, a tematica da
esperanca saiu muito mais de uma reflexdo sobre um evidente fracasso do chamado
projeto de libertacdo (linhas 298-300). (FURTER, in: Greis, 1996, 11-11; 11-15).

A interrupc¢do abrupta de uma experiéncia educacional completamente inédita, em vias de efetivacao,
pos fim a um clima de euforia e grande confianca de que, enfim, se havia encontrado uma resposta
promissora para o fim do analfabetismo e, consequentemente, da miséria na periferia do terceiro
mundo, especificamente no Brasil. Pierre Furter, que no inicio de 1964 havia feito a opcéo de
acompanhar de perto o ambicioso processo educacional emancipatério que acontecia no nordeste



brasileiro em vias de expansdo para todo o territorio nacional, viu suas expectativas ruirem com o

golpe militar que aconteceria meses depois do mesmo ano, no dia 1 de abril (no Brasil, é o dia da
mentira). Afinal, o golpe de Estado que inaugurou um periodo de 20 anos de ditatura no Brasil, foi
realizado em cima da mentira, basicamente da inverdade que o comunismo iria tomar conta do pais.

Furter deixa claro que ndo foi o sentimento de euforia que o conduziu ao estudo sistematico sobre o
pensamento utopico, mas sim, a incompreensdo de uma derrota dolorosa que encerrou suas
expectativas, e de seus companheiros, que estavam convictos de que avangariam no processo de

transformacéo social:

A vontade de falar e escrever sobre Ernst Bloch ndo surgiu, portanto, de um entusiasmo
subjetivo provocado pela simples novidade diante de um autor desconhecido, nem de
uma arrogante conviccdo de que Bloch tinha qualquer “mensagem” para a América
Latina, mas do nosso espanto diante da realidade e da justeza do seu pensamento huma
situacdo que nunca tinhamos previsto nem imaginado. Foi a partir de uma experiéncia
pessoal de revisdo de valores, no periodo agitadissimo em que desde 1962 tentamos
entender a situagdo latino-americana que uma obra que aparecia estranhissima na Suica,
tornou-se concreta e militante num contexto em que uma geragéo inteira vive o drama de

uma geracdo frustrada (Furter, 19744, p. 14).

Tornar compreensivel e popularizar o pensamento utépico de Ernst Bloch (2005) no Brasil e na
América Latina, foi uma maneira de ressignificar a experiéncia de fracasso para encorajar a militancia
a encarar os reveses da histéria com maior naturalidade, a fim de demonstrar, historicamente, que 0s
derrotados estavam certos, € que a experiéncia acumulada nestes anos de “sonho acordado” nado
poderia ser desperdicada, mas reaproveitada e reeditada em outros contextos, assim como em outras
circunstancias.

Deste modo, insiste em demonstrar aos seus companheiros que a luta pela mudanga do mundo precisa

assumir o pressuposto de que a histdria ndo € linear, e que, portanto, o fracasso, por vezes, € inevitavel,



mas a esperanca revolucionaria diz que o engajamento precisa ser constante: “como nasce de uma

reflex&o, a partir da tomada de consciéncia das nossas caréncias, serd, ao contrario, a partir do fracasso,
que a esperanga se manifestara” (FURTER, 1973, p. 94). Consequentemente, conclui sobre a
necessidade que se realize uma avaliacdo pedagdgica do fracasso, frente ao qual sempre é possivel
estabelecer uma relacdo de reflexdo e aprendizado: “O que esta certo € que existe uma ‘pedagogia do
fracasso’, uma pedagogia que, a partir de uma visdo pessimista e tragica da existéncia humana, cré
que o fracasso ¢ sempre pedagogico” (FURTER, 1973, p. 101). Encarado como um obstaculo a ser
superado, o fracasso pode revigorar a esperanca. Os golpes e reveses sofridos “nao indicam o aspecto
ilusorio da afirmacdo esperancosa, mas sdo as provas necessarias para que, justamente, esta esperanca
seja auténtica e além da ilusdo e do consolo (FURTER, 1974, p. 117).

Dito isto, concluimos que o conceito O Principio Esperanca (2005) de Ernst Bloch passa a ser um dos
eixos fundantes do pensamento de Pierre Furter, cuja estrutura epistémica se desdobrara e influenciara
a abordagem das inumeras questfes que discutira ao longo da vida. Entre tantos artigos e capitulos
sobre o0 tema, destacam-se suas obras A dialética da Esperanca: uma interpretacdo do pensamento de
Ernst Bloch (FURTER, 1974), L’Amérique Utopique: Essai sur la contribution de la pensée utopique
au developpement de la formation des latino-americains (1977 — 1978) e Mondes Révés: formes et
expressions de la pensée imaginaire (1995).

Para Bloch, o principio esperanca tem sua origem antropoldgica na fome, que, depois de saciada, deixa
de ser fisioldgica, mas arvora-se nas dimens@es psiquicas e existenciais, manifestando-se na totalidade
do corpo humano que quer se expandir e satisfazer-se na busca de outros alvos. O carater desejante
inscrito na condi¢do humana é mola propulsora da imaginagdo que aceita a omnipresenca do presente
e percebe no futuro o alvo a ser atingido. Assim, a imaginacdo utdpica impele a consciéncia para um
exercicio de criatividade e criacdo, pois 0s caminhos para atingir o alvo futuro necessitam ser abertos
para viabilizar seu acesso. As possibilidades ainda ndo existentes, ganham corpo através dos sonhos
diurnos e anseiam por serem experimentadas: “O que ¢ intuido pelo impulso de autoexpansdo para a

frente €, antes, como sera demonstrado, um ainda-ndo-consciente, algo que no passado nunca esteve



consciente nem tinha existéncia, ou seja, ele préprio uma meia-luz para frente, rumo ao novo”
(BLOCH, 2005, p. 79).
A imaginacdo utdpica tem a fungdo de despertar a consciéncia do individuo para a avaliacdo das

condigoes de possibilidade de intervir com precisao na realidade, para que o “vir-a-ser” pretendido se
manifeste concretamente e promulgue as bases de uma nova ordem, para, dessa forma, romper com o
involucro determinista da antiga ordem (PEROZA, 2018). Isto implica em que seja superada uma
determinada condicdo de alienacgdo, uma tomada de distancia diante de uma dada situacao, para que
melhor se possa situar e agir:

Coisa paradoxal, a desalienacdo ndo vai primeiro para frente, mas bem para tras por uma
reflexdo que me coloca em perspectiva: tanto em relagdo as possibilidades do meu
presente (que podem ser poucas...) tanto ao possivel que promete o futuro (que
normalmente é muito amplo), tanto ao formidavel processo de mudanca que sofreu o
passado (muito maior do que estamos pensando a primeira vista) (FURTER, 1974a, p.
57).

Paradoxalmente, portanto, para o pensamento utopico a génese é o fim (FURTER, 1977b). Tracada a
finalidade do que se pretende no futuro, buscam-se as estratégias para que 0 comeco irrompa no
presente. Por outro lado, se os obstaculos colidem como barreiras intransponiveis frente ao processo
de realizacdo parcial dos sonhos acordados, € sempre oportuno recomecar de outra forma. O
pensamento utépico exerce um papel pedagdgico na consciéncia do educador militante.

Considerando que Bloch ndo havia refletido sobre assuntos educacionais ao longo de sua obra, Furter
procura “traduzir” as implicagdes do pensamento utopico blochiano para a formagdo humana e para a
pedagogia. Passa a ler a historia da pedagogia moderna como um grande movimento utdpico: “ha uma
historia paralela de reformas sociais e educativas que, através dos séculos, demonstram que 0
pensamento utépico quer de toda maneira aprimorar as sociedades e formar os homens para Ihes tornar

capazes de construir uma sociedade igual, justa e fraterna” (FURTER, 1972, p. 322).



Para Furter € preciso reconhecer que o pensamento utopico também opera de modo pedagdgico e

formativo sobre o desenvolvimento da subjetividade/intersubjetividade emancipatéria dos individuos.
Imbuidos pela consciéncia antecipatoria, estes que assumem o desafio de aprofundar as possibilidades
do seu proprio “devir antropologico”. A esperanca é pedagdgica, porque conduz 0s sujeitos dessa
préxis na direcdo do exercicio processual de sua liberdade criativa e criadora. E formativa, porque
pretende forjar — intelectualmente e moralmente — consciéncias autbnomas para que se orientem,
estrategicamente, na op¢do de um “devir” sdcio-histérico inédito, condicdo de possibilidade para a
configuracéo desta liberdade a ser efetivada coletivamente.

Frente ao quadro da imutabilidade ou estagnagao existencial, a “fun¢do” paradoxal do sonho acordado
é estimular a reflexdo critica e ativa para “dar forma” ao “ainda-n&o-formado”, continuar a construg¢ao
do “ainda-ndo concluido” e realizar o “possivel-ndo-realizado” (Peroza, 2018). Esta mutua relagao
entre utopia e formacao, portanto, precisa ser discutida e compreendida conceitualmente, para que nao

desviemos o foco de nossa concepcao dialética e antecipadora da educacdo. De acordo com Furter:

O formador adota diante do educando uma atitude andloga aquela do utdpico que busca
noutro lugar a realidade na qual ele acredita profundamente [...]. Do mesmo modo que a
utopia pretende contribuir para a constru¢do de um mundo melhor, também o formador
esta persuadido que é capaz de transformar o homem e os homens” (FURTER, 1977-

1978, p. 2, Traducao nossa).

A analogia que Pierre Furter faz entre utopia e formacéo nos permite identificar o pressuposto de que
0s seres humanos, em sua sociabilidade, podem se aperfeigcoar pluridimensionalmente. Enquanto o
pensamento utdpico visa a antecipacdo da imagem do futuro almejado para a “trans-formagdo” do
mundo, a acao formativa procura os meios de aperfeicoar da melhor forma possivel o educando, ou
seja, “transformar” os seres humanos. A questdo que se impde a formagao orientada pelo pensamento
utopico, neste sentido, estd em problematizar o “devir humano”, para que este dinamize o

desenvolvimento virtuoso de uma, dentre suas inimeras possiveis “formas” sempre incompletas.



Isso implica em reconhecer o papel da consciéncia que se situa na historia, rompe com as

manipulagdes ideologicas e assume, ao se apropriar de seu devir potencial, a capacidade de ir “além”
de qualquer condicionamento historico. Assim, do mesmo modo que a utopia adquire uma dimensao
formadora, a formacdo tem uma dimensdo utdpica. Sobre a cumplicidade desta relagcdo, continua

Furter:

A convergéncia entre 0 pensamento utdpico e a reflexdo sobre a pratica pedagogica nao se
situa somente no nivel dos fundamentos. Se ambos parecem partir do mesmo principio, o de
gue ha mais possibilidades no real do que se supde a primeira vista, eles convergem igualmente
na certeza de que é possivel dar uma forma concreta a estas possibilidades. Formar € intervir
em fungédo de um modelo que a formacdo valoriza mais do que 0s outros e que se apresenta
como melhor em relagdo aquele em que se esta. Desta forma, a utopia propde os modelos em
funcdo dos quais é possivel tomar distancia da realidade omnipresente. Ela tem sempre raizes
contingentes e esta historicamente situada, pois ndo existe e ndo se afirma a ndo ser na medida
em que nega e se opde e, em todo o caso onde ela se inscreve como contraponto de uma dada
situacdo. Assim, ndo ha formagdo possivel a ndo ser na negagao praticada de uma “natureza”
recebida e adquirida. E por que a formagio remete tanto a um homem novo quanto a um
homem velho que se trata de remodelar, de eliminar, ou de superar. O adulto é tanto a
realizacdo da crianga quanto a sua perpétua negacdo (FURTER, 1977/1978, p. 3-4, Traduc¢do

nossa).

Eis aqui um dos paradoxos desta relacéo entre o pensamento utopico e a formagdo humana. Na mesma
medida em que a utopia fornece o “modelo”, cujos valores sdo preferiveis aos existentes, este se afirma
na medida em que os nega. Mas esta negacao também pressupde uma afirmacéo, ou seja, o adulto é

tanto a realizagdo da crianga quanto sua perpétua negacgdo, o que nos permite compreender o devir



como uma condicdo da constituicdo antropologica. O devir € tanto a afirmacdo de uma possibilidade

do ser, quanto a negacdo de inimeras outras possibilidades.

Pierre Furter chama a atencédo para o fato de que a atividade formadora, assim como a utopia, sempre
pressupde a negacao de uma realidade dada, de uma “natureza” recebida, contrapondo-se a esclerose
do envelhecido em nome da memdria vivaz da jovialidade, sem nega-lo completamente, pois este é

condicdo para sua existéncia.

I1. A educogenia como espaco educativo politico-social de formacao

Acompanhando as a¢des educativas de Freire, no Recife e Angicos, realizadas em espacos educativos
informais, chamados por Freire de Circulos de Cultura, Furter passou a pensar na importancia de as
comunidades desenvolverem seus proprios projetos e programas de educacao, quem sabe, COmo um
misto de educacdo formal e informal, sendo o informal, ou extraescolar, um aporte complementar,
levando em conta a cultura local, suas narrativas, sua identidade comunitéria, seus anseios, seus
interesses, 0 que, na visdo de Furter, aumentaria a autoestima da comunidade e contribuiria para o seu
desenvolvimento sociocultural.

Dessa maneira, essas iniciativas brasileiras, acompanhadas de perto por ele, somadas as suas analises
de movimentos como as Missdes Culturais Mexicanas (Missiones Culturales Mejicanas), o
Movimento das Missfes Pedagdgicas (Misiones Pedagogicas), na Espanha dos anos de 1930, e 0 Agit
Prop, da Unido Soviética, os estudos feitos sobre o abandono educativo do territorio espanhol de Las
Hurdes, Ihe forneceram elementos epistemoldgicos para refletir sobre um novo conceito de educagéo
apropriada as comunidades isoladas e empobrecidas, compostas por homens e mulheres que Paulo
Freire chamou de “oprimidos” ¢ “oprimidas” (Freire, 1967): o conceito tedrico-pratico de educogenia,

como a realizagdo de uma utopia concreta.



No inicio da obra Les espaces de la formation (1983), Furter apresenta “teses” que poderiam ser

categorias epistemoldgicas da sua educogenia, determinando, de certa maneira, a natureza e a
finalidade da educogenia como sendo capaz de tornar possivel a apropriacdo e a conquista dos espagos

pelos marginalizados ou oprimidos, como diria Paulo Freire (1967), Furter, esclarece:

Tese 1: E de superlativa importancia saber em quais condi¢des uma estratégia de reducao
das desigualdades no que diz respeito a educacdo, pode respeitar a diversidade das
regibes, tornando-as cada vez mais aptas a responder as especificidades tanto individuais
quanto coletivas; tese 2: em uma tal situacdo, a qualidade da educacdo ndo pode ser
medida somente pelos indicadores habituais. Sua avaliagcdo deverd levar em conta o real
funcionamento das institui¢des; dos servigos efetivos que ela proporciona tanto quanto
dos diferentes papéis que ela desempenha no seu contexto; tese 3: a qualidade dos
servigos educativos varia profundamente segundo os objetivos atribuidos & educacao
extraescolar, podendo ser a educacdo extraescolar também uma outra maneira de
oferecer a mesma cultura escolar que uma operagéo de desenvolvimento cultural que visa
a aumentar educogenia propicia as praticas de autoformacdo em um determinado
territdrio; Tese 4: a necessidade de um desenvolvimento cultural torna necessario néo so
considerar a contribui¢do da escolarizagdo, mas a orientar o diagnostico das situacoes
regionais para tornar visivel o que contribui para a sua educogenia atual e potencial de
maneira a favorecer a educacéo difusa; tese 5: E em referéncia a educogenia e a formagéo
difusa que os efeitos das entradas escolares e extraescolares — isto é, sua qualidade —
podem ser avaliados ndo somente em termos do que foi adquirido, mas sobretudo como
processos de autoformacéo praticados pela populagdo em um determinado territorio
(Furter, 1983, p. 13-14).

No que diz respeito ao desenvolvimento regional cultural propriamente dito, a educogenia e a
autoformacdo “obrigam a dar uma atengédo particular a ‘sua educogenia existente e potencial’, isto ¢,
a tudo aquilo que assegura e pode assegurar uma formacao difusa - as vezes chamada de informal —
para todas as populagdes” (FURTER, 1983, p. 40). Concordando com Jos¢ Manuel PAREDES



GROSSO (1970, p. 39), essa acdo educativa tal como apresentada acima, encontra no autor andaluz,

segundo Furter, uma definicdo pertinente, sendo, portanto: “a capacidade global de formagao
apropriada a um determinado meio ambiente e medida por um conjunto de estimulos familiares, das
classes sociais, da lingua, dos meios de comunicagido de massa e das instituigdes educativas”, oferecera
as possibilidades de autopromocéo do desenvolvimento da comunidade e, mesmo, individual.

Furter sustenta que ao nivel das estratégias de formacgao, “a extensdo da noc¢do de formacéo a tudo o
que contribui para a autopromocdo das populagdes” (FURTER, 1983, p. 40), esta condicionada ao

menos a trés fatores importantes, ou seja:

a) incluir, explicitar, desenvolver todos os estimulos educativos que se encontram nas
intervencdes ndo-pedagdgicas; b) introduzir um nivel técnico que seja compativel com o
nivel técnico das populagdes; c) controlar o impacto dos meios de comunicacgdo de massa
e de informacéo dos quais se conhece os efeitos de representacdo sobre os modelos de
consumo e 0s niveis das aspira¢@es da populacdo (FURTER, 1983, p. 40).

Ele defende a ideia de que a dialética entre a educagdo formal e a educacdo difusa, tendo 0 meio
ambiente como seu elemento dinamizador, coloca a questdo do proprio sentido desta integracdo

dialética, no que diz respeito aos seus objetivos que aparecem quando:

Reconhecemos, de um lado, a necessidade de um desenvolvimento autossustentavel e,
de outro lado, o direito dos marginalizados, dos grupos desfavorecidos, das minorias e
das populagBes em geral, de se desenvolver levando em conta também seus préprios
interesses. Esses objetivos se articulam em torno da exigéncia de autoformacéo como o
elemento educativo que corresponda ao desenvolvimento cultural de uma democracia. E
por isso que para além das relagcBes entre a educacdo escolar e as intervencdes
extraescolares, é preciso se esforcar para suscitar as condi¢des favoraveis para uma

educacdo difusa, isto &, a capacidade de todo o individuo e cada grupo de se formar de



maneira a poder dominar seu meio ambiente e entdo tornar-se mestre do seu destino
(FURTER, 1983, p. 41)

A utopia furtereana da educogenia como uma educacdo que, ao aproveitar o potencial educativo dos
espacos, ou contextos, se propGe a libertar da serviddo os mais vulneraveis, estava de acordo com a
sua visao de que a educacdo deve servir a humanizacdo do ser humano e nédo a sua escravidao, como
mostraram as experiéncias por ele acompanhadas quando da sua permanéncia na Venezuela, de 1968
a 1970 (FURTER, 1970).

I11. Uma utopia furtereana em processo de realizacdo: Educacédo permanente ou Educacéo ao
longo da vida.

Ao participar da Segunda Conferéncia Mundial de Educacdo de Adultos, realizada em Téquio, em
1972, Furter elaborou um texto para ser discutido sobre a aprendizagem ao longo da vida, levando
para aquela Conferéncia as ideias que vinha desenvolvendo desde meados da década de 1960, por
meio de cursos, conferéncias, artigos e livros e que produziram experiéncias de aplicacdo da educacéo
permanente, particularmente na América Latina, em especial, no Brasil, na Venezuela e no Peru.
Francois Jabob, em 1991, justificando a ideia de uma educacao ao longo da vida difundida por Furter,
concluiu: “Nous sommes programmés mais pour apprendre”, em matéria do Courier da UNESCO.

Furter (1967, p. 137), conceitua a educagao permanente como um processo que se desenvolve ao longo

da vida:

A Educacdo Permanente é uma concepcdo dialética da educagdo, como um duplo
processo de aprofundamento, tanto da experiéncia pessoal quanto da vida social global,
que se traduz pela participacéo efetiva, ativa e responsavel de cada sujeito envolvido,

qualquer que seja a etapa da existéncia em que esteja vivendo.



Segundo Furter, a educacdo é um processo permanente de aprendizado, pois qualquer atividade

humana é formadora como atividade do ser humano e ndo, necessariamente, de instituicdes de ensino,
sendo assim a educagao permanente esta intimamente relacionada a maneira como experimentamos o
nosso viver. E um “aprender como organizar sua vida no tempo e no espago” (FURTER, 1973, p.
137).

A etimologia da palavra curriculo, do latim curriculum, pode dar uma ideia do que Furter quer dizer
com a educagdo permanente como um processo que se desenrola ao longo da vida, pois curriculum
significa uma caminhada na qual a pessoa vai experimentando experiéncias, aprendendo com elas ao
longo da sua existéncia.

Furter coloca a educacdo permanente sob trés aspectos dialeticamente complementares em um texto
de 1977, publicado pela UNESCO e reproduzido pela Fundacdo Carlos Chagas, do Brasil:

antropoldgico, socioecondémico e democratico:

A educagdo permanente estd intimamente ligada ao questionamento feito pela
antropologia contemporanea da distin¢do abrupta entre 0 homem prematuro (a crianga e
o0 adolescente que devem aprender) e o homem maduro (o0 adulto que sabe), a qual
estabelece a divisdo caricatural entre um periodo da vida consagrado a aprendizagem, e
outro destinado a producéo. A antropologia contemporanea orienta-se na dire¢do de uma
concepgdo dindmica do processo da vida humana, concepcdo esta de maturacdo
progressiva ao longo das ‘idades da vida’, enquanto o conjunto das razdes
socioecondmicas remete aos lacos da educacdo permanentecom as transformacfes das
relacBes entre a formacao recebida e a préatica profissional ou a utilizacdo da formacéo.
Contudo, ela pode tanto contribuir para uma formacéao profissional e social da condi¢édo
operaria quanto justificar formas de exploracdo que ainda aumentam as exigéncias da
produtividade, o que levaria a aprender mais, ndo para viver melhor, mas para produzir

mais, 0 que ndo tem a ver com o papel e os fins da educacéo permanente tal como a

vejo. Enfim, a educagdo permanente faz parte da discussdo sobre a democratizacdo de



nossas sociedades pds-industriais. Responde a necessidade, cada vez mais premente, de

aumentar a participacao de todos os cidaddos (FURTER, 19774, p. 78).

Estas reflexdes de Furter sobre o tema da educacdo permanente, ocorrem depois que ele discutiu o
tema no Brasil, na SUDENE (Superintendéncia para o Desenvolvimento do Nordeste), e publicou, no
mesmo pais, os livros Educacao e reflexao (1975) e Educacao e vida: Uma contribuicdo a definicéo
de educacao permanente (1973). Na primeira obra, Furter trata da educacdo continua, mas, vendo-a
como educagdo permanente, um verdadeiro desafio para as novas situacdes que as transformacgdes
politicas, sociais e econdmicas apresentam. Neste sentido, é fundamental pensar em uma educacéo
para 0 novo tempo, percebendo a educacao a partir de uma visdo planetaria, bem como as contradi¢des
que a nova realidade apresenta. Uma nova realidade que chama a pensar o novo homem, portanto no
ambito da antropologia que demanda que o homem se eduque permanentemente ao longo da vida.

Passa, entdo a justificar a educagdo permanente, conceituando-a da seguinte maneira:

A necessidade de uma educagdo continua, que seja uma constancia na vida humana e que
permita viver plenamente o nosso mundo planetario, ndo pode ser preenchida por um
simples prolongamento da educagdo, nem por um maior alastramento do campo escolar.
Deve tomar a forma de uma ‘educagdo permanente’, a partir da qual devera ser pensada
toda a educacdo e que obrigara os educadores a inventarem novas técnicas e novos
métodos adequados (FURTER, 1968, p. 127).

A rigor, Pierre Furter ndo aceita a ideia de que a educagdo permanente seja uma maneira de oferecer
ensino aqueles que ndo tiveram a ocasido de terem a educacdo regular na idade apropriada. N&o
concorda com a ideia de que a educacgdo permanente tem a ver com o extraescolar, ou o informal, pois
tanto um como o outro, mesmo sendo acdes pedagdgicas que se realizam fora da escola, tém o papel
de complementar o ensino escolarizado. Também n&o se trata de uma educagéo para jovens e adultos,

nem de uma educacéo continuada oferecida pela instituicdo escolar. Da mesma forma, ndo se limita a



educacdo popular, mas acredita, o pedagogo suico, que foram os movimentos de educacao e cultura

popular os responsaveis pela sua prética e difusdo (FURTER, 1968).

Pergunta, entdo: “afinal o que ¢, propriamente falando, a educag¢do permanente?”” Responde, dizendo
que “a Educacdo Permanente é uma concepcao dialética da educacdo, como um duplo processo de
aprofundamento, tanto da experiéncia pessoal quanto da vida social global, que se traduz pela
participacdo efetiva, ativa e responsavel de cada sujeito envolvido, qualquer que seja a etapa da
existéncia em que esteja vivendo”. (FURTER, 1968, p, 136-137).

Finalmente, o “Caminante da esperang¢a”, ndo deixa de ver a educacdo permanente como um
movimento utdpico. Utopia ndo no sentido do “ndo-lugar”. Claro que o “utdpico designa alguma coisa
que ainda nao esta presente”, mas nao ¢ pelo fato de “ainda nao estar presente, que se pode falar da
sua inexisténcia, da sua auséncia em definitivo”. Assim, a educagdo permanente seria o que caberia
aos “educadores (planejadores) tornar presente, realizar, pois ela é aquilo que esta a espera da sua
realizagdo” (FURTER, 1977a, p. 79).

IV. Pierre Furter e um olhar critico de acolhimento e difusdo: comparaison n’est pas raison.

As ideias de Marc-Antoine Jullien sobre a educagdo comparada, provavelmente estiveram presentes
nas reflexdes de Pierre Furter sobre esse tema, pois Jullien foi considerado um pedagogo de vanguarda
que passou pela Suica e teve contato com o Instituto Pestalozzi, em Yverdon, em 1810. A visita
estimulou Jullien a publicar duas obras sobre 0 método empregado por Johann Heinrich Pestalozzi:
Précis sur 'Institut d’éducation d’Yverdun, en Suisse, organisé et dirigé par M. Pestalozzi (1812) e
Esprit de la méthode d’éducation de M. Pestalozzi, suivie et pratiquée dans l’institut d’Yverdun, en
Suisse (1812). Seu encatamento com o que o pedagogo sui¢o realizava em matéria de acdo pedagogica,
provavelmente o levou a comparar com outras observaces feitas por ele na Alemanha e na Italia, do
que resultou um livreto intitulado Esquisse et vues préliminaires d’un ouvrage sur l’éducation

comparée, entrepris d’abord pour les vingt-deux cantons de la Suisse, et pour quelques parties de



["Allemagne et de ['Italie, et qui doit comprendre successivement, d’aprés le méme plan, tous les Etats

de I’Europe (1817). E evidente que Jullien pretendeu, com essa obra, inserir a ideia da comparagéo na
educacdo. Pela primeira vez um “comparatista” coloca a compara¢ao na educagdo, ¢ a educagdo na
comparacdo, introduzindo um olhar critico na comparacdo, pois, para ele, era imprescindivel dar-se
conta dos contextos dos espacos territoriais e sociais da educacao.

Na obra Les espaces de la formation: essais de microcomparaison et de microplanification (1983),
Furter observa: « Ces pérelinages (des compartistes) réunissaient et mettaient en rapport dans un
méme univers, différents haut-lieux pédagogiques, reliés par des itinéraires obligés, grace auxquels
les intéresses rassemblaient une information extrémement utile dont le compte-rendu comparé faisait

objet de rapports, aujourd’hui encore intéressants » (1983, p.101).

Assim, as “peregrinagdes” de Pierre Furter, particularmente, na Espanha e na América Latina,
tomando contato com modelos educativos os mais diversos, tanto da educacdo formal, quanto nas
experiéncias da educogenia e da educagdo permanente, Ihe proporcionaram a obtenc¢do de dados
importantes para refletir sobre a educagdo comparada. As ac¢des neste sentido levadas a efeito pelos
organismos internacionais, como o Bureau Internacional da Educacéo (BIE), a UNESCO, a OCDE, e
as diversas Sociedades Nacionais de Educacdo Comparada, procuraram elevar a educacdo comparada
ao status de disciplina.

Furter, durante a permanéncia no Brasil na década de 1960, como consultor da UNESCO, teve
encontros importantes com Anisio Teixeira que trouxera do Teachers College, da Columbia
University, onde estagiou de 1928 a 1929, a ideia de oferecer a educacdo comparada como disciplina
no Departamento (Sec¢do) de Historia e Filosofia da Educacéo do Instituto de Educagédo do Distrito
Federal (Rio de Janeiro).

Durante o periodo em que esteve em Caracas, na década de 1970, como perito da UNESCO, atuando
como assessor (conselheiro) no Instituto Nacional de Cooperacion Educativa, do Ministério de

Educacdo da Venezuela, levou o desafio de se estudar a educagdo comparada para entender os prés e



contras da sua insercao no curriculo regular dos cursos de formacao de professores. O mesmo ocorreu

no curso sobre Filosofia da Educacdo dado em Lima, no Peru, de 1964 a 1965, no qual constavam
aportes sobre a educagdo permanente e a educagédo comparada.

A obra Les systemes de formation dans leurs contextes (1980) é fruto de um curso sobre Educacgéo
comparada dado por Furter na Faculdade de Psicologia e das Ciéncias da Educacdo (FAPSE) e no
Instituto Universitario de Estudos do Desenvolvimento (IUED), da Universidade de Genebra. A
provocagao que o levou a oferecer esse curso, foi: “Pourquoi s’intéresser a ce que les autres font dans
le domaine de 1’éducation?” (FURTER, 1980, p. 5). Sua resposta:

Avec le risque d’offenser ceux qui ce sont réservés, semble-t-il, I’exclusivité de ce champ
du savoir, il s’agit de faire prendre conscience des dimensions épistémologiques de la
comparaison ]...]. Nous voulons essayer de dégager les postulats et les régles qui rendent
possible la comparabilité entre des objets qui ne sont forcément comparables et surtout
eclairer de fagon critique les raisons et les conséquences des actes de comparaison
(FURTER, 1980, p. 5).

Para ele, uma das finalidades da educacdo ¢ de “sensibilizar” as pessoas para a tendéncia dos
responsaveis do ensino a imitar, adaptar solugdes estrangeiras, ou a impd-las aos outros. “Cette lutte
contre ’ethnocentrisme s’inscrit dans la problématique plus générale des rencontres entre les
civilisations contemporaine” (FURTER, 1980, p. 29). Dai a necessidade de levar em conta, ao realizar
o “transplante” (“transfert”) de uma maneira de educar de um territério para outro, 0s respectivos
contextos e qual a finalidade que se tem em mente. Por exemplo, desde o século XVIII, que “I’on
pense a Jean-Jaques Rousseau, Condorcet, Fichte, pour nous limiter a la sphére de la Révolution
frangaise, il apparait que 1I’éducation peut contribuer a la libération politique et a la construction d’un
nouveau régime ‘démocratique” (FURTER, 1980, p. 391), mas, no contexto da educacdo comparada
critica, transferir o pensamento educativo desses “revolucionarios” do pensamento pedagogico para
acOes educativas a serem postas em execugdo em paises da America Latina, por exemplo, em continuo

processo de desenvolvimento e tomados por constantes ac¢Bes antidemocraticas, ajudaria a
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revolucionar politicamente esses paises e torna-los democraticos? Ao final da obra, sem citar, Furter
parece lembrar do seu amigo Paulo Freire, o pedagogo brasileiro mundialmente conhecido, que
defendia uma educagdo como prética da liberdade, baseada em uma pedagogia do oprimido, capaz de
se realizar na forma de uma utopia revolucionaria, mudando dire¢do e mentes dos homens.

Ao seguir o itinerario da esperanca, como sonho acordado, e da utopia como revolucionaria, Pierre
Furter, pode ser visto, como ele mesmo se denominou, como um “Vagabond de 1’Utopie”. A
educogenia, a educacdo permanente e a educacdo comparada, conceitos tedrico-praticos que ele
vivenciou e difundiu, sempre com um olhar critico e esperan¢oso, representam a sua trajetoria de

“Peregrino” da educacao.
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