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Resumo: Esta pesquisa, baseada em uma revisdo bibliogréafica realizada no Google Académico, investigou o papel
da Educacdo Escolar Indigena (EEI) no Brasil como instrumento estratégico de resisténcia e de efetivacdo dos
direitos territoriais. Buscou compreender como a EEI contribui para a luta pela demarcacédo e preservacgao das terras
indigenas, destacando sua importancia na valorizagdo cultural, na conscientizacdo territorial e na mobilizacdo
politica. Os resultados indicam que a EEI ultrapassa o ensino formal, configurando-se como um direito fundamental
assegurado pela Constituicdo Federal de 1988 e pela LDB de 1996, que garantem uma educacdo especifica,
intercultural e diferenciada. Essa modalidade fortalece a identidade, a autoestima e o dialogo entre saberes
tradicionais e universais, atuando como espaco de transmissdo de etnoconhecimentos e reafirmacdo cultural. No
contexto da luta territorial, a EEIl assume papel ativo por meio dos Territérios Etnoeducacionais (TEE) e da
concepcdo da escola que transforma o espago pedagdgico em instrumento de ocupacdo, vigilancia e defesa do
territério. A articulacdo entre saberes tradicionais e praticas de gestdo amplia a autonomia e a capacidade de
reivindicacdo das comunidades. Entretanto, persistem desafios como a colonialidade do saber nas estruturas
curriculares e a insuficiéncia de apoio institucional. Conclui-se que a EEI é um pilar de resisténcia e articulagdo
politica essencial para o etnodesenvolvimento sustentavel, a justica social e o reconhecimento territorial dos povos
indigenas.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa buscou investigar a educacdo indigena no Brasil como um
mecanismo fundamental na luta pela demarcacdo e preservacdo dos territdrios indigenas. Este
estudo se fundamenta na relevancia de compreender como as praticas educativas desenvolvidas
nas comunidades indigenas podem atuar como instrumentos de afirmacdo cultural, politica e de
direitos territoriais. No Brasil, a educacdo indigena possui um historico marcado tanto por
resisténcias, quanto por avancos significativos, refletidos em legislacdes e politicas pablicas que
foram se moldando ao longo dos anos em resposta as demandas desses povos e de movimentos
sociais aliados.

A questdo central que orientou esta pesquisa consistiu em compreender de que modo a
educacdo indigena, a partir da Pedagogia Social podem atuar como instrumento de luta e
resisténcia na reivindicacdo e na efetivacdo dos direitos territoriais dos povos indigenas. Dessa
forma, o objetivo geral deste estudo foi analisar como a educa¢do indigena contribui para o
fortalecimento cultural, a conscientizacdo territorial e a mobilizacdo politica em prol da
demarcacao de terras. Especificamente, buscou-se identificar praticas educativas que favorecem a

valorizag&o da cultura e da identidade indigena, bem como examinar o papel dessas praticas na



sensibilizacdo e na mobilizacdo coletiva em defesa dos direitos territoriais.

A justificativa para a realizacdo desta pesquisa reside na compreensédo de que a educagao
é um direito fundamental, que, quando voltado para as particularidades das comunidades
indigenas, torna-se um poderoso veiculo de transmissdo de conhecimentos tradicionais, de
reafirmacdo de identidades e de luta por direitos. A educacdo indigena, portanto, emerge nao
apenas como um campo de aprendizado formal, mas como um espaco de resisténcia, de
articulacdo politica e de reivindicacgdo por direitos historicamente negligenciados.

O panorama legal e politico da educagdo indigena no Brasil tem evoluido desde a
Constituicdo Federal de 1988, que reconheceu os direitos dos povos indigenas a terra, a cultura,
ao idioma e a educacdo especifica e diferenciada. Leis subsequentes, como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996, e a criagdo de politicas publicas especificas,
consolidaram esses direitos, estabelecendo marco legal para a implementacdo de uma educacao
que respeite as particularidades culturais e linguisticas de cada povo indigena. A implementacéo
efetiva dessas politicas enfrenta desafios significativos, que vao desde a falta de recursos até
questdes de territorialidade, que impactam diretamente na qualidade e na acessibilidade da
educacéo oferecida.

A educacdo indigena, ao integrar os saberes tradicionais as praticas pedagdgicas, nao
somente contribui para a preservacdo cultural e a afirmacéo identitaria, mas também se configura

como um instrumento estratégico na luta pela demarcacéao de territorios.
1.1 Historico da educacéo indigena

A educacéo indigena no Brasil é permeada por uma complexa trajetdria de resisténcias e
transformacdes que refletem as tensdes entre 0s modos de vida indigenas e as politicas estatais.
Historicamente, as praticas educativas em territorios indigenas foram marcadas por processos de
assimilacdo e tentativas de integracdo a sociedade ndo indigena, sobretudo por meio de politicas
governamentais e acdes missionarias que visavam a catequizacdo e a ocidentalizacdo. Essa
abordagem, predominante até meados do século XX, ignorava a diversidade cultural, linguistica
e social dos povos indigenas, impondo modelos educacionais alheios as suas realidades e
necessidades (Grupioni, 1994).

A partir da década de 1970, em meio as lutas pelos direitos indigenas que ganhavam



forca em todo o pais, comecou a se desenhar uma nova perspectiva para a educagao
indigena. Este periodo foi marcado por um crescente reconhecimento da importancia de se
respeitar as especificidades culturais e linguisticas dos povos indigenas no processo educacional.
Emergia, entdo, o conceito de educacdo escolar indigena diferenciada, intercultural e bilingue,
que procurava Vvalorizar os saberes tradicionais e promover uma interlocucdo entre o0s
conhecimentos indigenas e ndo indigenas (Urquiza, 2011).

A Constituicdo Federal de 1988 representou um marco significativo ao reconhecer 0s
direitos dos povos indigenas a sua organizacdo social, costumes, linguas, crencas e tradicdes,
além do direito a educacdo escolar especifica e diferenciada. Tal reconhecimento legal inaugurou
uma nova fase, na qual a educacdo indigena comecgou a ser pensada como um direito que deve
ser exercido de maneira autdbnoma e conforme as particularidades de cada povo (Ferreira, 2009).

Nos anos subsequentes, diversas legislacGes e politicas publicas foram elaboradas com o
objetivo de garantir a implementacdo de uma educacédo escolar indigena de qualidade. Entre elas,
destaca-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996, que estabeleceu
diretrizes para o desenvolvimento de curriculos e programas educacionais especificos,
respeitando a diversidade cultural indigena (Porto; Bonin, 2020).

Apesar dos avancos legais e da crescente mobilizacdo em torno da educacdo escolar
indigena, a implementacdo efetiva dessas politicas enfrenta desafios. Entre os principais
obstaculos estdo a falta de recursos financeiros, a escassez de materiais didaticos especificos, a
necessidade de formacdo de professores indigenas e nao indigenas capacitados para atuar nesse
contexto especifico, e a garantia de acesso a educacdo de qualidade nas terras indigenas
(Mendes, 2016).

A histéria da educacdo indigena no Brasil € marcada por um movimento continuo de luta
por reconhecimento e valorizacdo das culturas indigenas. A passagem de uma perspectiva
assimilacionista para uma abordagem de respeito as diversidades culturais e a autonomia dos
povos indigenas reflete um importante avanco. No entanto, ainda é necessario superar diversos
desafios para que a educacdo indigena possa efetivamente contribuir para a afirmacdo das
identidades indigenas, a preservacdo de suas culturas e a garantia de seus direitos (Lima;
Nazareno, 2014).

1.2 Legislacao e politicas publicas de educacédo indigena



A legislacgdo e as politicas publicas relativas a educacdo indigena no Brasil constituem um
arcabouco normativo que visa garantir o direito a uma educacdo especifica, diferenciada,
intercultural e bilingue, respeitando as particularidades culturais, sociais e linguisticas dos povos
indigenas. Este conjunto de normativas reflete um percurso de reconhecimento e valorizagéo das
diversidades e das especificidades dos povos originarios do Brasil, marcando uma transicdo
significativa na forma como o Estado se relaciona com estas comunidades no ambito
educacional.

A Constituicdo Federal de 1988 representou um marco historico ao assegurar os direitos
dos povos indigenas a sua cultura, costumes, linguas, crencas e tradicGes, e reconhecer a
educacgdo escolar indigena como um direito fundamental. Este reconhecimento constitucional
abriu caminho para a elaboragéo de politicas publicas mais especificas voltadas para a educacéo
desses povos (Urquiza, 2011).

Com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), em 1996,
estabeleceu-se legalmente a base para a implementacéo da educacédo escolar indigena no Brasil.
A LDB determina que o ensino oferecido aos povos indigenas deve ser diferenciado, com
curriculos e métodos de ensino adequados as suas culturas e realidades, além de ser ministrado,
preferencialmente, na lingua materna da comunidade (Porto; Bonin, 2020).

Além da LDB, outras normativas especificas foram criadas para fortalecer a educacéo
indigena, como o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que incluem diretrizes e, objetivos para a
educacdo escolar indigena, visando a melhoria da qualidade do ensino e a valorizacdo das
linguas e culturas indigenas. Ademais, o Estatuto do indio (Lei n® 6.001/1973), apesar de anterior
a Constituicdo de 1988, foi um importante instrumento legal que, em certa medida, ja apontava
para a necessidade de garantir aos indigenas o direito a uma educacdo que considerasse suas
especificidades (Ferreira, 2009).

No entanto, apesar dos avancos legislativos e da criacdo de politicas publicas voltadas
para a educacdo indigena, a implementacdo efetiva dessas normativas enfrenta desafios
significativos. Entre eles, destacam-se a falta de infraestrutura adequada nas escolas localizadas
em territérios indigenas, a escassez de materiais didaticos especificos e a necessidade de
formacdo de professores indigenas e ndo indigenas que estejam capacitados para atuar nesse

contexto educacional diferenciado (Mendes, 2016).



A legislacéo e as politicas publicas representam passos importantes nessa dire¢do, mas é
fundamental que haja uma continua avaliacdo e adaptacdo dessas normativas para atender as
reais necessidades das comunidades indigenas, garantindo uma educacdo que seja
verdadeiramente inclusiva, equitativa e capaz de promover a valorizagdo e preservacdo das
culturas indigenas (Lima; Nazareno, 2014). A educagdo indigena, portanto, € um campo em
constante evolucdo, que requer o comprometimento do Estado e da sociedade para assegurar que
os direitos educacionais dos povos indigenas sejam efetivamente respeitados e promovidos.

1.3 Teorias sobre territdrio, cultura e identidade

A educacdo, conforme Giroux (1995) constitui-se como um campo de disputa e
contestacdo continua, situada entre a reproducdo social e cultural e as rupturas promovidas por
praticas alternativas e desestabilizadoras. A escola, entretanto, tende a reforcar identidades
nacionais fixas e monoculturais, marginalizando narrativas e vozes de grupos subalternizados.
Contudo, um movimento de superacdo deste centrismo epistemoldgico, em direcdo a uma
compreensdo plural das culturas e significacbes. Nesse contexto, a emergéncia de perspectivas
que reconhecem a legitimidade das diferencas culturais representa um avangco no campo
educacional.

Arroyo (1996) reforca a necessidade de uma base epistemoldgica que contemple a
diversidade de identidades, etnias, géneros e culturas, ndo apenas sob a oOtica da exclusdo, mas
também da afirmacéo e da resisténcia. Assim, o étnico deve ser compreendido como processo
historico e relacional, e ndo como heranca fixa. A identidade étnica constitui-se como um
processo dinamico de construcdo simbdlica e cultural, em permanente transformacéo e vinculada
as relacBes de poder e representacdo social.

Enguita (1996) destaca o carater situacional e relacional da etnicidade, evidenciando que
os limites entre grupos sdo moveis e historicamente produzidos. A cultura, nesse sentido, é
entendida como processo concreto de organizacdo social e simbodlica (Geertz, 1973),
expressando conflitos, resisténcias e reinterpretacdes constantes.

Moreira e Silva (1994) lembram que, a cultura é o terreno das disputas e das redefini¢oes
identitarias. Assim, a etnia, longe de representar um dado estatico, € um eixo fundamental na
construcdo histérica das relagdes de poder. Nessa perspectiva, a interculturalidade mostra-se

mais adequada que o multiculturalismo, pois evidencia o carater dindmico, relacional e conflitivo



das interagdes culturais. Neste sentido, a complexidade e diversidade das populagdes
indigenas no Brasil se confirmam nos levantamentos mais recentes. Segundo o Censo
Demografico 2022 do IBGE, em cooperagdo com a FUNAI, hd 1.693.535 pessoas indigenas,
representando cerca de 0,83% da populacdo total do pais. Até o momento, os dados de 2022
ainda ndo confirmaram oficialmente a atualizacdo do numero de etnias e linguas indigenas
registrados em 2010: naquele ano, foram identificadas 305 etnias e 274 linguas indigenas faladas
(IBGE, 2024).

A distribuicdo dessas comunidades se estende por uma ampla malha territorial: ha
milhares de localidades indigenas no Brasil (8.568 identificadas em 2022), localizadas tanto
dentro quanto fora de Terras Indigenas declaradas, homologadas, regularizadas ou em processo.
O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) divulgou em 2022, os resultados do
Censo Demografico 2022 — Indigenas: alfabetizag&o, registros de nascimentos e caracteristicas
dos domicilios, segundo recortes territoriais especificos. O levantamento revelou avancos na
alfabetizacdo e persistentes desafios no saneamento basico entre as populacdes indigenas
brasileiras. (IBGE, 2024)

De acordo com o Censo, 0 Brasil possui 1.693.535 pessoas indigenas, representando
0,83% da populacéo nacional. Houve um crescimento de 21% no nimero de pessoas vivendo em
Terras Indigenas (TI), que passaram de 567.582 em 2010 para 689.532 em 2022. A taxa de
alfabetizacdo também apresentou melhora: entre indigenas com 15 anos ou mais, subiu de 76,6%
(2010) para 84,9% (2022), embora ainda abaixo da média nacional (93,0%). Dentro das TI’s, o
analfabetismo caiu de 32,3% para 20,8%, especialmente entre os jovens, o que reflete maior
acesso a educacao nas Ultimas décadas. (IBGE, 2024)

Em contrapartida, os indicadores de saneamento basico continuam preocupantes. Em
2022, 69,1% dos indigenas residentes em domicilios permanentes conviviam com alguma
precariedade de saneamento, auséncia de abastecimento de agua, esgoto ou coleta de lixo,
totalizando 1,1 milhdo de pessoas. Nas TI’s, 95,6% dos domicilios apresentavam ao menos uma
dessas caréncias. Segundo o IBGE, fatores geograficos e a falta de adaptacdo das politicas
publicas as realidades locais explicam grande parte desse cenario. (IBGE, 2024)

O Ministério dos Povos Indigenas (MPI) vem implementando ac¢des integradas com



outros 6rgdos, como o projeto Indigena Cidaddo! e Fronteira Cidada, financiado pelo
Fundo de Convergéncia Estrutural do MERCOSUL (FOCEM), destinado a construcdo de
sistemas de abastecimento de agua. Na area educacional, destaca-se a parceria com o Ministério
da Educacdo para fortalecer a educacao bilingue, promovendo alfabetizacdo em portugués e nas
linguas maternas indigenas. Os dados do Censo Indigena 2022 constituem instrumento essencial
para formulacdo e monitoramento de politicas publicas que garantam direitos, promovam o bem
viver e respeitem a autodeterminacgdo dos povos indigenas.

A analise de dados (incluindo o IBGE) e a literatura indicam que os povos indigenas no
Brasil enfrentam historicamente marginalizacdo e "subcidadania" devido a demonizacdo de suas
diferencas culturais. As identidades minoritarias foram usadas como ferramentas de repressao
para impor os valores dos grupos dominantes, um processo reforcado pelo colonialismo e pelo
paradigma moderno que imp6s modelos europeus, brancos e masculinos, legitimando a violéncia
e a discriminagdo. A questdo do reconhecimento se articula com a redistribuicdo econémica e a
justica social (Fraser, 2001), sendo necessarias politicas transformativas que combatam
esteredtipos e respeitem as diferencas culturais. Assim, as injusticas identitaria e econémica
estdo interligadas, motivando movimentos sociais organizados pela transformacao.

A identidade, é um conceito dinamico, que se constroi e se reconfigura constantemente
nas interacdes sociais e na relagdo com o territorio e a cultura. Para os povos indigenas, a
identidade ndo se limita a uma autoconcepc¢éo individual, mas estd imbricada na pertenca a um
coletivo, marcada pela ligacdo com a terra e pela partilha de uma heranca cultural comum. As
politicas educacionais indigenas, ao reconhecerem e valorizarem esses aspectos, desempenham
um papel fundamental na afirmacdo da identidade indigena e na resisténcia contra processos de
assimilacdo e homogeneizacao cultural (Kreutz, 1999).

Sobre isso, pode-se dizer que 0Ss movimentos sociais contemporaneos combinam

estratégias diretas e indiretas de mobilizacdo, atuando na esfera cultural, politica e social para

1 O Projeto Cidadao, promovido pelo Tribunal de Justica do Acre (TJAC) em Cruzeiro do Sul nos dias 4 e
5 de julho de 2025, ofereceu gratuitamente servicos como emissdo de documentos, atendimentos de
saude, assisténcia social e palestras educativas, voltados a populagdo em situacédo de vulnerabilidade. A
iniciativa reafirma o compromisso do Judiciario acreano com a promocao da cidadania e do acesso a
direitos basicos. (PODER JUDICIARIO DO ACRE, 2025. Projeto Cidaddo do TJAC leva cidadania e
dignidade a populacdo de Cruzeiro do Sul. Disponivel em: https://www.tjac.jus.br/2025/07/projeto-
cidadao-do-tjac-leva-cidadania-e-dignidade-a-populacao-de-cruzeiro-do-sul. Acesso em: 16 out. 2025).



enfrentar sistemas de dominacdo (Almeida; Angelin; Veronese, 2023). No Brasil, o
movimento indigena se fortaleceu desde a década de 1970, com Assembleias Indigenas e a
Unido das NagGes Indigenas (UNI), culminando na participacdo ativa na Assembleia Nacional
Constituinte de 1988, que reconheceu direitos coletivos, organizacdo social, linguas, religides,
usos e costumes, além do direito originario a terra (Almeida; Angelin; VVeronese, 2023).

No ambito de género, mulheres indigenas enfrentam dupla vulnerabilidade: por serem
mulheres e por serem indigenas. Desde a década de 1980, surgiram organizacGes especificas,
como Associagdo de Mulheres Indigenas do Alto Rio Negro (AMARN)? e Associagdo de
Mulheres Indigenas do Distrito de Taracua, Rio Uaupés e Tigui¢ (AMITRUT)3 e encontros
regionais e nacionais, culminando na I Marcha das Mulheres Indigenas em 2019, com cerca de
2.500 participantes de mais de 130 povos, pautando direitos ao territdrio, protecdo corporal,
espiritualidade e memoria cultural (Almeida; Angelin; Veronese, 2023, CIMI, 2019). Esses
movimentos evidenciam a importancia do protagonismo feminino indigena na preservagéo
cultural e na luta por reconhecimento, demonstrando que organizagéo coletiva, redistribuicdo de
recursos e reconhecimento identitario sdo elementos interdependentes na construcdo da justica
social.

Neste contexto, a interseccdo entre territorio, cultura e identidade evidencia a
complexidade das questbes que envolvem a educacdo indigena. A compreensdo dessas
dimensdes € essencial para o desenvolvimento de praticas pedagogicas que sejam
verdadeiramente inclusivas e capazes de promover a valorizacdo da diversidade cultural. Nesse
sentido, a educacdo indigena surge ndo apenas como um direito, mas como um instrumento de
luta pela preservacdo dos territorios, culturas e identidades indigenas, destacando a importancia
de politicas publicas que estejam alinhadas com essas perspectivas (Silva; Diniz; Alencar, 2021).

Assim, as teorias sobre territorio, cultura e identidade fornecem um arcabouco tedrico
valioso para a analise e formulacdo de estratégias educacionais que respeitem e promovam a
riqueza cultural dos povos indigenas, reconhecendo a educacdo como um direito fundamental e

como um meio de fortalecimento da autonomia e da soberania dessas comunidades.

2 Associacdo de Mulheres Indigenas do Alto Rio Negro (AMARN).
3 Associacéo de Mulheres Indigenas do Distrito de Taracud, Rio Uaupés e Tiguié (AMITRUT).



2. METODOLOGIA

A metodologia adotada para o desenvolvimento deste estudo consiste em uma pesquisa
bibliogréafica e documental. Seguindo as orientacGes de Gil (2002), a revisdo bibliogréfica foi
realizada com o intuito de proporcionar uma Vvisdo abrangente sobre o tema, permitindo a
identificacdo de lacunas no conhecimento existente e a formulagdo de novas perspectivas de
analise.

Para a selecdo do material bibliografico, foram empregados descritores especificos
relacionados ao tema da pesquisa, tais como "educacdo indigena"”, "demarcacdo de territorios
indigenas", "politicas publicas para povos indigenas" e "cultura e identidade indigena". A busca
pelos materiais foi realizada na base de dados Google Académico, uma vez que esta plataforma
oferece um vasto acervo de publicacdes cientificas em portugués, incluindo artigos, teses,
dissertacdes e livros, o que se alinha a necessidade de acessar fontes em lingua portuguesa.

Os critérios de inclusdo definidos para a selecdo dos artigos foram: publicacGes que
abordam explicitamente a educacdo indigena e sua relacdo com a luta pela demarcacdo de
territorios indigenas no Brasil; trabalhos que discutem politicas puablicas voltadas para a
educacdo indigena; e estudos que analisam a importancia da cultura e da identidade na educacéo
de povos indigenas. Como critérios de exclusdo, foram determinados: artigos que ndo se
relacionam diretamente com o contexto brasileiro; publicagdes que ndo abordam a educacgédo
indigena como foco central de analise; e materiais que, apesar de mencionarem a educacao

indigena, ndo discutem sua relagdo com a demarcacdo de territorios.

3. Educacéo indigena e territorialidade

A Educacdo Escolar Indigena (EEI) visa fortalecer a identidade cultural e a autoestima de
cada povo, partindo dos etnoconhecimentos e permitindo que as comunidades atuem como
protagonistas na elaboracédo do curriculo.

A Educacdo Escolar Indigena é vista como um espaco de dialogo entre os saberes
tradicionais e o0s saberes universais/ocidentais. A participacdo de professores indigenas e o
envolvimento dos mais velhos (detentores da tradicdo oral) sdo capitais nesse processo de
preservacdo cultural. A legislacdo brasileira (Constituicdo de 1988, LDB, e resolucbes
especificas) garante o direito a uma educacdo especifica, diferenciada, bilingue/multilingue e
intercultural (Rodrigues, 2018), reconhecendo que a educacdo é um meio de manter a sua

diferenca e pluralidade.



O conceito de conscientizagao territorial do texto de 2011 evoluiu para a nogéo da escola
como um agente ativo na defesa e manutencdo do territério. De modo que, o conceito de
Territério Etnoeducacional (TEE) foi legalmente instituido para organizar a oferta da EEI,
reconhecendo que a educacdo deve respeitar as especificidades etnoterritoriais dos povos
(Rodrigues, 2018, Goes Neto, 2023).

O artigo "Quando a escola é uma flecha educacdo escolar indigena e territorializacdo na
Amazonia" (Rodrigues, 2018) mostra que as atividades escolares, podem ser intencionalmente
voltadas para a ocupacdo, vigilancia e posse do territério. O aprendizado pratico e a integracdo
das atividades ao longo do territorio (e ndo apenas no prédio escolar) se tornam um modo de
manutengdo territorial e identitaria. A conexdo entre saberes tradicionais, respeito a
biodiversidade e sustentabilidade, é intrinsecamente ligada a territorialidade, pois a forma de vida
e 0 conhecimento indigena dependem diretamente da saude e da posse da terra.

A educacdo indigena € inseparavel da luta e resisténcia contra o projeto colonialista, o
epistemicidio (apagamento cultural e desvalorizacao de saberes) e a integracdo forcada. Apesar
dos avangos legais (Constituicdo 88, LDB 9394/96, Resolu¢cdes CNE, 1999, 2003), ainda ha
muitas deficiéncias na efetivacdo dessas conquistas. 1sso inclui a falta de professores indigenas
em numero suficiente, a caréncia de materiais pedagogicos adequados e a necessidade de garantir
as condicdes minimas de funcionamento das escolas. O debate sobre a educacdo sempre remete a
questdo maior dos direitos originarios a terra (Art. 231 da CF/88) e a protecdo das manifestacdes
culturais (Art. 215 da CF/88), sendo a demarcacdo de terras uma das lesbes mais graves e um
tema central.

Lima e Troquez (2024) denunciam que as manifestacGes da colonialidade que persistem
nas politicas, nas praticas e nos curriculos destinados aos povos indigenas no Brasil. A premissa
fundamental do trabalho é que as epistemologias préprias das comunidades indigenas devem ser
reposicionadas no nudcleo central desse campo educativo. As autoras argumentam que, apesar dos
inegaveis avancos normativos e da retérica institucional em favor da diversidade cultural,
estruturas, discursos e artefatos escolares continuam a reproduzir a colonialidade do saber.

A centralidade dos saberes indigenas permite a desnaturalizacdo da educacdo dominante e
pavimenta o caminho para a multiplicidade de vozes. Ao expor que a superacdo da colonialidade

ndo se resolve com meras alteragdes legislativas ou inclusdes superficiais da "diferenca”,



demandando, antes, uma profunda transformacdo na estrutura do conhecimento. Além
disso, o carater proposicional do artigo € um ponto forte, pois sugere a reedigdo dos conceitos a
partir de légicas indigenas, sinalizando uma abertura para reconfiguraces educativas em dialogo
com as comunidades.

A relagdo entre educacdo indigena e territorialidade € uma dimensdo fundamental para
compreender as dindmicas de preservacao cultural e de conscientizagéo territorial entre 0s povos
indigenas. A educacdo, nesse contexto, transcende o ensino formal, configurando-se como um
instrumento de resisténcia e afirmacdo da identidade cultural, além de ser uma ferramenta
essencial na luta pela demarcacéo e preservacdo de territérios indigenas. Através de programas
educacionais que integram o conhecimento tradicional com questdes legais sobre demarcacdo de
terras, os Pataxo fortalecem sua identidade cultural e sua capacidade de reivindicar e gerir seus
territorios de forma sustentavel (Porto; Bonin, 2020).

Outro exemplo é o estudo de Gdes Neto (2023) que mostra que a Educagdo Escolar
Indigena ndo se limita apenas ao espago fisico da escola, mas estd profundamente ligada ao
territorio como espaco de vida, identidade e conhecimento. O texto destaca a educacdo indigena
como um espaco de dialogo entre saberes tradicionais e saberes universais, e essa relagdo tem
vinculo direto com o territorio, € nele que os saberes tradicionais sdo construidos, transmitidos e
vivenciados. Os autores mencionam a participacdo dos professores indigenas e dos mais velhos,
s80 essas pessoas que guardam e compartilham o conhecimento ancestral enraizado no territério,
isto &, nas historias, nas linguas, nas praticas agricolas, nas relacdes com a natureza.

A legislacdo brasileira, ao garantir que 0s povos indigenas possam ensinar e aprender
segundo suas préprias tradi¢bes e linguas, reconhece o direito a autonomia territorial e cultural,
fundamentais para a sobrevivéncia e autodeterminacdo desses povos. A Educacdo Escolar
Indigena, ao promover o dialogo entre saberes e valorizar a participacdo comunitaria atua como
um instrumento de resisténcia e afirmacao territorial.

Além disso, a educacdo indigena desempenha um papel importante na mobilizacdo e
articulacdo politica. A formacdo de liderancas indigenas, muitas vezes facilitada por processos
educativos que combinam conhecimento tradicional com habilidades modernas de gestdo e
negociacdo, tem sido essencial na defesa dos territorios indigenas. A capacitacdo oferecida nas

escolas indigenas permite que os jovens se engajem de forma mais efetiva nas discussoes e



decisOes que afetam suas comunidades, refor¢ando a luta pela demarcacéo de terras e pela
preservacdo de seus modos de vida (Lima; Nazareno, 2014).

A educacdo indigena é um pilar fundamental na preservacdo da cultura e na
conscientizacdo sobre a importancia da territorialidade para os povos indigenas. Através de
experiéncias educacionais que integram saberes tradicionais com conhecimentos
contemporaneos, as comunidades indigenas fortalecem sua identidade, promovem a
sustentabilidade de seus territorios e capacitam suas geracdes futuras para a continuidade da luta

por seus direitos.

3.1  Educacdo Escolar Indigena e a Luta pelo Territorio: Desafios e Estratégias na Afirmagao
da Autonomia
A Educacdo Escolar Indigena (EEI) contemporanea configura-se como um campo

estratégico inseparavel da luta pela terra, transcendendo a funcdo pedagogica formal para
assumir-se como um instrumento de resisténcia e afirmacéo territorial. Sob um arcabouco legal
que, desde a Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96), assegura o
direito a uma educacéo especifica, diferenciada, bilingue/multilingue e intercultural (Rodrigues,
2018), a EEI tem como objetivo central fortalecer a identidade cultural e a autoestima dos povos,
partindo de seus proprios etnoconhecimentos e conferindo as comunidades o protagonismo na
elaboracao curricular.

A relevancia da EEI na luta territorial manifesta-se também no seu papel de mobilizacéo e
articulacdo politica. A formacdo de liderancas indigenas, conforme evidenciado por Lima e
Nazareno (2014), é frequentemente facilitada por processos educativos que combinam o
conhecimento tradicional com habilidades modernas de gestdo e negociacdo. A capacitacao
oferecida pelas escolas empodera os jovens a se engajarem de forma mais efetiva nas discussoes
e decisBes que afetam a comunidade, reforcando a luta pela demarcacéo e pela sustentabilidade.

Exemplos como a experiéncia dos Pataxos, que integram o conhecimento tradicional com
questdes legais sobre demarcacao (Porto; Bonin, 2020), demonstram a eficacia da EEI vinculada
a luta territorial. Ao fortalecer o pertencimento e assegurar que o territorio seja um espaco de
vivéncia e producdo de conhecimento, a educacdo indigena atua como um pilar fundamental na
preservacdo da cultura e na conscientizacdo sobre a importancia da territorialidade para a

autodeterminacdo dos povos.



4. CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo Escolar Indigena (EEI) se consolida ndo apenas como um direito
constitucionalmente assegurado a diferenca, mas como uma estratégia politica de sobrevivéncia
cultural e territorial no Brasil contemporaneo. A EEI representa uma ruptura com o modelo
assimilacionista ao centrar-se nos etnoconhecimentos e ao promover um dialogo produtivo e, por
vezes tenso, entre saberes tradicionais e universais, fortalecendo a identidade, a autoestima e a
autonomia dos povos indigenas.

O desenvolvimento do conceito de Territério Etnoeducacional (TEE) e a pratica
revelam o processo de territorializacdo do espaco pedagdgico, que passa a atuar como uma
ferramenta ativa de ocupacéo, vigilancia e afirmacéo da posse da terra. Tal perspectiva reforca a
compreensdo de que a forma de vida, a sustentabilidade e os saberes sobre a biodiversidade
indigena sdo indissociaveis da salude e protecdo do territorio.

Contudo, a trajetoria da EEI € marcada pela resisténcia a colonialidade ainda presente nas
estruturas educacionais. Nas escolas indigenas os curriculos e praticas escolares ainda remetem as
l6gicas coloniais que precisam ser denunciadas e superadas, reposicionando as epistemologias
indigenas no centro do processo educativo. Por isso, a luta por educacao esta diretamente ligada a
luta pela terra. A demarcacdo dos territorios € fundamental, pois € a base tanto material quanto
simbolica para garantir os direitos culturais e educacionais dessas comunidades.

Nesse sentido, a EEI, ao formar liderancas e promover a consciéncia politica, fortalece
as comunidades indigenas na defesa de seus territorios e modos de vida. A vitalidade da educacgéo
indigena, portanto, € o termdmetro da autonomia e da autodeterminacdo desses povos.

Apesar dos avancos, os desafios para a consolidacdo de uma educacdo indigena de
qualidade ainda s&o significativos: infraestrutura precaria, escassez de investimentos, resisténcia
a educacdo diferenciada e insuficiéncia de politicas publicas especificas continuam a limitar seu
pleno desenvolvimento. Superar tais obstaculos exige comprometimento continuo do Estado e da
sociedade civil, aliado a valorizacdo e protagonismo das comunidades indigenas.

Por outro lado, as experiéncias analisadas revelam caminhos promissores. A
implementacdo de curriculos interculturais, a formacéo e valorizacdo de professores indigenas, o
uso estratégico das midias e tecnologias e o envolvimento comunitario no processo educativo
despontam como estratégias fundamentais para consolidar uma educacdo que ndo apenas

transmita contetdos académicos, mas que preserve e fortalega as bases culturais, linguisticas e
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territoriais dos povos originarios. Ela se configura como um instrumento de resisténcia e
transformag&o social, capaz de promover o respeito a diversidade, o reconhecimento dos direitos
fundamentais e a construcdo de uma sociedade mais justa, equitativa e sustentavel.
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