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Resumo: A Educacdo como um fendmeno social de analise permite uma maior compreensao
das relacBes socioculturais que atravessam esse campo no espaco-tempo do ensinar e do
aprender. Assim, mais especificamente na Educacdo Infantil, é possivel compreendermos a
importancia da discusséo de género quando nos referimos a docéncia masculina com criancas
pequenas. Desse modo, esse trabalho tem como objetivo compreender como o0 machismo e o
androcentrismo vem contribuindo para a reproducédo das desigualdades de género na docéncia
da Educacdo Infantil. Buscando atender de forma coesa 0 objetivo tracado, pesquisas de
revisdo bibliogréafica foram realizadas por meio do método pds-estruturalista de andlise
qualitativa, fundamentado em pesquisas e estudos de autores e autoras renomados diante da
problematica levantada por esse artigo. Assim, é possivel pensar em uma Educacdo autbnoma,
emancipatoria e verdadeiramente democratica diante da consolidagdo de didlogos que prezem
pela justica social e pela igualdade de direitos para além do binarismo de género diante da
visdo das Ciéncias Sociais.
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Abstract:

Abstract: The education as an analytical social phenomenon allows a great understanding
from the sociocultural relationship that crosses this space-time field of teaching and learning.
So, more specifically on the childhood education, it is possible to understand the need of the
discussion about genre when we talk about male teaching with children. Thereby, this article
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has as objective understand how male chauvinism and androcentrism are still helping the
gender inequality on the Childhood education teaching. Seeking to understand in a cohesive
way about the main objective, a bibliographic review research were made through post-
structuralist methods of qualitative analysis, using researches by renowned authors that talk
about the problematic as a base to this article. Thereby, it is possible to think about an
autonomic education, related to freedom and truly democratic about dialogue that fights for
social justice and equality for beyond gender binarism through the vision of the Social
Sciences.

Keywords: childhood education; sexism; andocentrism; gender; male teaching.

Resumen: La educacion como fendmeno social de anélisis permite una mayor comprension
de las relaciones socioculturales que cruzan este campo en el espacio-tiempo de la ensefianza
y el aprendizaje. Por lo tanto, més especificamente en la Educacion Infantil, es posible
comprender la importancia de la discusion de género al referirse a la ensefianza masculina con
nifios pequefos. Por lo tanto, este trabajo tiene como objetivo comprender cémo el machismo
y el androcentrismo han contribuido a la reproduccion de las desigualdades de género en la
ensefianza de la Educacion Infantil. Tratando de cumplir de manera coherente el conjunto de
objetivos, las busquedas de revision bibliogréfica se llevaron a cabo utilizando el método
postestructuralista de analisis cualitativo, basado en investigaciones y estudios de autores de
renombre frente al problema planteado en este articulo. Por lo tanto, es posible pensar en una
educacion auténoma, emancipadora y verdaderamente democratica en vista de la
consolidacién de dialogos que valoren la justicia social y la igualdad de derechos més alla del
binarismo de género desde el punto de vista de las Ciencias Sociales.

Palabras-clave: educacion infantil; machismo; androcentrismo; género; ensefianza

masculina.

INTRODUCAO

Os entraves presentes no ambito educacional sdo muitos, e na mesma propor¢éo,
complexos. Dessa forma, é importante ressaltar que, apesar do presente trabalho ter um
recorte de analise mais proximo ao campo da Educacéo Infantil, ndo serdo tratadas tautologias
ou temas ja muito discutidos sobre rotina, curriculo, ensino-aprendizagem, relagdes afetivas,

politicas pulblicas e sociais, praticas instituintes, metodologias didatico-pedagogicas ou
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legislagBes referentes a Educacdo Infantil. O que sera evidenciado, na verdade, sdo as relacdes
socioculturais que envolvem a docéncia masculina no trabalho com criancas pequenas,
pensando na figura do professor como um ser cultural e um agente social. E por parte da visao
das Ciéncias Sociais que a figura do professor € construida ao longo desse trabalho.

Isso refletird, sem duvidas, em discussdes e reflexdes sociais, fundamentadas em nossa
cultura, que reduzem a sociedade em homens e mulheres dentro de padrdes enrijecidos e
imaledveis, como se isso fosse uma verdade universal.

O que viabiliza essa pesquisa é o fato de, justamente, contrapor os modelos
hegemadnicos e culturais para dialogar com novos percursos que busquem maior justica social,
igualdade de direitos e o exercicio pleno da cidadania por qualquer que seja o individuo.

Assim, a necessidade de trabalhar com esta problematica esta pautada no contexto
histérico-social em que se instituiu a Educacdo Infantil, com relacdo as raizes que se
instauraram na docéncia nesta area e que ainda podem ser percebidas na atualidade. Toda a
padronizacdo social de que o instinto materno se faz necessério para lecionar com criangas
pequenas acaba ndo s estipulando os papéis femininos como, também, segregando
professores homens que escolheram lecionar para criancas pequenas. Essa é uma forma de
percebermos como a desigualdade de género? se insere no campo educacional. A motivagio
em repensarmos 0S caminhos que nos trouxeram até aqui € o que sustenta essa pesquisa.

A educacdo infantil surgiu das lutas compreendidas por mulheres, para atender uma
demanda também de mulheres, ou seja, a educacdo infantil “nasceu feminina”.
Dessa maneira, os estudos existentes sobre a inser¢do de homens nesse espaco de
educacdo e de cuidado apontam para as diferencgas existentes na esfera das relages
de género. Nesse campo, ¢ o homem que tenta “furar as barreiras de género” e

adentrar numa area eminentemente construida por e de mulheres. (RAMOS, 2017, p.
23)

Nesse patamar, por meio de pesquisa de revisdo bibliografica, com base em estudos e
pesquisas de autorias como Lucimary Andrade (2010), Joaquim Ramos (2017), Vera Candau
(2011), Pierre Bourdieu (2019), Dagmar Meyer (2008), Robert Connell e James
Messerschmidt (2013), entre outras, discutiremos adiante, sempre de forma reflexiva, o papel

decisivo da mulher para a consolidagdo da Educagdo Infantil como uma das etapas da

2 E importante ressaltar que neste trabalho, reconhecendo os limites deste texto, ao serem tratadas as questdes de
género, ha um recorte especifico para a abordagem do género masculino e do feminino cisgéneros, nédo
aprofundando debates quanto a diversidade de géneros que inclui tantas outras identidades que se englobam
nessa concepgdo. Portanto, é reconhecida a variedade de identidades de géneros existentes em nossa sociedade,
mas, para um melhor recorte de analise, sera restringida a abordagem de géneros entre homens e mulheres,
independentemente de suas sexualidades.
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Educacdo Basica, ligando tais pontos a problematica sociocultural do machismo e do
androcentrismo, que mesmo com o protagonismo feminino, acaba por desvalorizar o papel da
mulher nessa conquista. E, ainda, trata de forma pejorativa professores homens que se
aventuram a lecionar na Educacdo Infantil. Por fim, pensaremos em caminhos pos-
estruturalistas que sejam capazes de romper, ou a0 menos mitigar, a desigualdade de género

no ambito educacional.

AS DESONESTAS INTERFERENCIAS DO MACHISMO E DO
ANDROCENTRISMO SOBRE A DOCENCIA NA EDUCAC}AO INFANTIL

Falar da historia da Educagdo Infantil, em muito, é falar da historia das mulheres. Ndo
sera destacada, aqui, a historia da Educacdo Infantil em si, mas sim, o periodo em que a
participacdo fundamental das mulheres a consolidou no espaco-tempo. Por tanto, como
recorte de analise, sera abordado com maior énfase este processo em nosso pais.

Assim, podemos elucidar que a origem das creches no Brasil esta relacionada ao
atendimento assistencialista, pois até 1920 o atendimento era predominantemente filantropico.
Estas instituicdes destinavam seu atendimento, principalmente, a mées que haviam perdido
seus maridos e para aquelas que foram abandonadas por eles e que, por tais motivos, ndo
tinham condic¢es de cuidar de seus filhos.

Com a ascensdo capitalista, veio o surgimento cada vez mais acelerado das inddstrias

e, com isso, a mulher?® foi se inserindo no mercado de trabalho.

As referéncias historicas da creche sdo unanimes em afirmar que ela foi criada para
cuidar das criangas pequenas, cujas mdes saiam para o trabalho. Est, portanto,
historicamente vinculada ao trabalho extradomiciliar da mulher. Sua origem, na
sociedade ocidental, estd no trindmio mulher-trabalho-crianca. Até hoje a conexdo
desses trés elementos determina grande parte da demanda. (DIDONET, 2001, p. 12)

Assim, desde os primeiros passos do que se constitui atualmente como a escolarizagao

de criancas pequenas é possivel encontrar a presenca feminina, pois:

Dentre os fatores que contribuiram para o aumento da demanda do atendimento da
educagdo infantil no pais, podem-se citar o avango cientifico sobre o
desenvolvimento infantil, a crescente insercdo da mulher no mercado de trabalho e o
reconhecimento da crianca como sujeito de direitos, especialmente em seus
primeiros anos de vida. (ANDRADE, 2010, p. 24)

3 E fundamental ressaltar que este contexto de insergio feminina no mercado de trabalho esté, principalmente,
associado as mulheres brancas, pois, como nos lembra Patricia Hill Collins (2019), quando as mulheres brancas
sairam as ruas exigindo por direitos trabalhistas, as mulheres negras j& estavam sendo exploradas no trabalho ha
muito tempo.
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Desta forma, no processo social e historico de construcdo da nossa sociedade e, até
mesmo nosso enquanto individuos, percorremos por caminhos que sofreram interferéncia
direta e indireta da cultura na qual estamos inseridos, e tais elementos apresentam reflexos
que sao reproduzidos de forma continua. Podemos, assim, nos reconhecer enquanto sujeitos
sociais e, principalmente, reconhecer ao outro por meio da alteridade.

A grande questdo que aqui se insere estd no fato de que os seres humanos vém, no
espago-tempo, objetivando acgdes e relagdes hierarquizadas e ambivalentes perante as
diferentes pessoas que compdem o tecido social. Isto sera responsavel por segregar, oprimir,
ridicularizar e até mesmo tirar a vida de um contingente massivo de todo e qualquer individuo
que seja considerado desviante do padrdo social imposto: homem branco, cristdo e cis-
heterossexual.

N&o é preciso se aprofundar muito para entendermos que vivemos em uma sociedade
patriarcal, sustentada pela reproducéo da cultura machista (CARNEIRO, 2011). E importante
ressaltar que nao esta sendo discutida aqui a questdo da cultura como manifestacdo expressiva
da arte e da linguagem artistica de se viver em sociedade, mas sim, das tradicdes e
reproducdes conservadoras que vao sendo passadas de geracdo em geracdo, como é o caso do
machismo em nossa sociedade. Trata-se de uma abordagem politica do conceito de cultura.

A cultura politica refere-se a uma variedade de atitudes, crencas e valores politicos —
como orgulho nacional, respeito pela lei, participacdo e interesse por politica,
tolerancia, confianca interpessoal e institucional — que afeta o envolvimento das
pessoas com a vida publica. A teoria postula que essas orientacfes tém longa

duracao no tempo e, assim, que elas influenciam os cidaddos a aceitarem ou ndo o
regime democratico como sua alternativa preferencial. (MOISES, 2008, p. 16)

Por isso estamos aqui abordando a cultura como uma questdo politica baseada
principalmente no respeito e na possibilidade de exercermos plenamente os parametros
democraticos que deveriam estar em pratica em um pais que se diz democratico de direito,

como o Brasil.

[...] no Brasil, uma politica cultural torna-se inseparavel da invencdo de uma cultura
politica nova e que assinalem as dificuldades ou o desafio para implanta-la. Como
suscitar nos individuos, grupos e classes a percepc¢do de que sdo sujeitos sociais e
politicos? Como tornar evidente que caréncias, privilégios, exclusdes e opressdo ndo
sdo naturais nem impostas pela Providéncia divina? No caso especifico da politica
cultural, ndo é possivel deixar na sombra 0 modo como a tradi¢do oligarquica
autoritaria opera com a cultura, a partir do Estado, se se quiser inventar urna nova.
politica (CHAUI, 1995, p. 80-81)
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Nesse caso, a cultura politica vista pela ética da igualdade entre os géneros busca
problematizar o exercicio pleno da cidadania e a promocao da igualdade de direitos pelo viés
da democracia, em particular, rompendo com as barreiras da docéncia na Educacdo Infantil.
De acordo com Marilena Chaui (1995, p. 71), do ponto de vista da cultura politica € preciso
“estimular formas de auto-organizacdo da sociedade e sobretudo das camadas populares,
criando o sentimento e a pratica da cidadania participativa”. Sendo assim, a questdo da cultura
que aqui se estabelece foge um pouco da questdo usual que costumamos abordar este
conceito, pois buscamos refletir sobre os patamares de direitos no que tange ao
posicionamento do ser humano como um ser essencialmente politico. Chaui (1995), pensando
nesses direitos, nos esclarece melhor sobre tais questdes, quando afirma que ha o:

Direito & criacdo cultural, entendendo a cultura como trabalho da sensibilidade [...]
e como trabalho da inteligéncia e da reflexdo na criagdo das obras de pensamento;
como trabalho da memdria individual e social na criagdo de temporalidades
diferenciadas nas quais individuos, grupos e classes sociais possam reconhecer-se

como sujeitos de sua prépria histéria e, portanto, como sujeitos culturais. (CHAUI,
1995, p. 82)

Dessa forma, voltando ent&o a questdo da cultura do machismo, devemos compreender
gue essa concepcao ndo afeta somente a quem se identifica como mulher, pois 0os homens nédo

estdo ilesos de sofrer com a reproducao dessas praticas machistas.

Como estamos incluidos, como homem ou mulher, no préprio objeto que nos
esforcamos por apreender, incorporamos, sob a forma de esquemas inconscientes de
percepcdo e de apreciacdo, as estruturas histdricas da ordem masculina; arriscamo-
nos, pois, a recorrer, para pensar a dominagdo masculina, a modos de pensamento
que sdo eles préprios produtos da dominacdo. Ndo podemos esperar sair desse
circulo se ndo encontrarmos uma estratégia pratica para efetivar uma objetivacao do
sujeito da objetivacdo cientifica. (BOURDIEU, 2019, p. 17)

O autor, seguindo as percepc¢des no que se refere ao machismo instaurado em nossa
sociedade, e que afeta ndo somente mulheres, mas também aos homens que sdo 0s agentes da
dominagdo, complementa que:

Quando os dominados aplicam aquilo que os domina esquemas que sdo produtos da
dominacgdo, ou, em outros termos, quando seus pensamentos e suas percepgdes estao
estruturados de conformidade com as estruturas mesmas da relacdo da dominacéo

que lhes é imposta, seus atos de conhecimento sdo, inevitavelmente, atos de
reconhecimento, de submissdo. (BOURDIEU, 2019, p. 30)

Seguindo essa linha de pensamento, Pierre Bourdieu (2019) constata, apds complexos
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estudos e pesquisas sobre as dicotomias de género em sociedade, que ha uma dominacgao
masculina entre as relagdes sociais, culturais, econdmicas e politicas, onde 0 homem acaba
por ser supervalorizado em relacdo a mulher nas mais diversas escalas sociais. O que o0 autor

conceitua como androcentrismo, ou seja, 0 homem no centro de tudo.

A forca da ordem masculina se evidencia no fato de que ela dispensa justificacdo: a
visdo androcéntrica impde-se como neutra e ndo tem necessidade de enunciar-se em
discursos que visem legitima-la. A ordem social funciona como uma imensa
maquina simbolica que tende a ratificar a dominagdo masculina sobre a qual se
alicerca: é a divisdo sexual do trabalho, distribuicdo bastante estrita das atividades
atribuidas a cada um dos dois sexos, de seu local, seu momento, seus instrumentos; é
a estrutura do espago, opondo o lugar de assembleia ou de mercado, reservado aos
homens, ¢ a casa, reservada as mulheres [...]. (BOURDIEU, 2019, p. 24)

Assim, a visdo androcéntrica se consolida como se fosse natural. Ela vem se
instaurando através do espaco-tempo como se ndo fosse alvo de problematizacdo, como se
ndo existissem motivos para questionamentos. Ela vem sendo tratada como uma verdade

absoluta, inquestionavel.

Ela é, em sua maior parte, o efeito automatico, e sem agente, de uma ordem fisica e
social inteiramente organizada segundo o principio de divisdo androcéntrico (0 que
explica a enorme pressdo que ela exerce). Inscrita nas coisas, a ordem masculina se
inscreve também nos corpos através de injuncBes tacitas, implicitas nas rotinas de
divisdo do trabalho ou dos rituais coletivos ou provados (basta lembrarmos, por
exemplo, as condutas de marginalizagdo impostas as mulheres com a exclusdo dos
lugares masculinos). (BOURDIEU, 2019, p. 46)

Mas como toda essa discussdo acerca do machismo e do androcentrismo se insere na
Educacao Infantil?

Assim como nenhuma esfera social, cultural, econémica e politica esta livre de sofrer
influéncias desses dois fendmenos, a Educacao, infelizmente, também néo esta. Na Educacéo
Infantil, somos capazes de observar isso com clareza, quando nos propomos a olhar
criticamente para as desigualdades de género que ocorrem na docéncia com as criancas
pequenas.

Desde crianca, as mulheres sdo ensinadas a serem futuramente maternais, enquanto os
homens sdo criados para 0 mundo. Isso reflete na forma como nos construimos social e
culturalmente, trazendo consequéncias que se reproduzem ao longo dos séculos.

O modelo de familia burguesa vem instituir modificagdes no contexto familiar,
como a divisao e diferenciagdo de papéis sexuais: 0 homem passa a ser visto como
provedor, devendo, portanto, fazer parte do mundo publico, e a mulher, responsavel

pela casa e educagdo dos filhos, fazendo parte do mundo privado. (ANDRADE,
2010, p. 50)
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Notoriamente, ndo € o objetivo problematizar meninas que brincam de casinha e
meninos que jogam bola na rua com os amigos. O ponto a ser criticado € que isso ndo deve
ser uma regra, uma forma de amordagar meninas e meninos em papéis sociais que lhes serdo
impostos ao longo da vida por meio de uma visao androcéntrica.

Fica mais clara a compreensdo quando percebemos o elevado numero de mulheres
docentes na Educacdo Infantil e o quase que imperceptivel nimero de docentes masculinos
nessa mesma area de atuagdo. Ou mesmo, a desigual situacdo entre mulheres e homens nos
cursos de gradua¢do em Pedagogia ou que ja obtiveram o titulo. “A responsabilizacdo da
educacdo das criancas a mulher veio acompanhada pelo ideal do amor materno, concebido
como natural e instintivo, levando-a a exercer com abnegagdo e dedicagao o papel de mae”
(ANDRADE, 2010, p. 51).

Quando abordamos criticamente tais realidades, é preciso relaciona-las com a cultura
machista e androcéntrica que reproduz em nossa sociedade que esse papel, de lecionar na
Educacéo Infantil, é coisa para mulher.

As alegacOes sdo muitas, e praticamente todas circulam sobre a mulher ser mais
afetiva, carinhosa, emotiva, enfim, que o suposto “instinto maternal” é uma espécie de pré-
requisito para se trabalhar com criancas pequenas. E por que isso seria machista? E simples.
Seguindo essa ldgica, tais atribuicGes ndo sdo feitas para homens, ja que, em sua maioria,
foram criados para serem do mundo, viris e fechados a sensibilidade. N&o vivemos em uma
sociedade acostumada a lidar com os sentimentos masculinos, e desde pequenos costumamos
ouvir que “homem ndo chora” (CAMARGO; RIBEIRO, 1999).

Assim, segundo Ana Camargo e Claudia Ribeiro (1999), a expressao “homem nao
chora” ¢é usualmente proferida por docentes na Educacdo Infantil para que os meninos nao
expressem suas emoc¢des. Quando um aluno cai e se machuca, segundo as autoras, € comum
gue essa expressdo seja utilizada para que o menino ndo chore. Limando a crianca de
expressar seu descontentamento diante do ocorrido.

Toda essa problematica afetara tanto as mulheres quanto aos homens. Em relacdo as
mulheres, essa questdo ird, mais uma vez ao longo da histéria, demarcar lugares para o que €
considerado feminino. E claro que muitas mulheres desejam lecionar para a Educagéo
Infantil, e isso ndo é e nem nunca foi um problema. O problema é o fato de a sociedade
patriarcal entender o cargo como especifico de mulheres, como se toda e qualquer mulher

nascesse com o “instinto materno” ¢ a facilidade de lidar com criancas.
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Diferentemente das problemaéticas de género presentes em nossa sociedade, em que as
mulheres sdo as que buscam igualdades de direito e inser¢do social, no campo da Educacéo
Infantil sdo os homens que buscam espaco, tentando encontrar caminhos de forma que a
docéncia para criancas seja mais democratica em relagdo ao imaginario social que concretizou
esse ramo da docéncia como exclusivamente feminino. Assim, devido ao historico da
Educagdo Infantil, estreitamente ligado a histéria da mulher e a romantizacdo da figura
materna, estabelecer concep¢des que fujam desse padrdo se torna uma tarefa ardua e
problematica para quem a enfrenta.

Como expressa Joaquim Ramos (2017), essa ldgica acaba por sustentar que os homens
ndo devem se “rebaixar” a essa tarefa, colocando-se em lugares que ndo foram feitos para
eles. Geralmente em outras etapas da Educacdo Bésica, como o Ensino Fundamental Anos
Finais e o Ensino Médio, aceitam-se sem problema a docéncia masculina, mas no Ensino
Fundamental Anos Iniciais e, principalmente, na Educacéo Infantil a situacdo muda de figura.

Nessa perspectiva, é importante ressaltar que ndo se trata dos homens tomarem o lugar
das mulheres na Educacéo Infantil, mas de haver uma ruptura nos preconceitos enraizados de
que lecionar para criancas pequenas é uma funcdo feminina devido a pré-requisitos
construidos por uma légica machista, que segrega homens e reafirma estereétipos de mulheres
naturalmente maternais nessa etapa da Educacdo Basica.

E importante ressaltar que toda essa logica além de reforcar e reproduzir a
desigualdade de género, também reafirma a desigualdade sexual, pois muitos sdo os casos de
professores homens que escolhem lecionar na Educacdo Infantil e foram estereotipados
automaticamente como homossexuais, justamente por apresentarem caracteristicas que socio-

historicamente foram estabelecidas como femininas.

DIALOGOS POS-ESTRUTURALISTAS SOBRE A DESIGUALDADE DE GENERO
DOCENTE NA EDUCAQAO INFANTIL
Quando ¢ inserida no didlogo, a visdo pos-estruturalista significa dizer que estamos
buscando novas formas de discutir a Educagé@o por meio da desconstrugao e da ressignificacao
de estruturas estabelecidas em nossa sociedade, que sempre se mostraram solidas e
incontestaveis, mas que nao sdo isentas de reformulagdes e ressignificacdes.
O “pos-estruturalismo”, denominagio utilizada para referéncias académicas, é uma
das perspectivas tedricas da abordagem pds-moderna. Ele, até certo ponto, adota e

amplia elementos do estruturalismo para além de suas concepg¢Bes mais tradicionais.
Enquanto o estruturalismo abarca a producdo, principalmente das ciéncias humanas,
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a partir da segunda metade do século XX — ndo estando incluido, portanto, no
projeto da pés-modernidade —, o pés-estruturalismo teria sua génese nos trabalhos de
Derrida e Foucault, a partir da década de 1960, e seria coerente com tradigdes nao
racionalistas, sobretudo com as obras de Nietzsche do século XIX. O estruturalismo
enfatiza a ideia de estruturas estaveis, partindo de pressupostos saussurianos sobre a
independéncia de sistemas. Ja os pds-estruturalistas foram além, trabalhando com
ideias como instabilidades estruturais (aberturas) e relativizacbes do processo de
significacdo da realidade. (MENDES, 2015, p. 46)

Assim o didlogo pos-estruturalista, na problematica aqui levantada, visa romper com a
cultura machista e a perspectiva androcéntrica diante da docéncia na Educacdo Infantil. Uma
vez que para ensinar é preciso ter alguns requisitos, como aponta Paulo Freire (2017):
rigorosidade metddica, pesquisa, respeito aos saberes discentes, criticidade, ética, risco,
aceitacdo do novo, rejeicdo a qualquer forma de discriminacéo, dentre tantas outras questoes
levantadas pelo patrono da Educagdo brasileira, mas nenhum desses requisitos condiz ao
género da pessoa.

Logo, é preciso compreendermos que lecionar na Educacdo Infantil independe do
género do sujeito que escolheu seguir essa carreira. Lecionar € abrir as portas para o ensinar e
0 aprender, para o0 construir e o reconstruir e, independentemente de ser homem ou mulher,
todos nos que escolhemos a docéncia devemos estabelecer esses conceitos como metas
cotidianas em sala de aula.

Vérios sdo os obstaculos enfrentados diariamente pela Educacdo Infantil, e muitos
deles estdo relacionados a questdes politico-administrativas que requerem cuidado e atencao
por parte de governantes e gestores da Educacdo no Brasil. Todos esses problemas somam-se
a diversos outros que se encontram atravessados no campo da Educacdo Infantil, como a
desigualdade de género.

A categoria género € atravessada por outras categorias (classe, raca/etnia, religido,
sexo, dentre outras) e estd continuamente se construindo e se transformando, na

medida em que também é atravessada pelo discurso: que nega, afirma ou silencia,
que regula, normaliza, instaura saberes e produz verdades. (RAMOS, 2017, p. 117)

As problematicas de género se tornam ainda mais complexas por serem atravessadas
por outras questdes sensiveis de nossa sociedade, como a classe, raga/etnia, sexo, religido e
outras (CARNEIRO, 2011), que ao se inserirem no campo da educacdo tornam-se ainda mais
polémicas do que fora dele. Contudo, € necessaria a compreensdo de que esse atravessamento
tambeém é responsavel pela constituicdo de diferentes saberes e verdades que consolidam a
importancia do debate e da disseminacdo de informagfes sobre tais assuntos, no objetivo de

superarmos tais preconceitos e discriminagoes.
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Assim, pensar em uma educacdo livre, autbnoma e como principal ferramenta de
mobilidade social é pensar no rompimento da desigualdade de género entre docentes, em
qualquer nivel da Educacdo. Contudo, esse tema ainda se mostra como polémico em nossa
sociedade que apresenta raizes muito profundas do conservadorismo (SEPULVEDA,
SEPULVEDA, 2017). E por isso que devemos desconstruir e ressignificar estruturas
educacionais diante do pés-estruturalismo. Buscando caminhos que nos proporcionem chegar

a uma democracia verdadeiramente de direitos, onde a justica social seja prioridade.

METODOLOGIA

E essencial refletirmos sobre a metodologia da pesquisa proposta, pois é necessaria a
compreensdo de que trabalhos como este precisam de sensibilidade e cautela, uma vez que o
objetivo da pesquisa qualitativa ndo € descobrir uma verdade absoluta e sim uma proposta de
cunho social que proporcione possibilidades de mudanca, alternancia, e aqui mais
especificamente, valorizagdo e empoderamento de docentes que buscam por uma educacao
verdadeiramente autbnoma, emancipatéria e democratica.

Assim, por meio de pesquisa de revisdo bibliografica fundamentada em autorias
renomadas no tema € que se arcabouca o presente trabalho. As discussdes se baseiam em
obras e pesquisas feitas principalmente por Lucimary Andrade (2010), Joaquim Ramos
(2017), Vera Candau (2011) no que tange as questdes educacionais referentes a Educacéo
Infantil e a educacdo como um fenémeno social, além de pedagogico, e por Pierre Bourdieu
(2019), Dagmar Meyer (2008), Robert Connell e James Messerschmidt (2013) na perspectiva
de compreender melhor as questdes de género como um campo de andlise, possibilitando
reflexdes sobre conceitos como a masculinidade, o machismo e o androcentrismo, entre
outros que enriquecem e solidificam os dialogos levantados durante todo o texto.

E importante ressaltar que a perspectiva dessa pesquisa segue o carater pos-
estruturalista da pesquisa qualitativa, pensando em alternativas possiveis de problematizar e
ressignificar questdes de género envolvendo docentes, com o recorte de analise mais
especifico, na Educacdo Infantil. “Entdo, assumir 0 pos-estruturalismo como perspectiva
epistemoldgica e metodoldgica para a pesquisa em educacdo implica a desconstrucdo de
metanarrativas construidas na modernidade que marcam a produc¢do do conhecimento nessa
area” (TEDESCHIL; PAVAN, 2017, p. 775).

Pensar pés-estruturalmente na elaboragdo de pesquisas qualitativas revela, entéo,

possibilidades e limites, como o de entender que as possiveis estruturagdes passam a
ser compreendidas como descentradas e desestruturadas, em que a ideia de estrutura
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¢ substituida pela ideia de discurso. Sem estruturas fixas que fechem de forma
definitiva a significagdo, mas apenas estruturacdes e reestruturacfes discursivas, em
processos contingenciais em que sdo questionadas no¢Ges como transcendéncia e
universalidade. (OLIVEIRA, 2018, p. 5)

Trata-se entdo de uma pesquisa de resisténcia, contra ideoldgica e contra hegemaénica,
que busca caminhos e didlogos para o rompimento, ou a0 menos a mitigacdo, da desigualdade

de género na educagéo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A Educacdo Infantil que conhecemos hoje passou por um longo percurso, desde seu
carater essencialmente assistencialista até fazer parte efetivamente, de acordo com a lei, da
Educacdo Baésica, sendo considerada uma etapa escolar essencial na vida das criancas e que
interfere diretamente nas proximas etapas, como os Ensinos Fundamental e Médio. Isso foi
proporcionado porque passou a se considerar as criangas como sujeitos de direitos e

formadoras de cultura.

Dentre os fatores que contribuiram para o aumento da demanda do atendimento da
educacdo infantil no pais, podem-se citar o avango cientifico sobre o
desenvolvimento infantil, a crescente insercdo da mulher no mercado de trabalho e o
reconhecimento da crianca como sujeito de direitos, especialmente em seus
primeiros anos de vida. (ANDRADE, 2010, p. 24)

Assim, no que tange a seu carater ideoldgico, a Educacdo Infantil ultrapassou barreiras
e se constituiu como ferramenta de mobilidade social. E fundamental compreender a crianca e
a infancia como um percurso da vida humana que precisa de cuidados, mas que também
precisa de reconhecimento e valoriza¢do, para que possamos estabelecer uma consciéncia
critica diante da reformulacdo da Educagdo como um direito em um pais que se diz

democratico, como o Brasil, mas que permanece fraturado por seus abismos sociais.

[...] o que se pode notar, do que foi dito até aqui, € que as creches e pré-escolas
surgiram a partir de mudangas econdmicas, politicas e sociais que ocorreram na
sociedade: pela incorporacdo das mulheres a forca de trabalho assalariado, na
organizacdo das familias, num novo papel da mulher, numa nova relagdo entre os
sexo0s, para citar apenas as mais evidentes. Mas, também, por razdes que se
identificam com um conjunto de ideias novas sobre a infancia, sobre o papel da
crianca na sociedade e de como tornd-la, através da educagdo, um individuo
produtivo e ajustado as exigéncias desse conjunto social. (BUJES, 2001, p.15)
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Segundo Zilma Oliveira (2005), em 1923 houve a primeira regulamentacdo sobre o
trabalho da mulher, prevendo a instalacdo de creches e salas de amamentacdo proximas aos
locais de trabalho. Nesse periodo, seja nos locais de moradia ou de trabalho, as creches
apresentavam uma funcdo de guarda das criancas, tendo como referéncia um modelo
hospitalar, geralmente sob os cuidados de profissionais da area da saude.

Esse breve resgate historico-social reafirma a importancia da mulher na consolidacéo
da Educacdo Infantil, reafirmando também que as questdes de género ndo estdo isentas desse
campo educacional. A problematica de género ¢ um tema que precisa ser reconhecido e
valorizado nas pautas educacionais, desmistificando o tabu social inserido nessa tematica.

Mas falar de género abre espaco para amplas discussdes que envolvem as mais
diferentes escalas do nosso tecido social. Nessa perspectiva, para situar brevemente o
contexto que esta sendo tratado aqui, recorremos a Dagmar Meyer (2008) para compreender

melhor a questao do género como um conceito socio-histdrico de andlise.

O conceito de género indica o seguinte: n6s aprendemos a ser homens e mulheres
desde 0 momento em que nascemos até o dia em que morremos e essa aprendizagem
se processa em diversas instituicbes sociais, a comecar pela familia, passando pela
escola, pela midia, pelo grupo de amigos, pelo trabalho etc. Mas significa mais
ainda: como nds nascemos e vivemos em tempos e lugares especificos, género
reforca a necessidade de se pensar que ha muitas formas de sermos mulheres e
homens, ao longo do tempo, ou no mesmo tempo historico, nos diferentes grupos e
segmentos sociais. O conceito de género também ndo se refere mais ao estudo da
mulher, ele é um conceito que procura enfatizar a construcdo relacional e a
organizacdo social das diferencas entre os sexos, desestabilizando desta forma o
determinismo bioldgico e econdmico vigente [...]. A mulher é apresentada como o
oposto do homem, sé que esta ndo é uma simples oposicao: ela é, como todas as
oposi¢cdes binarias que estruturam 0 pensamento moderno, uma 0posicao
hierarquizada, em que um dos termos da equagdo é socialmente menos valorizado
que o outro. As oposi¢des bindrias sdo, também, relagdes de poder [...]. (MEYER,
2008, p. 25)

Essas questdes elencam a dicotomia estabelecida entre o masculino e o feminino,
chamado de binarismo de género, e que compde a ideologia hegemdnica em nossa sociedade.
Quando falamos em masculinidade devemos pensar criticamente no contexto ao qual se
configura a figura masculina em termos sociais, padronizada pela consequente hierarquizagao
das condi¢cbes ambivalentes entre homens e mulheres.

Em vez de tentarmos definir a masculinidade como um objeto (um carater de tipo
natural, uma conduta-padrdo, uma norma), necessitamos nos centrar nos processos e
relacbes por meio dos quais homens e mulheres levam vidas envolvidas no género.

A masculinidade [...] ¢ ao mesmo tempo a posi¢do nas relagdes de género, as
préaticas pelas quais homens e mulheres se comprometem com essa posi¢do de
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género, e os efeitos destas praticas na explicacdo corporal, na personalidade e na
cultura. (CONNELL; MESSERSCHMIDT, 2013, p. 35)

Portanto, pela logica machista e perspectiva androcéntrica € possivel encontrarmos a
complexidade da figura masculina atuando como professor na Educagdo Infantil. Essa
situacdo € vista com desconfianga e descrédito. Assim, em sua grande maioria, 0S
profissionais homens da Educacao Infantil acabam por serem redirecionados para areas onde
ndo haja a necessidade de toques e cuidados fisicos de forma téo direta quanto na sala de aula.
Essa € uma das principais dificuldades enfrentadas por esses professores que tem suas
capacidades profissionais questionadas pelo motivo de serem homens. Isso afeta diretamente

a padronizacdo social que estipula que a masculinidade tende a ser bruta, dura e insensivel.

N&o se pode deixar de destacar que, além da explicita rejei¢do da figura masculina
na educagdo infantil, é perceptivel o olhar atento e desconfiado dos adultos quando
um professor do sexo masculino ingressa na instituicdo. Percebe-se que, ndo sem
razdo, muitos professores, ao tomarem posses de seus cargos na educacdo infantil,
foram encaminhados para as fungdes onde atuariam sob a vigilancia constante de
outros profissionais. Ou seja, eram colocados na funcdo de professor do apoio, na
fungdo de professor responsavel pela “educacdo fisica”, pelas oficinas de arte, de
informatica ou qualquer outra linguagem nas quais existissem menor demanda de
toques e cuidados fisicos. (RAMOS, 2017, p. 125)

As divisdes sociais entre homens e mulheres existem ha séculos, entretanto, devido as
mudancas sofridas pela sociedade nas ultimas décadas, tais divisdes vém se reconfigurando e
assumindo novas concepcdes, reformulando conceitos que antes eram vistos de formas
inquestionaveis. Da-se ai o fundamento desse trabalho no pds-estruturalismo.

Assim a mulher vem ganhando espaco no mercado de trabalho, ocupando lugares que
antes eram consolidados como masculinos. Todavia, € preciso ressaltar que ainda h4 uma
forte desigualdade de género em nossa sociedade e que a figura masculina na Educacgéo

Infantil ainda é uma questdo de estranhamento por parte das pessoas.

A reducdo e separacdo das funcBes de trabalho para os dois sexos demarcou ao
longo da historia permissdes e restricdes ao que cabe ou ndo para cada um deles.
Entretanto, as transformagfes ocorridas no mundo do trabalho, onde homens e
mulheres passaram a ocupar 0s mais diferentes papéis e fungdes (muitos até ha
pouco tempo restritos apenas para 0s homens) produziu uma reconfiguragdo dos
papéis masculinos e femininos. Os argumentos de muitos, em especial daqueles que
ndo conhecem de perto o trabalho desenvolvido por esses professores do sexo
masculino, defendem a docéncia de criangas como trabalho de mulher e, portanto,
homem atuando nessa funcdo significa “estar fora de seu lugar”. Ou seja, tais
opinides reforcam a nocdo de masculinidade hegeménica. (RAMQOS, 2017, p. 140)
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As divergéncias diante das opinides sobre homens lecionando na Educacdo Infantil
sdo grandes, e muitas pessoas observam com preconceito baseado na masculinidade
hegeménica padronizada pela sociedade, em que a figura masculina em uma sala com
criancas pequenas é motivo de rebaixamento social, pois, nessa légica, essas sdo funcdes
femininas. Nesse patamar, um homem assumir tarefas destinadas as mulheres é uma forma de
rebaixamento social, é estar fora do seu lugar diante das qualifica¢gBes impostas para homens e
mulheres e que regem a ideologia central, e sexista, da sociedade e que, infelizmente, reflete
na Educacao.

Ao assumir uma fungdo marcadamente feminina pelo imaginario social o professor
homem passa por deslocamentos “para dentro” e “por dentro” da educagio infantil.
Para alguns significa sair do “lugar de homem” e entrar para o “lugar de mulher”.
Em certo sentido, isso significa vivenciar uma situacdo de rebaixamento social, pois
envolve exercer fungdes profissionais em um nivel social menos valorizado. Nesse
raciocinio, dar banho e limpar cocd de crianga significa “descer mais ainda” na
profissdo docente. Diferentemente, para outros professores, assumir a docéncia na

educacdo infantil representa uma importante inser¢do numa carreira profissional
com possibilidades de ascensdo social. (RAMOS, 2017, p. 162-163)

Nesse patamar, é preciso repensar as formas com que a Educagéo se estruturou: com
forte arcabouco conservador e deixando de lado a problematica de género, como se ela ndo
existisse. Contudo, tais questbes tem raizes tanto no fenémeno educacional como nas
instituicGes escolares e estdo rodeadas ndo sO pelas questdes docentes, como também pela
rede que compde todo o sistema escolar. Pensar na questdo do género na Educacédo é pensar
em uma Educacdo verdadeiramente democréatica e que assuma patamares dignos de justica
social e igualdade de direitos. Vera Candau (2011) reforca que:

A cultura escolar dominante em nossas instituicbes educativas, construida
fundamentalmente a partir da matriz politico-social e epistemologica da sociedade,
prioriza o comum, o uniforme, 0 homogéneo. Elementos considerados constitutivos

do universal. Nessa Gtica, as diferencas sdo ignoradas ou consideradas um
“problema a se resolver”. (CANDAU, 2011, p. 9)

Desse modo, é muito importante pensarmos em uma Educacao que esteja voltada para
a perspectiva pds-estruturalista, pois é preciso romper com a reproducdo da cultura machista e
da visdo androcéntrica em nossas instituicdes, buscando reconhecer a diversidade como uma
vantagem pedagogica e ndo como desigualdade. Pensar no exercicio pleno da cidadania é
garantir o direito de todas as pessoas, priorizando o ser humano enquanto ser cultural, politico

e social.
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CONSIDERACOES FINAIS

Notoriamente, o machismo ndo afeta somente mulheres. A reproducdo da cultura
machista arcaboucada em uma visdo androcéntrica afeta diretamente, e de diferentes formas e
intensidades, a vida de homens e mulheres, reduzindo sujeitos em questdes bioldgicas e
binérias. Certamente, ndo se trata de negar a biologia humana, mas de reconhecer que somos
seres culturais, constituidos no espago-tempo pelo percurso da historia. Por isso que nao
podemos negar a andlise histdrico-cultural do género, uma vez que sua construcdo se da em
sociedade.

Dessa forma, assim como acontece nas diversas esferas sociais, a Educacdo é
atravessada por questdes de género, e negar isso € oportunizar a solidificagdo de opressdes e
discriminacdes utilizando discursos de 6dio a diferenca. No entanto, o diferente € um
elemento fundamental no exercicio da cidadania. Na contramdo dessa ideologia, pensar a
Educacdo em patamares pds-estruturalistas elucida a importancia de questionarmos a
realidade em que vivemos, possibilitando didlogos que oportunizem a problematizacdo de
estruturas até entdo ditas imutaveis.

A estrutura na qual se constituiu a Educacdo Infantil esta muito proxima da historia
das mulheres na busca por direitos e reconhecimento social, estreitando os lagos entre as
vitdrias conseguidas pelas e para as mulheres com as vitdrias alcancadas pela educacdo de
criangas pequenas, principalmente em paises periféricos, como o Brasil. No entanto, a
reproducdo machista e androcéntrica permitiu o esteredtipo deste campo educacional como
sendo algo exclusivamente feminino, criando barreiras evidentes para a docéncia masculina
no que tange o lecionar para criangas pequenas.

E preciso desconstruir as fronteiras que dividem a Educacio por género,
compreendendo o ensinar e o aprender para além do reducionismo binario, reconhecendo a
Educacdo como a principal ferramenta de mobilidade social, podendo promover mudancas
efetivas na realidade desigual em que vivemos. Assim, a inser¢do da docéncia masculina na
Educacao Infantil precisa ser vista por um viés pos-estruturalista, incorporando novos debates
na Educacdo, reconsiderando discursos até entdo incontestaveis e problematizando verdades
ditas absolutas.

Portanto, a Educacdo ndo deve ser vista apenas por seu fazer pedagogico quando
diversos fatores socioculturais fragmentam o campo educacional por questfes muitas vezes
tratadas como um discurso velado. As relagdes de género estdo presentes ndao s entre

docentes, mas também entre profissionais da gestdo, dire¢do, orientagdo, supervisdo,
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discentes, enfim, em toda a comunidade escolar. Persistir no erro da ignorancia € permanecer
na indiferenca, é desmerecer a subjetividade e a alteridade, é ndo reconhecer a Educagdo

como um exercicio de cidadania e ndo admitir o valor democratico do ensinar e do aprender.
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