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PROCESSOS DE INCLUSAO E ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO: UMA TRAMA EM CONSTRUCAO

Lauren Azevedo Poersch!
Dulce Mari da Silva Voss?
Claudete da Silva Lima Martins3

Resumo

Esta pesquisa de abordagem qualitativa do tipo estudo de caso, realizada numa escola publica no
interior do Rio Grande do Sul, utilizou como instrumento de coleta de dados entrevista semi-
estruturada. O tema abordado traz discussoes a partir de legislagdes que regulam o direito das pessoas
com deficiéncia a Educagdo Basica e as formas de atendimento especializado e de autores que tratam
sobre inclusio/exclusio. Com base na analise de dados, percebe-se a complexidade das
movimentagdes histéricas, as concepgdes e priticas que tratam da inclusdo das pessoas com
deficiéncia e a luta pelos seus direitos, ao convivio social e a educacio.

Palavras-chave: Inclusio, exclusio, deficiéncia, Atendimento Educacional Especializado.
Resumen

Esta investigacion de enfoque cualitativo del tipo de estudio de caso, llevada a cabo en una escuela
publica en el interior de Rio Grande do Sul, utilizada como un instrumento semiestructurado de
recopilacién de datos de entrevistas. El tema abordado trae debates basados en la legislacion que
regula el derecho de las personas con discapacidad a la Educacién Basica y las formas de atencion
especializada y los autores que se ocupan de la inclusion/exclusién. Basindonos en el andlisis de
datos, percibimos la complejidad de los movimientos historicos, concepciones y practicas que se
ocupan de la inclusiéon de las personas con discapacidad y la lucha por sus derechos, la interaccién
social y la educacion.

Palabras clave: Inclusion, exclusion, discapacidad, Servicio Educativo Especializado.

Introdugio

Entendemos que o atual cenario politico brasileiro requer alargar a discussdo da tematica da
inclusdo e das politicas que possam garantir o direito a liberdade de ser diferente. Vivemos tempos
em que grupos historicamente excluidos por diferir do padrio de normalidade ditado por preceitos
culturais, sociais e morais, tradicionais, devem reafirmar as lutas pelo direito a vida plena.

Dentre esses grupos encontram-se pessoas com deficiéncia e seus aliados que, nas ultimas
décadas, tem provocado a discussio e reflexdo em torno dos paradigmas da (in)(ex)clusio e
conquistado direitos via legislacio brasileira em relacdo ao acesso a Educagio Basica.

Contudo, ainda ndo temos a garantia efetiva dos direitos das pessoas com deficiéncia. Razido
pela qual devemos aprofundar a discussdo em torno da inclusio/exclusio, alargando os espagos para
refletir e lutar pela transformacido das concepcdes que tornam a historia tdo violenta, criando outras
convicgoes (NIETZSCHE, [1878] 2005).

Discente do Programa de Pés-Graduagiao Mestrado Académico em Ensino da Universidade Federal do
Pampa, Campus Bagé; Bagé; Rio Grande do Sul; lauren.poersch@hotmail.com.

2 Doutora em Educacio; Docente Permanente do Programa de Pés-Graduagio Mestrado Académico em
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O presente estudo tem como objetivo conhecer a visao da professora especializada a respeito
dos processos de inclusdo e sua fun¢io dentro da escola, através de uma pesquisa qualitativa do tipo
estudo de caso, utilizando-se entrevista semiestruturada para coleta de dados, compreendendo os
processos de inclusdo/exclusdo pela visdo desse profissional, sujeito da pesquisa, tendo como campo
de pesquisa uma escola publica do municipio de Bagé- RS.

Neste texto, contextualiza-se a temética da inclusdo/exclusdo com base nas legislacoes que
regulam o direito de acesso a Educagao Basica e as formas de atendimento as pessoas com deficiéncia
nas escolas (Declaracio de Salamanca de 1994; Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, Lei
n° 9.394 de 1996; Diretrizes da Educagiao Especial na Educacio Basica- Resolugio do Conselho
Nacional de Educagio n° 02 de 2001; Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
Inclusiva de 2008 e Decteto n° 7.611 de 2011) e estudos de Foucault (2006; 2001) , Baptista (2015),
Sassaki (2000) e Silva (1997).

Caminhos da pesquisa

Esta pesquisa de abordagem qualitativa (GIL, 2010), do tipo estudo de caso, cuja
metodologia empregada foi uma entrevista semiestruturada, com uma professora da sala de A.E.E
numa escola publica do municipio de Bagé (RS), para analisar as concepgdes e praticas inclusivas que
se efetivam naquele ambiente escolar.

Optou-se por essa metodologia por conseguir aproximar o pesquisador do seu objeto de
pesquisa, de maneira menos formal sem perder o rigor metodolégico, fazendo uso de entrevista
semiestruturada, possibilitando um olhar mais atento e proximo do trabalho desenvolvido pela
professora dentro do seu contexto, pois, segundo Gil (2010) a entrevista, semiestruturada, orienta os
pontos de interesse que o entrevistador vai explorando ao longo do curso.

Neste trabalho o objetivo foi conhecer a visdo da professora especializada a respeito dos
processos de inclusio e sua funcdo dentro da escola, compreendendo os processos de
inclusdo/exclusdo pelo viés desse profissional. A professora entrevistada tinha 41 anos de idade,
Graduacdo em Educagido Especial, Pés-Graduagao em Atendimento Educacional Especializado e
cursa o Mestrado Académico em Ensino; atua nessa area ha 10 anos, sua carga horaria na escola ¢ de
40 horas semanais, realiza os atendimentos com mais duas professoras especializadas, dos 32 alunos*
- da Educacio Infantil (Pré-escola) aos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Resultados e discussao
Paradigmas da (in)(ex)clusio

Como mencionado anteriormente, existem grupos de pessoas que por serem diferentes
vivem a margem da sociedade, como as pessoas com deficiéncia que, por muitos anos eram mantidas

fora do convivio social, Sassaki (2006) define em quatro fases o processo de exclusio até a inclusao,
social e de direitos, dessas pessoas:

* O atendimento ¢ realizado com os alunos - da Educagdo Infantil (Pré-escola) aos Anos Finais do Ensino
Fundamental, com as mais diversas deficiéncias e/ou necessidades educativas especiais, Sindrome de Lennox
Gasto, Transtorno do Espectro Autista, Distrofia Muscular, Distrofia Miotonica de Steinert, Sindrome de
Down, Paralisia Cerebral e Deficiéncia Intelectual - muitos com morbidades.
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° Fase da exclusdo, onde as pessoas com deficiéncia ndo recebiam nenhuma atengio
educacional ou outros servigos, eram ignoradas, exploradas, rejeitadas e perseguidas pela sociedade,
que atribufa as deficiéncias a possessdo por maus espititos.

° Fase da segregacio institucional, excluidas da sociedade e da familia, pessoas com deficiéncia
eram geralmente atendidas em institui¢oes religiosas ou filantrépicas, passando algumas delas a vida
inteira dentro dessas institui¢oes. Nesse perfodo surge a ‘educacio especial’, centros de reabilitacio e
oficinas protegidas de trabalho, pois a sociedade comecgou a admitir as pessoas com deficiéncia
produtivas se recebessem escolariza¢do e treinamento profissional.

° Fase de integracdo, as classes especiais comegaram a surgir dentro das escolas comuns, nao
por motivos humanitarios, mas para garantir que as crian¢as com deficiéncia nio interferissem na
aprendizagem dos demais ou ‘absorvessem’ a energia do professor

° Fase da inclusdo, onde os deficientes tém seu direito a educacio assegurado por lei, com
acessibilidade fisica e pedagdgica, garantindo seu direito ao acesso e permanéncia a escola comum
inclusiva de qualidade.

Com o surgimento da Declaracio de Salamanca (BRASIL, 1994) afirma-se a prioridade
politica e financeira para o aprimoramento de sistemas educacionais no sentido de se tornarem aptos
a incluirem todas as criangas, independentemente de suas diferencas ou dificuldades individuais. Essa
declaracio deu inicio a discussGes sobre a inclusido nas escolas comuns como forma de combater
acoes discriminatorias.

Em 1996 com a institui¢io da atual Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢io Nacional
(BRASIL, 1990), definiu-se a Educacio Especial como “modalidade de educagio escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacio”. Todavia, apesar da “aparente” dimensdo
prioritaria dada pelo advérbio preferencialmente, passou a ser alvo de acirrados debates e diferentes
interpretagoes (BAPTISTA, 2015). Quando examinado atentamente o texto legal, ficava evidente que
as exce¢oes estavam garantidas, podendo ocorrer a escolarizacio desses alunos fora do ambiente
educacional comum.

Com o advento da Resolu¢io n°® 2/2001 do CNE-CBE (BRASIL, 2001) que instituiu as
Diretrizes Nacionais para a Educacio Especial na Educacio Basica, comeca a delinear-se a figura do
professor especializado e das salas de A.E.E, nos artigos 2° e 8°, inciso IV- alinea a, retirando as
“possiveis” excegoes:

Art. 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizat-
separar o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condicOes necessarias para uma educac¢io de qualidade para todos.

Art. 8° As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizacio de suas classes
comuns: [...]

IV — servigos de apoio pedagogico especializado, realizado, nas classes comuns, mediante:
a) atuagdo colaborativa de professor especializado em educagio especial; |[...]

Surge em 2008 a Politica Nacional de Educac¢io Especial na perspectiva Inclusiva (BRASIL,
2008), com o objetivo de assegurar o acesso, participacdo e aprendizagem dos alunos com deficiéncia
ou necessidade educativa especial nas escolas comuns, garantindo transversalidade da Educagio
Especial desde a Educacio Infantil até a Educagio Superior, atendimento educacional especializado
e acessibilidade mediante eliminacdo de barreiras arquitetonicas e das comunicagoes, garantindo o
acesso a educacio inclusiva de qualidade.
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Em 2011 o Decreto 7.611/2011 (BRASIL, 2011) regulamenta o trabalho realizado pelo
A.E.E e define o papel do professor especializado:

Art. 3° Sdo objetivos do atendimento educacional especializado:

I - prover condi¢bes de acesso, participacido e aprendizagem no ensino regular e garantir servigos de
apoio especializados de acordo com as necessidades individuais dos estudantes; |...]

IIT - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras no
processo de ensino e aprendizagem; |...]

Verificamos, apds breve relato historico, o quio tecente sio as politicas publicas que
garantem o direito a educacdo de qualidade nas escolas comuns, possibilitando aos sujeitos com
deficiéncia o convivio social. Mas sera que estamos, realmente, promovendo a inclusao?

Foucault (2006) traz em suas escritas, reflexdes que nos desestabilizam e fazem pensar, ao
discutir o uso das palavras exclusio, reclusio e inclusao. Com base em fatos ocorridos da Idade Média
a0 século XIX e o empenho do Estado em “corrigir” os sujeitos com deficiéncia, Foucault escreve
que a exclusdo ocorria com o banimento do meio social, através de isolamento em confinamentos
particulares, os indesejados, os doentes, os perigosos, os desviantes, os deficientes, os loucos, os
anormais. A reclusdo surgiu como “cura”; onde os sujeitos vistos como “incorrigiveis” passaram a
ser vistos como alguém a se recuperar, merecedor dos investimentos do Estado. A inclusio
estabeleceu-se entdo como uma forma lucrativa e economica de cuidado com a populagido
“marginalizada”.

Foucault diz que ndo ha inclusio sem exclusio, ou vice e versa, que uma semptre existird em
decorréncia da outra. Aqui ndo pretende-se qualificar, nomear ou classificar o certo ou o errado,
apenas evidenciar os dados da pesquisa e refletit com base na filosofia, educacio e legislacio, como
esses processos estdo sendo acolhidos no ambito social. No livro “Os anormais” (2001) Foucault,
nos explica como se origina na sociedade moderna o estigma anormal, onde o homem com sua forma
de “ser”, “existit”, viola as leis da sociedade, ndo se encaixando no modelo pré-definido. A
“normalidade” é um constructor social, uma forma de poder-controle, possibilitando governar os
corpos, pois, considera os sujeitos a partir da normalizac¢io, possibilitando o controle, e exercendo o
bio-poder. Nessa perspectiva, a normalidade ¢ um local de biopoder (SILVA, 1997).

Reiteramos a importancia da luta dos sujeitos com deficiéncia, para que seus direitos nao
sejam “disfar¢ados” como inclusdo- excludente. Com politicas publicas que os tratam como incapazes
ou sujeitos “corrigiveis”. Esses movimentos, essas resisténcias, sio a voz, hd muito abafada, que luta,
busca e refor¢a a capacidade desses sujeitos de viver e conviver em sociedade.

Pesquisa e seus desdobramentos: discutindo paradigmas

Realizou-se entrevista semiestruturada com uma professora especializada em uma escola
publica, localizada no centro da cidade de Bagé, com o objetivo de verificar qual estrutura de trabalho
era desenvolvida pelo setor de educagdo especializada e qual a visdo da professora a respeito dos
processos de inclusio e sua fun¢do dentro da escola.

A pesquisa ocorreu no segundo semestre de 2018, a professora especializada, sujeito do
estudo de caso, desenvolve o trabalho especializado com o auxilio de mais duas professoras,
atendendo um total de 32 alunos. Os atendimentos sdo realizados na sala de A.E.E, mas quando
necessatio ela desloca-se até as demais dependéncias da escola, para auxiliar as professoras comuns
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com alunos com deficiéncia na realizacio das atividades, orientando como proceder e flexibilizando
as atividades para que o aluno consiga realiza-las.

A professora especializada relatou que os responsaveis pelas salas comuns elaboram sua
rotina ou planejamento semanal e entregam as quintas para o A.E.E, o qual analisa e, se necessario,
realizar adaptacoes, produz materiais didaticos e/ou flexibiliza as atividades de acordo com as
necessidades de cada aluno. Apesar de ndo ser sua responsabilidade, ela acredita que para que haja a
inclusdo € preciso o trabalho cooperativo entre A.E.E e sala comum.

Na Educagio Infantil grande parte das atividades envolvem pintura, modelagem,
brincadeiras e recreacdes, entdo os atendimentos ndo sdo realizados na sala de A.E.E, mas na sala
comum inclusiva, onde, juntamente com a professora comum, participa das mualtiplas propostas
presentes na rotina, fazendo as intervencOes necessarias para que o aluno possa participar e se integrar
com o grupo.

Nos anos iniciais e finais, os atendimentos sdo realizados no turno inverso do horario de
aula. Os planejamentos das salas comuns sdo previamente revisados e se preciso flexibilizados e os
recursos confeccionados pelo A.E.E. Na entrevista a professora comentou que uma das barreiras
encontradas, na organizacdo desse trabalho, diz respeito ao comprometimento na entrega dos
planejamentos no dia combinado, sendo enviados por e-mail e até whatsapp, apds o dia designado.
Como forma de ndo prejudicar os alunos realiza esse trabalho nos fins de semana, em casa, pois
somente as sextas nao hd atendimento, sendo entdo destinadas para realizacio dessas tarefas.

Em relato a professora mencionou ser muito solitario seu trabalho, permanecendo muitas
vezes segregada do restante da escola, busca constantemente estabelecer seu espago nesse ambiente,
pois, alguns professores comuns a vém como “intrusa” ou acreditam que os alunos incluidos
deveriam ficar sob sua “supervisao”, tendo em vista que ela é a profissional com formacio, ou seja,
excluidos da sala comum. Apesar das mobiliza¢des, formagdes, reunides e orientagdes, o trabalho
especializado e os processos de inclusao sao fluidos, um sempre “ir” e “vir”, uma constante conquista
pelo espago e luta pelos direitos dos alunos incluidos.

Os discursos sobre inclusio/exclusio, visam estabelecer quais grupos nio se encaixam
dentro dos padroes sociais ¢/ou que devem ser “protegidos” devido a segregacio advinda dos
paradigmas excludentes, todavia esses paradigmas in/exclusio sdo produto da modernidade, que
buscava padronizar comportamentos como forma do Estado ter poder de controle sobre os
individuos. As relacGes de hierarquia e poder, proporcionavam ao Estado controle do povo,
regulando sua forma de agir e viver. Produzindo rupturas sociais que deixaram grupos, fora do
“padrio” estabelecido, vivendo 4 margem da sociedade.

Consideragées Finais

O estudo realizado mostra o quao complexos sdo os processos de (in)(ex)clusdo. Quando
observamos o cenario politico-social brasileiro atual, compreendemos que nao ha significado coeso
sobre esses termos. Apesar das politicas publicas que tratam da inclusdo social terem realizado
grandes conquistas, ainda ha um longo percurso para que haja equidade, principalmente nos espagos
educacionais, onde os professores demonstram dificuldade para trabalhar com os alunos incluidos,
muitas vezes pelo medo do “desconhecido”. Contudo, nesses tempos de incertezas que vivemos,
cremos alguns passos foram dados para que as pessoas com deficiéncia possam sair dos “cativeiros”,
viver e conviver, conforme seus preceitos e potencialidades.

A vivéncia relatada pela professora especializada nos mostra que apesat da exclusdo mostrar-
se, ainda que de forma ndo intencional, nas acdes de alguns professores, ela acredita na educagio
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inclusiva e na superacido dessas barreiras, impostas pela falta de formacao ou conhecimento, criando
estratégias para construcdo de um trabalho participativo, auxiliando na flexibilizagao das atividades,
confecc¢io de recursos e dentro das salas comuns inclusivas, orientando os demais professores como
trabalhar e interagir com os alunos incluidos.

Esse trabalho cooperativo, iniciado pela professora especializada, s6 foi possivel, apés o
estabelecimento de vinculo de confianga com os outros professores, que precisaram compreender a
funcdo do A.E.E dentro do ambiente escolar e a importancia do profissional especializado nos
processos de inclusdo e aprendizagem dos alunos incluidos, compreendendo que o lugar dos sujeitos
com deficiéncia é dentro da escola comum, ndo em espacos educacionais segregados, limitando ou
impossibilitando a convivéncia social.

Podemos concluir que apesar de ainda haver comportamentos excludentes dentro de
ambientes educacionais, os profissionais especializados estardo dentro das escolas posicionando-se e
lutando pelo espago e pelos direitos dos sujeitos com deficiéncia, exigindo seu espago enquanto
professor. Dialogando e argumentando que seu lugar assim como dos alunos inclusos é dentro das
escolas regulares, participando de forma ativa da rotina e das atividades desenvolvidas pela
comunidade escolar. Saindo dos espagos segregados, onde historicamente foram colocados, em salas
de A.E.E isoladas em um espaco longinquo e esquecido dentro das escolas, para perto do convivio
social, pois, a sala de A.E.E ¢é apenas um lugar com recursos e espago pensado no atendimento
direcionado as necessidades dos alunos, ndo um espaco excludente.
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“TENHO UM ALUNO COM TRANSTORNO DE APRENDIZAGEM? ”, QUEIXAS
ESCOLARES E MEDICALIZACAO DA EDUCACAO: PRIMEIRAS IMPRESSOES DE
UMA PESQUISA DE MESTRADO EM ANDAMENTO SOBRE A PERCEPCAO DE
DOCENTES DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
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Resumo

O objetivo deste estudo ¢ versar sobre a percepcao dos professores de cursos Técnicos Subsequentes, acerca
das Queixas Escolatres apresentadas por seus alunos em sala de aula. Como método, a pesquisa de abordagem
qualitativa utilizada, serd realizada em duas partes: bibliografica e de campo (estudo de caso), onde os resultados
foram analisados a luz da teoria das representacdes sociais ¢ através da andlise de conteido de Bardin.
Participardo do estudo dez professores de diversas disciplinas lotados no IFMA, todos professores do curso
técnicos subsequentes, no ano de 2019. Percebe-se que se torna necessario no contexto analisado, a construcio
de um ambiente escolar adequado, a sensibilizacdo e formacdo dos professores, para a aplicacdo de estratégias
de ensino diferenciadas, bem como, um projeto que possibilite a presenca efetiva da familia dos alunos que
apresentam queixas escolares, além de programas especificos a de acompanhamento a serem desenvolvidos em
conjunto com profissionais especializados que fazem parte do quadro (psicélogos, pedagogos, assistentes
sociais). A pesquisa pretende contribuir para uma reflexdo mais ampla acerca do tema da percepgio docente
acerca do fracasso escolar, bem como para o reconhecimento e valoriza¢do dessa queixa no ambito da educagio,
melhorando o didlogo entre os diferentes atores envolvidos.

Palavras-Chave: Cursos Subsequentes; Desmedicalizacdo da Educacio; Dificuldades de Aprendizagem.

Resumen

El objetivo de este estudio es versar sobre la percepcion de los profesores de cursos Técnicos subsecuentes,
acerca de las quejas escolares presentadas por sus alumnos en el aula. Como método, la investigacion de
abordaje cualitativo utilizada, se realizard en dos partes: bibliografica y de campo (estudio de caso), donde los
resultados fueron analizados a la luz de la teorfa de las representaciones sociales ya través del analisis de
contenido de Bardin. En el curso del estudio, diez profesores de diversas disciplinas abarrotadas en el IFMA,
todos los profesores del curso técnico subsiguientes, en el afio 2019. Se percibe que es necesario en el contexto
analizado, la construccién de un ambiente escolar adecuado, la sensibilizacién y formacién de los profesores ,
para la aplicacién de estrategias de ensefianza diferenciadas, asi como un proyecto que posibilite la presencia
efectiva de la familia de los alumnos que presentan quejas escolares, ademas de programas especificos a la de
acompafiamiento a ser desatrollados en conjunto con profesionales especializados que forman parte del cuadro
(psicologos, pedagogos, asistentes sociales). La investigacion pretende contribuir a una reflexion mas amplia
acerca del tema de la percepcion docente acerca del fracaso escolar, asi como para el reconocimiento y
valorizacion de esa queja en el ambito de la educacion, mejorando el didlogo entre los diferentes actores
involucrados.

Palabras-clave: Cursos posteriores; Desmedicalizacion de la Educacion; Dificultades de Aprendizaje.
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Introdugido: a medicalizagido das dificuldades de aprendizagem

Diversos estudos vém demonstrando como vem crescendo as queixas e encaminhamentos
de criangas para atendimento especializado com uma suposta queixa de dificuldades de aprendizagem
(BRENELLI, 2014). Contudo, o que vem causando espanto ¢ que boa parte desses
encaminhamentos, nao configuram qualquer distarbio de aprendizagem (TIOSSO, 1989; CORSINI,
1998; WEISS, 2000), demonstrando a falta de conhecimento e despreparo dos profissionais de
educac¢io ao encaminharem as queixas, bem como uma tendéncia 4 medicaliza¢io da educagio.

Uma das suspeitas para tal quadro, é que talvez isso seja fruto dos problemas encontrados
pelo professor em lidar com as dificuldades dos alunos em sala de aula, entrando em um estado de
espirito em que seja necessirio centrar o problema em deficiéncias intrinsecas do aluno,
encaminhando criangas que eles mesmos (pré) diagnosticam. Contudo, sdo patentes os estudos que
vém comprovando que boa parte dessas dificuldades estio relacionadas a outras variaveis, como o
excessivo numero de alunos por sala, escassez de material e recursos pedagdgicos siao variaveis que
afetam o desempenho de escolares.

Outro fator pode ser o apontado por Welch, Schwartz e Woloshin (2008) que é a
Medicalizagdo da Educacio e da Vida. Segundo os autores, a medicalizacio da vida cotidiana seria
capaz de transformar sensagoes fisicas ou psicologicas normais (tais como insonia e tristeza) em
sintomas de doengas (como distarbios de aprendizagem, TDAH, entre outros). Isso vem provocando
uma verdadeira “epidemia” de diagnodsticos e encaminhamentos aos profissionais de sadde, inclusive,
no ambiente escolar. Os mesmos autores ainda afirmam que essa “epidemia” de diagnésticos produz
na mesma escala uma “epidemia” de tratamentos, muitos dos quais altamente prejudiciais a saude,
especialmente nos casos em que ndo seriam de fato necessarios.

Nisso, muitas Queixas Escolares que sdo, em sua maior parte, contingenciais, recaem na
patologizacdo, mesmo entre os professores. Pesquisas realizadas pelas autoras (COLLARES &
MOYSES, 1994, 1996) evidenciam que tantos profissionais da saide quanto da educacio, referem-
se de modo unanime a problemas biolégicos, neurolégicos e organicos, como causas determinantes
do nio aprender na escola. Tais “explicacOes”, repetidas a exaustdo e frequentemente evocadas como
verdades cientificas consagradas, colocam predominantemente o foco em dois grandes temas: a
desnutricio e as disfungdes neurologicas.

Contudo, como aponta Fernandez (1991), existem outras ordens de fatores muito mais
influentes no fenémeno do fracasso escolar. A primeira, é nomeada de problema de aprendizagem reativa,
em que o fracasso escolar é resultado de uma acio educativa inadequada tendo sua origem relacionada
a instituicdo escolar como desadaptagio, problemas relacionados ao professor e a metodologia usada.
A segunda, chamada de problema de aprendizagem sintoma em que a causa do problema estd no
desenvolvimento afetivo e/ou cognitivo, sua dimensao liga- se 2 historia original e tnica desse sujeito,
constituida nas interagdes sociais que estabelece com pais, familiares, grupos de amigos, colegas e
professores.

Moysés (2001) também defende a necessidade de rompermos com a esfera estreita da
perspectiva individualizante que sustenta as visoes biologizantes na educacdo, como condi¢do para
entrarmos no campo da reflexdo critica sobre valores, estratégias de ensino e da nossa propria postura
enquanto profissionais da educacdo, fundamental para a compreensio do proprio significado de
saude e doenca em suas multiplas determinag¢ées e na criacio de um ambiente escolar inclusivo,
multicultural e emancipador.

Tomamos como teferéncia nesse trabalho, os pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural,
pois compreendemos que a dimensao bioldgica é a primeira condi¢do para que um individuo se torne
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um ser social. Porém, entendemos que a humanizac¢ao s6 pode se concretizar quando, em contato
com o mundo objetivo e humanizado, transformado pela atividade real de outras gera¢des e por meio
da relagdo com outros homens, o homem aprende a ser homem (LEONTIEV, 1978).

Nesse sentido, o objetivo deste estudo, ¢ analisar a percep¢io dos professores da Educacio
Profissional e tecnolégica, lotados em cursos técnicos subsequentes, acerca das Queixas Escolares
apresentadas por seus alunos em sala de aula. Como método, a pesquisa de abordagem qualitativa
utilizada, sera realizada em duas partes: bibliografica e de campo (estudo de caso), onde os resultados
foram analisados a luz da teoria das representagdes sociais e através da analise de conteudo de
Laurence Bardin.

Percurso metodologico

O presente estudo trata-se de um estudo de abordagem qualitativa, que visa a descrever o
modo como os educadores enxergam as questoes ligadas aos seus conceitos e praticas referentes as
dificuldades de aprendizagem. Optou-se pela pesquisa de abordagem qualitativa porque estimulam
os entrevistados a pensarem livtemente sobre algum tema, objeto ou conceito. Elas fazem emergir
aspectos subjetivos e atingem motivagdes nao explicitas, ou mesmo conscientes, de maneira
espontinea. Isso possibilita a busca pelas percepgdes e entendimento sobre a natureza geral de uma
questdo, abrindo espac¢o para a interpretagao.

Dentro dessa proposta qualitativa de pesquisa, a forma do estudo se caracterizou como um
Estudo de Caso caracteriza-se que é o estudo profundo de um objeto, de maneira a permitir amplo e
detalhado conhecimento sobre o mesmo, o que seria praticamente impossivel através de outros
métodos de investigacdo, afirmam Goode e Hatt (1973). Os autores caracterizam o Estudo de Caso
como um meio de organizar dados e reunir informagdes, tio numerosas e detalhadas quanto possivel,
a respeito do objeto de estudo de maneira a preservar seu carater unitirio. A totalidade do objeto
pode ser preservada através da amplitude e verticalidade dos dados, através dos diferentes niveis de
analise, da formacao de indices e tipos de dados, bem como da interagdo entre os dados observados
e a dimensao temporal em que se da o fenémeno.

Instrumentos

Os dados serdo recolhidos junto aos atores sociais mediante entrevistas semiestruturadas que
partiram de um roteiro com questSes relativas as dificuldades de aprendizagem. Participaram do
estudo, dez professores de diversas disciplinas lotados no IFMA, todos professores de Cursos
Técnicos Subsequentes. Hste roteiro de entrevistas ndo constou de categorias estabelecidas. Elas
emergiram da andlise de conteudo das falas dos professores. As entrevistas coletaram informacdes,
procurando identificar as preocupagoes, as dificuldades, as caréncias, as expectativas e as
representa¢des dos professores acerca das dificuldades de aprendizagem.

Resultados e discussdes parciais

Para a realizacio das sinteses descritivas e interpretativas das entrevistas, utilizou-se como
método a andlise de conteddo de Bardin (1999). A analise de conteudo permite fazer inferéncias, as
quais, de acordo com Bardin (1999, p.3), sdo “[...] operacGes logicas, pelas quais se admite uma
proposicao em virtude de sua ligacido com outras proposicoes ja aceitas como verdadeiras”. Para o
tratamento dos dados a técnica da analise tematica ou categorial foi utilizada e, de acordo com Bardin
(1999), baseia-se em operacoes de desmembramento do texto em unidades, ou seja, descobrir os
diferentes nucleos de sentido que constituem a comunica¢io, e, posteriormente, realizar o seu
reagrupamento em classes ou categorias. As categorias que emergiram foram elaboradas a partir da
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leitura das entrevistas, apés a sua aplicacdo. Fizeram parte das analises as seguintes categorias
resultantes:

a) Conceito e Percep¢oes sobre Queixas Escolares;
b) A funcio do professor diante dessa demanda;
¢) Como trabalhi-las em sala de aula.

Desta forma, os procedimentos metodoldgicos da nossa analise de conteudo foram abertos
/exploratdrios, ou seja, ndo fizeram intervir “categorias pré-definidas”, tendo por isso um cariter
putamente desctitivo/exploratétio.

Consideragdes finais parciais

Podemos inferir, com base nos resultados parciais encontrados, que as representacoes sociais
dos professores, que certamente norteiam suas praticas educativas, estao carregadas de preconceito e
desinformagao, fruto talvez de uma formagcéao insuficiente para lidar com essa demanda ou de um
sistema educacional que se centra na competicao, no individualismo, e que aqueles alunos que nao se
adequam, sdo necessariamente portadores de algum “problema” cognitivo ou social, que deve ser
tratado fora da escola.

A indisciplina, agressividade, desinteresse, dificuldades de aprendizagem (queixas mais
comuns dos professores) nio podem e ndo devem ser tratadas isoladamente, e, sim, a partir de um
estudo das relagbes professor-aluno, aluno-contetido, aluno-aluno, aluno-estatutos escolares, aluno-
comunidade, professor-comunidade. Pela apresentacido de um relato de experiéncia, a autora conclui
alertando para o carater politico da atuagdo do orientador educacional, que ‘ultrapassa os limites dos
muros da escola e se envolve com a comunidade.

Percebe-se que se torna necessario no contexto analisado, a construcdo de um ambiente
escolar adequado, a sensibilizacdo e formacdo dos professores, para a aplicagdo de estratégias de
ensino diferenciadas, de reflexdo sobre sua pratica profissional, bem como, um Projeto Politico
Pedagdgico que possibilite a presenca efetiva da familia dos alunos que apresentam Queixas
Escolares, além de programas especificos a de acompanhamento escolar a serem desenvolvidos em
conjunto com profissionais especializados que fazem parte do quadro (psicdlogos, pedagogos,
assistentes sociais) e por todo o corpo docente, de forma interdisciplinar, reflexiva e critica,
trabalhando essas questoes dentro da escola, de maneira desmedicalizadora.

Tais solugoes apontadas no estudo sdo elementos importantes para o atendimento das
dificuldades. Percebe-se também, como de grande relevancia, a necessidade da formacio continuada
tanto para os professores, quanto para a comunidade académica como um todo, ja que a mesma deve
estar preparada para formar cidaddos responsaveis e criticos, fortalecendo a autoconfianca dos
mesmos, sua capacidade de aprender, sua solidariedade e empatia.

Ademais, assim, como ja foi dito anteriormente, diagnosticar, encaminhar e conceituar no
ambito escolar os problemas ou dificuldades, s6 terd sentido se for para tragar estratégias de acdo que
busquem metodologias e recursos, considerando também o desenvolvimento de um perfil para o
educador que atue dentro da realidade inclusiva da escola regular.

Nossa pesquisa pretende contribuir para uma reflexdo mais ampla acerca do tema da
percepcao docente acerca das Queixas Escolares, bem como para o reconhecimento e valorizagao
dessa queixa no ambito escolar, melhorando o didlogo entre os diferentes atores envolvidos, levando
a Desmedicalizacio do ambiente escolar. F a partir da maior compreensio das dificuldades
apresentadas pelos alunos, da desmistificacdo de percepgdes preconceituosas trazidas no arcabougo
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do docente, e da compreensio da importincia do papel do professor no processo de superacio dessas
dificuldades, sdo fatores que podem auxiliar o processo de viabilizacdo de solu¢bes mais efetivas e
eficazes.
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Resumo

Este trabalho objetiva avaliar a contribuicdo que agdes extensionistas de assessoramento trealizadas
em escolas da Rede Escolar Publica Estadual (REPE/RS) localizadas em Santa Maria, RS, tiveram
para a compreensao das mudangas que deverao ser implementadas no Ensino Médio, em virtude das
orientacOes oriundas de normativas legais. Constatamos que as tematicas trabalhadas contribufram
com: a) esclarecimentos sobre as mudangas que deverdo ser implementadas no Ensino Médio em
decorréncia das orientacGes dispostas nas normativas legais; b) oportunidade para reflexdo e
discussao acerca da necessidade da reestruturagdo curricular; c) percepcio da necessidade de
proporcionar momentos de estudos sobre aspectos relacionados a escola.

Palavras-chave: Assessoramento; Novo Ensino Médio; A¢des Extensionistas

Abstract

This project aims to evaluate the contribution of assistance extension actions to the understanding
of the changes that will be implemented in High school progam, according to the guildelines from
legal norms. This was performed in schools of the State Public School Network (REPE/RS) located
in Santa Maria-RS. We note that the themes approached contributed with: a) enlightenment on the
changes that should be implemented in High School program due to the law guidance; b) oportunity
to reflection and discussion on the need for curticulum restructuring; c) perception of the need to
offer other moments of studies on aspects related to school.

Keywords: Assistance, New High School; Extension Actions.

Introdugio

O Ensino Médio, etapa final da Educac¢io Bésica vem vivenciando nos dltimos anos seguidas
tentativas de reformas educacionais e mudancas curriculares. Essas mudancas estio ocorrendo em
todas as esferas (nacional, estadual, municipal e também privada). A partir do ano de 2021 as escolas
brasileiras que oferecem a etapa do Ensino Médio deverio reestruturar seus curriculos para atender

? Doutoranda em Educagio do Programa de Pés-Graduagio do Centro de Educagio da UFSM. Integrante do
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as determinagbes e orientagdes oriundas de normativas legais, tais como: Base Nacional Comum
Cutricular BNCC), Lei 13.415/17 (“Lei da Reforma do Ensino Médio”) e Resolucio 03/18 (Atualiza
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio).

Nesse trabalho apresentamos o resultado das avaliagdes que os docentes realizaram sobre a
contribuicdo que as agdes extensionistas de assessoramento realizadas em escolas da Rede Escolar
Publica Estadual (REPE/RS) localizadas em Santa Matia, RS, tiveram para a compreensio das
mudancas que deverdo ser implementadas na etapa do Ensino Médio, decorrente de orientagdes
oriundas de normativas legais.

Essas acoes de assessoramento fizeram parte das atividades extensionistas desenvolvidas
pelos integrantes do Grupo de Estudos, Pesquisa e Intervencdes “Inovagdo Educacional, Praticas
Educativas ¢ Formagdo de Professores ( INOVAEDUC) , sediado no Nucleo de Estudos em
Educagcio, Ciéncia e Cultura (NEC), do Centro de Educac¢io (CE), da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), no ambito do Projeto de Extensdo intitulado “Agdes extensionistas de
assessoramento as escolas publicas de educacdo basica para a organizagdo e desenvolvimento do
trabalho escolar” (AEATE), registrado no GAP/CE/UFSM sob nimero 051241.

Agodes extensionistas em escolas publicas de Ensino Médio

Atualmente vivenciamos uma realidade marcada por profundas e aceleradas transformacGes.
Estas acontecem nos diferentes ambitos sejam eles economicos, politicos e sociais. Bens materiais e
imateriais que em determinado periodo histérico foram novidade, podem vir a se tornar obsoletos
em questdo de pouco tempo. Isto tem contribuido, como consequéncia, na estruturacio de uma
sociedade marcada pela provisoriedade e incerteza, a qual o sociélogo Zygmunt Baumam caracterizou
como sociedade liquida.

Diante desta realidade, percebe-se que a escola encontra-se em crise, na medida em que nio
consegue atender aos papéis aos quais ¢ intimada a desempenhar, ou seja, o modelo de escola vigente
ndo esta conseguindo atender aos anseios da sociedade do século XXI. Cada vez mais sdo impostas
as escolas demandas e obrigacbes a serem cumpridas para as quais os profissionais que nela trabalham
nio foram preparados/formados previamente.

Apesar de incertezas postas, a importancia da escola, como instituicao social privilegiada para
0 acesso aos bens culturais e de formacao da cidadania, nio tem sido questionada. Ela é o espago
formal onde criangas e jovens constroem seus conhecimentos. Assim, é imprescindivel a elas assumir
o compromisso de formar pessoas para a complexidade; pessoas nio s6 capazes de se adaptar a um
mundo em acelerada mudanca, mas também, capazes de evoluir de modo critico nesse mundo,
atuando e influenciando nas transformacgoes que nele ocorram (TERRAZZAN, 2007).

No Brasil, muitas das propostas de mudangas que sdo planejadas e implementadas nas
escolas tém origem em otientacdes/determinacdes oriundas de politicas educacionais. As politicas
educacionais estio sendo entendidas como a forma de interacio entre HEstado e sociedade
(instituicGes escolates ou institui¢Ses relacionadas a educagio formal) (DI GIOVANI, 2009).

A atual reforma do Ensino Médio foi planejada a partir da Medida Proviséria 748/16 e
sancionada pela Lei 13.415 em 16 de fevereiro de 2017 (Lei da Reforma do Ensino Médio). Por meio
desta lei foram alterados vérios paragrafos e incisos de artigos da LDB 9394/96, inclusive por meio
dela foi incluido o Artigo 35-A. Estas alteracoes na LDB ocasionaram a necessidade de serem
implantadas mudangas na etapa do Ensino Médio, como por exemplo, a reestruturagio curricular
para atender a orientacdes advindas com a Base Nacional Comum Cutricular (BNCC).
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A partir de estudos realizados em literatura especializada (POZO, ALTET, ZABALA,
ARNAU, GARCIA), podemos afirmar que o processo de reestruturacdo curricular é complexo na
medida em que modifica e/ou altera as ac¢des pedagdgicas realizadas nas escolas. Para que a
reestruturagdo se efetive na escola torna-se necessario momentos de estudo, didlogo/discussio e
reflexdo entre/com professores, coordenacio pedagdgica, gestores e demais membros da
comunidade escolar, para juntos conhecerem as mudangas propostas nas normativas legais, seus
objetivos, e a partir disso, se envolverem na constru¢io coletiva dos curriculos escolares. Uma
reestruturacio como a proposta pelas atuais normativas requer um amplo processo de debate e
reflexdo sobre o papel da escola, as atividades dos professores e a propria organizagao curricular da
institui¢do. Acreditamos que o assessoramento a escola nesse processo é de fundamental importincia
para que estas possam contar com outras perspectivas de organiza¢ao curricular e de pratica dos
professores, além das orientacdes e normativas oficiais ja existentes.

A partir de estudos realizados sobre curriculo, pratica docente, BNCC, e normativas legais
para a implementa¢ao do Novo Ensino Médio, os integrantes do Grupo INOVAEDUC elaboraram
o Programa de Extensio intitulado “Ag¢oes extensionistas de assessoramento as escolas publicas de
educacio basica para a organizacido e desenvolvimento do trabalho escolar” (AEATE). Para atender
a0s objetivos do Programa, foram desenvolvidas agoes de assessoramento para professores de quatro
escolas de Ensino Médio, da REPE/RS, localizadas na cidade de Santa Maria, RS.

Para planejar acGes de assessoramento que atendam as necessidades formativas das escolas,
o grupo INOVAEDUC entrou em contato com equipes diretivas das escolas da REPE/RS
localizadas na cidade de Santa Maria/RS, apresentou sua intencao de realizar parcetias com essas
institui¢bes com a finalidade de promover a¢bes de assessoramento aos professores levando em
consideracio as necessidades formativas destes.

A partir de contribui¢ées de Rodrigues e Esteves (1993) defendemos que identificar as
necessidades formativas dos professores contribui para conhecer suas expectativas, interesses e
problemas antes de lhes oferecer a formagao, para com isso garantir a adequagdo entre programa
formativo, professor formador e formando. “A analise das necessidades desempenha, entio uma
funcio social que, em nome da eficicia e da racionalidade de processos, procura adequar a formagao
as necessidades socialmente detectadas”. (RODRIGUES, ESTEVES, 1993, p. 20-21)

Nos Referenciais para a Formagao de Professores (BRASIL, 2002), também ¢ evidenciado
que as a¢des de formacdo continuada, devem partir do “principio de que a formacio continuada de
professores deve responder tanto as necessidades do sistema de ensino quanto as demandas dos
professores em exercicio”. (BRASIL, 2002, p.131). Assim, a partir da identificagdo das necessidades
formativas, a formacio continuada pode se tornar satisfatéria no quesito de ir ao encontro do que os
professores esperam e precisam para refletir e atuar conscientemente em sua pratica profissional.

Apds o contato inicial, 4 instituicdes escolares entraram em contato com o Grupo
INOVAEDUC demonstrando interesse em firmar parceria para oferecer momentos formativos aos
seus professores. Diante da inten¢io expressada, marcamos e realizamos reunides individuais com as
equipes diretivas de cada uma das 4 escolas para conhecer suas necessidades formativas.
Compreendemos que a atividade de assessoramento “implica uma verdadeira atividade de cooperagio
ou de trabalho conjunto entre assessores e assessorados na defini¢do e na solugdo de problemas
relacionados ao ensino e a pratica ou, em um sentido mais geral, a educacio”’MONEREO; POZO,
2007, p.14).

Nessas reunides fomos informados de que no ano de 2018, estas ndo haviam realizado
momentos formativos com os professores teferentes as normativas legais e as mudangas que deverio
ser implementadas no Ensino Médio a partir da Lei 13.415/17. Assim, ficou definido em reunido que
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nos momentos formativos de assessoramento seriam trabalhados assuntos relacionados a
implementacdio do Novo Ensino Médio (normativas legais, BNCC, Itinerarios formativos,
reestruturacdo cutricular) para que os professores dessas instituicGes pudessem se apropriar dessas
informagodes e discussdes para repensar a reestruturacio curricular e seu trabalho na escola.

Para listar as ag¢Oes realizadas em cada escola participante, estas foram identificadas neste
trabalho pelas letras K, W, Y e Z. Os resultados das avaliacbes das atividades aqui apresentadas
referem-se as acoes realizadas no més de dezembro de 2018, e fevereiro de 2019.

Para atender a essas necessidades demonstradas por essas escolas, foram planejadas e
realizadas as seguintes a¢cdes formativas em cada escola:

1) estudo e discussio das mudangas que deverdo ser inseridas na etapa do Ensino Médio
para o atendimento as determinacoes da Lei 13.415/17, realizado nas escolas K, W, Y e Z, por meio
de roda de conversa;

2) estudo sobre a estruturagdo curricular e competéncias gerais da BNCC realizado nas
escolas W, Y e Z por meio de seminario e roda de conversa;

3) analise das competéncias e habilidades especificas de cada area curricular, realizado na
escola Y, por meio de estudo em pequenos grupos divididos por area curricular;

4) estudo, discussio e constru¢dao de propostas de itinerarios formativos, realizado na escola
Y, por meio de estudo em pequenos grupos divididos por area curricular.

Ao longo do desenvolvimento das a¢oes de assessoramento propostos foi possivel perceber
a receptividade e participagdo dos professores, fato que favoreceu a realizacio das agOes
extensionistas. Ao final das atividades de assessoramento, os professores avaliaram a contribuigio
das tematicas abordadas para sua formagao profissional.

De acordo com o exposto por eles constatamos que as tematicas trabalhadas tiveram éxito
ao contribuir com:

a) esclarecimentos sobre as mudangas que deverdo ser implementadas no Ensino Médio em
decorréncia das normativas legais;

b) conhecimento das propostas que estio sendo elaboradas para um Novo Ensino Médio;

¢) reflexdo e discussdo acerca da necessidade da reestruturacio curricular do Ensino Médio;

d) percep¢ao da necessidade de proporcionar outros momentos de estudos sobre aspectos
relacionados a escola.

Consideragdes Finais

A partir dos resultados das avaliagoes realizadas pelos professores foi possivel perceber e
reafirmar a importancia que acOes de assessoramento oportunizam para a formagao profissional de
todos os envolvidos nas atividades realizadas, uma vez que elas possibilitam momentos de estudos e
a aproximagdo entre escola e universidade.

A partir das contribui¢Ses e demandas apresentadas pelos professores participantes das agoes
extensionistas, sentimos a necessidade de proporcionar as equipes diretivas e professores novos
espaco e momentos para estudos de aprofundamento, reflexdes e debates acerca das propostas de
reestruturagdo curricular para o Ensino Médio. Para esse fim, o grupo INOVAEDUC elaborou e
desenvolveu no ano de 2019 o Curso de Extensdo “Organizando a escola para atendimento ctitico
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as demandas decorrentes das normativas e orientacdes oficiais para Reestruturagdo Curricular do
Ensino Médio” (OERCEM), que foi pensado para atender as necessidades dessas equipes e
professores interessados em estudos e praticas de aprofundamento sobre aspectos telacionados a
reestruturagdo curricular do Ensino Médio e as mudangas que deverdo ocorrer nas escolas em
decorréncia das exigéncias de instdncias superiores para a implementacio do Novo Ensino Médio.
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AUTISMO E TECNOLOGIA: ESTADO DO CONHECIMENTO SOBRE
APLICATIVOS EDUCACIONAIS EM DISPOSITIVOS MOVEIS

Lisiane Corréa Gomes Silveiral?
Luis Otoni Meireles Ribeiro!4

Resumo

Este artigo apresenta uma revisio do estado do conhecimento sobre aplicativos educacionais no
contexto da mobilidade destinados a pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Com uma
metodologia do tipo exploratéria, este trabalho teve por objetivo mapear as produgdes cientificas
sobre o assunto em diferentes bancos de dados com o propodsito de compreender as discussoes
atualizadas acerca do tema. Os resultados desta investigacdo apontaram que os dispositivos méveis e
seus aplicativos podem se tornar recursos potenciais no contexto educacional inclusivo, sendo
ferramentas emergentes a serem pesquisadas e exploradas.

Palavras-chave: Autismo; dispositivos moveis; aplicativos educacionais.

Abstract

This article presents a review of the state of knowledge about educational apps in the context of
mobility for people with Autistic Spectrum Disorder (ASD). With an exploratory methodology, this
work aimed to map scientific productions on the subject in different databases in order to understand
updated discussions on this subject. The results of this research showed that mobile devices and their
apps can be potencional resources in the inclusive educational context, being an emerging tools to be
researched and explored.

Keywords: Autism; mobile devices; educational apps.

Introdugdo

Ultimamente, as tecnologias digitais no contexto da mobilidade sdo foco de estudos na area
da educagio, pois mais do que uma troca de dispositivos — fixos por moéveis, elas interferem a relagao
entre sujeitos, o uso da tecnologia e a aprendizagem. Nesse cendrio, destaca-se o numero de solugoes
de software e aplicativos educacionais focados em pessoas com Transtorno do Espectro Autista

(TEA).

O estudo e desenvolvimento de aplicativos educacionais tém sido tema de pesquisas que
buscam compreender as oportunidades de aprendizagem, desenvolvimento, intera¢ao e comunicagio
de autistas. Nesse contexto, os dispositivos moéveis e seus aplicativos podem se tornar recursos
importantes no contexto educacional inclusivo, no qual todo estudante deve participar ativamente
dos processos de ensino e aprendizagem.

No mesmo sentido, pesquisas apontam os beneficios do uso de recursos tecnolégicos por
autistas, bem como o interesse dos mesmos por dispositivos méveis, principalmente swartphones e
tablets.
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Sendo assim, este artigo apresenta um estudo acerca do estado do conhecimento sobre TEA,
aplicativos educacionais e dispositivos moveis. Desta forma, este trabalho tem por objetivo mapear
as producdes cientificas sobre essa tematica em diferentes bancos de dados, por meio de uma pesquisa
com metodologia do tipo exploratéria, com o propésito de compreender as discussOes atualizadas
sobre tema.

Referencial teodrico

Nos dltimos anos, é possivel observar uma maior visibilidade sobre o Transtorno do
Espectro Autista em diversas areas do conhecimento. A quantidade de estudos sobre o tema tem
crescido de maneira significativa, em consonancia com o nimero de incidéncia de novos casos que,
segundo Rios ¢z a/ (2015), podem ser atribuidos as mudancas no modo como a area médica passou a
descrever e classificar o transtorno.

O TEA se caracteriza por ser um distirbio complexo e heterogéneo do
neurodesenvolvimento que possui como caracteristicas essenciais o prejuizo na comunicagio e na
interacio social; além de padrOes restritos e repetitivos de comportamento, interesse ou atividades
(Figura 1). Os sintomas, que se manifestam em variadas formas e intensidades, apresentam-se desde
o inicio da infincia e limitam ou prejudicam o funcionamento diario do autista. (APA, 2014; GADIA,
2016; BECKER; RIESGO, 2016)

Figura 1 — Caracteristicas essenciais do TEA conforme APA, 2014

TEA TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA

Prejuizo na » = Comportamentos
comunicagao e ﬁD' i repetitivos e/ou
interagao social interesses restritivos

Fonte: Elaborado pelos autores.

Diante deste padrido singular de funcionamento, Santarosa (2012, p.13) afirma que, no
contexto educacional "as ferramentas de comunicagio e interconexao abrem um leque de
oportunidades, principalmente para os sujeitos cujos padroes de aprendizagem ndo seguem o0s
quadros tipicos de desenvolvimento". Para isso, ¢ fundamental que exista uma ampla gama de
possibilidades tecnolégicas disponiveis e, de acordo com Britto (2016),

Atualmente, é possivel encontrar diversos aplicativos voltados a pessoas com
TEA, especialmente criancas. Muitos destes aplicativos focam em atividades
especificas para trabalhar uma determinada habilidade da pessoa com TEA,
enquanto hd aplicativos e dispositivos adaptados que visam trabalhar multiplas
habilidades em conjunto e possuem possibilidade de uso em diferentes contextos
- escolar, doméstico ou terapéutico. (BRITTO, 2016, p.406).

Pessoas com TEA, especialmente criangas, tém um particular interesse em interagir com
dispositivos moéveis, como smartphones e tablets (CAMINHA e af, 2016). Além disso, pesquisas
afirmam que o uso de tecnologia por criancas com autismo tem demonstrado efeitos positivos e
benéficos. (PUTNAM; CHONG, 2008; MILLEN; EDLIN-WHITE; COBB, 2010; BRITTO, 2010)
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Portanto, diante dessa realidade emergente da oferta de dispositivos méveis, da generosa
quantidade de aplicativos e dos estudos sobre o tema, percebe-se que o estado do conhecimento
compreende parte fundamental do processo de pesquisa. Morosini e Fernandes (2014, p.155),
entendem esse momento como uma etapa que favorece “a leitura de realidade do que esta sendo
discutido na comunidade académica”, corroborando a importancia desta pratica.

Percurso metodologico

Para a constru¢io deste estado do conhecimento, foi adotada a metodologia de pesquisa
exploratéria que, segundo Matconi e Lakatos (2010, p.171), possui como finalidade "aumentar a
familiaridade do pesquisador com um ambiente, fato ou fendmeno, para a realizagdo de uma pesquisa
futura mais precisa" e com isso, ampliar conhecimento, fundamentagio e aporte tedtico.

Diante do tema abordado, tornou-se necessaria uma restricdo dos pardmetros de busca, uma
vez que a incidéncia dos topicos em questdo ¢ abundante em diferentes areas tematicas. Segundo Gil
(2008, p. 27), "quando o tema ¢ bastante genérico, tornam-se necessirios seu esclarecimento e
delimitacdo [...]". Portanto, para evitar outros direcionamentos, os termos de busca utilizados foram
Autismo/Tecnologia, Autismo/Aplicativo e Autismo/Dispositivos Moveis, os quais foram
revezados para superar as limitagdes de cada ferramenta de rastreio dos bancos de dados.

Com o proposito de que a exploracdo apresentasse resultados ainda mais significativos, os
termos também foram pesquisados em mais dois idiomas — inglés e espanhol, observadas as devidas
adaptagbes necessarias ao contexto de cada lingua, conforme ilustra a Figura 2. Ainda, durante a
investigacao, foram utilizados filtros com recorte de tempo entre 2013 e 2018, justificados pelo fato
de que as defini¢bes sobre o conceito de autismo foram atualizadas em 2013, conforme o Manual de
Diagnostico de Transtornos Mentais (DSM-5), da Associagio Americana de Psiquiatria (APA, 2014).

Figura 2 — Termos buscados e filtros aplicados durante a investigacio

Autismo | Tecnologia Recorte de tempo

Autism (ASD*)/Technology - Autismo/Tecnologia

Autismo | Aplicativo ( @ it @

Autism (ASD)/App - Autismo/Aplicacion

Nova defini¢éo sobre o conceito
. . o . de Autismo conforme o Manual de
Autismo | Dispositivos Moéveis Diagnéstico de Transtornos

Mentais (APA, 2014).
Autism (ASD)/Mobile Devices - Autismo/Tecnologia Mdvil L. -

*ASD - Autism Spectrum Disorder, traducao de Transtorno do Espectro Autista
Fonte: Elaborado pelos autores.

Primeiramente, como fontes iniciais de busca, foram apurados o portal da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informacio em Ciéncia e
Tecnologia (IBICT), a Comissao de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES), a
Scientific Electronic Library Online (SCIELO) e o portal Google Académico.

Em um segundo momento, foram identificadas as institui¢des de origem de alguns trabalhos
e buscou-se materiais nos repositorios de universidades, em anais de congressos, além de publica¢oes
em revistas cientificas, cujo nimero de ocorréncias encontra-se, a seguir, entre parénteses.
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Em estudo recente, Ferreira (2018) aponta que as pesquisas sobre a triade autismo, educagio
e tecnologia sdo mais recorrentes nos estados de Alagoas e Rio Grande do Sul. Desta forma,
utilizando somente a palavra-chave "autismo", foram investigados os repositétios da Universidade
Federal de Alagoas - UFAL (16) e da Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS (82).
Ainda foram encontrados materiais no banco de dados da Universidade Federal de Sio Catlos -
UFSCar (47), na Universidade Estadual Paulista - UNESP (37), na Universidade Federal de Brasilia -
UNB (38) e na Pontificia Universidade Federal do Rio de Janeiro - PUC-Rio (21).

A investigagdo prosseguiu com a consulta aos anais de congressos cientificos tais como do
Simpésio Brasileiro de Informatica na Educagio - SBIE (8), do Congtresso Internacional de
Informatica Educativa e do Congresso Internacional de Educagio e Tecnologias - CIET (3).
Posteriormente, foram apuradas as revistas cientificas, como os periddicos da UFRGS - a Revista
Novas Tecnologias na Educagiao - RENOTE (4) e a Revista Informatica na Educacio: teoria e pratica
(3), além da Revista Brasileira de Informatica na Educacao - RBIE (3), da Revista Brasileira de
Educacio Especial - RBEE (24) e da Revista Latinoamericana de Tecnologia Educativa - RELATEC

().

As ocorréncias registradas, obtidas durante o segundo semestre de 2018, foram organizadas
no Quadro 1 a seguir.

Quadro 1 — Ocorréncias registradas na primeira triagem

TT:\‘I'S':{" Devolugdio de ccordo com o idioma

Portugués Inglés Espanhol
BDTD 59 0 0 59
CAPES 540 0 0 540
SCIELO 5 2 5 12
Google Académico* 200 200 200 600
Outros Repositorios 287 0 0 287
Total Geral 1.091 202 205 1.498

*0 portal Google Académico é uma base de dados bibliogrdficos que faz ampla varredura em diferentes fontes de informacgdo.
Diante dos milhares de resultados, foram tratadas as 200 primeiras ocorréncias em consendncia com a aproximagdo do tema

Fonte: Elaborado pelos autores.

Diante das centenas de publicacdes encontradas durante a revisio do estado do
conhecimento, Okoli (2015) sustenta que os critérios para sele¢ao ou exclusio de materiais devem
ser declarados e justificados. Considerando as sugestdes do autor e adaptando o fluxograma de
Menezes (2011) disposto na Figura 3, a triagem subsequente das referéncias obedeceu os seguintes
critérios levando-se em conta os trés idiomas: exclusio de ocorréncias duplicadas (78); exclusio de
dados oriundos de fontes duvidaveis (16); exclusio apos leituras de titulos, etapa na qual foram
descartadas as publicagdes que ndo continham a palavra autismo ou autista no titulo ou que, mesmo
contendo os termos pesquisados, o titulo ndo tinha aderéncia ao tema (1362).
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Figura 3 - Fluxograma do segundo processo de triagem

s.,l,?:gﬁ;’,‘“e Publicagées recuperadas (1498)

Exclusao de duplicadas (78)
Exclusao de fontes dubeis (16)

ey Exclusdo apos leituras de titulos (1362)

—
—

Publicacoes selecionadas para

leitura de resumo e palavras-chave (42)

Exclusdo apds leituras (27)

Publicagoes selecionadas para
aprofundamento (15)

Fonte: Elaborado pelos autores com base no fluxograma adaptado de Menezes (2011).

Diante dos critérios estabelecidos, foram selecionadas 15 publica¢Ges, sendo sete artigos

cientificos, quatro dissertacdes e quatro teses, as quais o contetdo poderia contribuir com o propésito
de compreender as discussoes atualizadas sobre autismo, aplicativos educacionais e dispositivos
moveis. Com isso, foi possivel delinear as observagdes a seguir.

Discussdes e apontamentos

Uma das primeiras percepgdes desta investigacdo é o crescimento de publicagbes sobre

autismo na ultima década. Ao consultar o termo "autismo" no Catalogo de Teses e Dissertacdes da
Capes, considerando todas as dreas do conhecimento, é possivel verificar esse aumento (Figura 4).

Figura 4 - Amostra do crescimento de publicagdes brasileiras sobre autismo na ultima década

2018 180%
2017 191
2016
2015
2014

2013

2012

CAPES

2008-2018
2011

2010
H Ano

2009 M Publicacoes

2008 * Até a primeira metade do sequndo semestre de 2018

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da Capes (2018).
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Ap6s a identificacdo do crescimento de estudos sobre o tema, constatou-se que as
publicag¢bes selecionadas para aprofundamento abordam, comumente, as tecnologias méveis como
recurso para o ensino e aprendizagem de estudantes com autismo, enfatizando o impacto, o potencial,
o auxilio e os beneficios que os dispositivos méveis com tecnologia zouch (sensivel ao toque) podem
proporcionar para este publico. (MELO; BARRETO; CONTE, 2016; SILVA; MOURA; SOARES,
2017; GOULART; BLANCO; NETO, 2017)

Contudo, Barroso e De Souza (2018) ponderam que apesar da comprova¢io de vantagens
na utilizacdo de ferramentas digitais por autistas, ha uma escassez de pesquisas acerca do uso de tais
recursos no ensino de conteudos escolares assim como na formacio de professores nesse contexto.
No mesmo sentido, Guimaries (2018) aponta que é urgente a necessidade de desenvolvimento de
pesquisas e tecnologias para individuos autistas, uma vez que os dispositivos moveis tém ganho
popularidade no contexto educacional inclusivo.

Um tema recorrente das publicagdes é o processo de estudo, desenvolvimento e teste de
aplicativos educacionais para dispositivos moéveis como foco em pessoas com autismo. No entanto,
mesmo com propositos semelhantes, os estudos apresentam uma variedade de objetivos e produtos
finais, como por exemplo, sistemas de comunicagdo, plataformas assistivas, recomendagdes de
acessibilidade, desenvolvimento de jogos, identificacido de perfis de usuatios autistas e intervencdes
baseadas em tecnologia. (ANDREIS; RIGO, 2018; ARAUJO, 2018; FERREIRA ¢ al., 2018;
GUIMARAES, 2018; LIMA, 2018; BRITTO e al,, 2016; LOPEZ, 2016; BEZ, 2014; RIBEIRO;
RAPOSO, 2013)

Embora a diversidade de objetivos seja evidente, as publicagdes versam sobre os dispositivos
moveis e seus aplicativos como ferramentas em potencial — em graus variados - para o estimulo 2
inclusdo educacional, digital e social de pessoas com autismo. Nesse cenario, Silva, Moura e Soares
(2017), enfatizam que as ferramentas tecnoldgicas possibilitam o desenvolvimento do ensino e
aprendizagem de criancas com autismo e, ainda, destacam o impacto das tecnologias méveis nesse
processo.

Por fim, as pesquisas exploradas neste estado do conhecimento também possibilitaram a
constru¢ao de um quadro tedrico pertinente a tematica abordada. De modo geral, as publicacoes
utilizaram referenciais que, por vezes, se repetiram dada a pertinéncia e contribui¢do com o assunto.
No que se refere ao TEA, foram encontrados autores como Kanner (1943), Asperger (1944), Silva;
Gaiato; Reveles (2012), Gadia (2016) e APA (2014). Quando o tema refere-se a tematica de autismo
e tecnologia, pode-se observar Putnam; Chong (2008), Millen, Edlin-white, Cobb (2010) e Passerino
(2005, 2007, 2010).

Consideragdes finais

Este estudo teve por objetivo mapear as produgdes cientificas sobre autismo e tecnologia
com foco em dispositivos méveis e aplicativos educacionais em diferentes bancos de dados, afim de
compreender as discusses atualizadas sobre tema. Com isso, observou-se que os estudos recentes
sinalizam as ferramentas digitais mencionadas como potenciais recursos a serem utilizados no
contexto educacional inclusivo.

De modo geral, as pesquisas abordam as possibilidades que os dispositivos méveis podem
oferecer nos processos de ensino e aprendizagem de estudantes com Transtorno do Espectro Autista.
Isso ¢ evidenciado pela ampla gama de estudos que apresentam o desenvolvimento de aplicativos
educacionais para esse publico. Ainda que alguns autores apontem os beneficios, a importancia e até
mesmo o interesse de autistas pelas tecnologias méveis, entende-se que o assunto ainda é um tema
emergente a ser considerado e desenvolvido.
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IDENTIDADES DIASPORICAS: FRONTEIRAS SIMBOLICAS, DISPUTAS DE
MEMORIAS E REELABORACOES CULTURAIS AFRICANAS NO CONTINENTE
AMERICANO

Lucas Emanoel Soares Gueiros!s

Resumo

Este artigo tem como objetivo realizar uma discussdo sobre a ressignificacio da identidade africana
em situacdo diaspérica, perante o contexto escravocrata americano que visava subalternizar as
memoérias dos negros oriundos de diversos grupos étnicos do continente africano. Trata-se de um
estudo embasado nas obras de ALENCASTRO (2000), BHABHA (1998), BARTH (2000),
CANDAU (2012), DAVIS (2001), FANON (1968, 2008), HALL (2003), HALBWACHS (2003),
NORA (1993), POLLAK (1989), RODRIGUES (2012), SWEET (2007) e THORTHON (2004). Tal
amparo tedrico, possibilitou tecer uma abordagem de como uma identidade afro-americana foi sendo
forjada com o desencadear dos processos grupais entre brancos e negros.

Palavras-chave: Escravidao. Religido. Resisténcia.

Abstract

This article aims to make a discussion about the resignification of African identity in diasporic
situation, before the American slave context that aimed to subordinate the memorties of black people
from different ethnic groups of the African continent. It is a study based on the works of
ALENCASTRO (2000), BHABHA (1998), BARTH (2000), CANDAU (2012), DAVIS (2001),
FANON (1968, 2008), HALL (2003), HALBWACHS (2003), NORA (1993), POLLAK (1989),
RODRIGUES (2012), SWEET (2007) and THORTHON (2004). Such theoretical support made it
possible to weave an approach to how an African-American identity was forged with the onset of
group processes between whites and blacks.

Keywords: Slavery. Religion. Resistance.

Introdugio

O comércio transatlintico de escravos foi o responsavel por ocasionar transfiguragSes para
uma diversidade de africanos, fazendo com que houvesse, em decorréncia da necessidade de mao-
de-obra escrava nas regides americanas, uma diminuicio da populagdo de varias localizagoes
geograficas do continente africano. Varios nativos desse continente foram for¢ados a embarcar em
navios que os levariam para a escravizagdo em um sistema econdémico colonial que subjugaria as suas
identidades, memorias e religiosidades africanas.

Nenhuma novidade para a historiografia, a escravizagdo era uma realidade difusa entre os
grupos étnicos da Africa, mas regida de forma diferenciada do sistema escravocrata vigente nas
colonias americanas. Porém, pela producdo historiografica tradicional, ndo ha uma abordagem
significativa acerca da resisténcia e persisténcia da memoria e identidade africana no modo de
producio colonial e escravagista, tratando o negro como um mero escravo apto a apenas suprir a
pratica do seu trabalho bracal for¢ado. Assim, esse trabalho tem a pretensio, a partir das discussoes

15 Mestrando no Programa de Pés-Graduagio em Culturas Africanas, da Didspora, e dos Povos Indigenas
(PROCADI), Membro do Grupo de Pesquisa Histo6ria Indigena de Alagoas (GPHIAL) e do Grupo de Pesquisa
Antropologia, Religiosidade, Género, Interculturalidade, Linguagens e Educacio Ambiental (ARGILEA).
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sobre memoéria, identidade e fronteiras simbdlicas, de ser um acréscimo nos estudos e pesquisas que
visibilizam o protagonismo, resisténcia e a identidade negra forjada nas colonias americanas.

Do mero desaparecimento a persisténcia cultural na diaspora: formas e palcos da resisténcia
africana

Antes de adentrarmos na discussao sobra as formas e espagos de resisténcia da identidade
negra no contexto da escravidio americana, faz-se necessario realizar uma breve abordagem sobre
como pensamos a cultura tradicional africana na situacdo da didspora abordada nesse estudo. Hall
(2003) afirma que as culturas sdo compostas nas condi¢oes de didsporas pois sdo abertas,
possibilitando uma reelaboracdo de cada tradicdo envolvida nesses contextos de didspora. Ou seja,
h4, a partir de uma série de media¢oes, uma mescla de elementos culturais, envolvidos pelos processos
desencadeados pelo envolvimento de diferentes grupos.

No caso discutido nesse trabalho, a mistura se deu pelo envolvimento entre os negros
oriundos de diversos grupos étnicos da Africa com os grupos nativos e colonos que habitavam as
regides da América. Assim, ao falarmos de uma persisténcia cultural africana em condi¢Ges
diasporicas, ndo nos referimos a existéncia de uma cultura ou tradi¢ao pura. Segundo Rodrigues:

A diaspora possibilita constatar que colonizados e colonizadores, senhores e
escravos possuem papéis assimétricos, mas complementares, ndo sendo possivel
um retorno a uma tradicdo pura e absoluta. Essa perspectiva sustenta que, ao
buscar uma pureza negra, corremos o risco de perpetuar as ide6logas que colocam
os povos negros como culturalmente inferiores aos brancos. (RODRIGUES,
2012, p. 8)

Ao alegar tal pureza, estarfamos negligenciando todo o protagonismo do negro e o seu
envolvimento nos processos grupais desencadeados nas colonias americanas, deixando em segundo
plano a sua resisténcia e as transformagGes de sua cultura tradicional e de sua identidade inseridas na
conjuntura colonial. Lacos sociais e sentimentos de pertencimento coletivo ao grupo nativo de origem
desapareciam devido a migracdo forcada, trazendo uma outra série de rupturas que afetava a
existéncia do ser africano.

Sabe-se pela discussio antropoldgica e historiografica, que mesmo que o negro fosse
submetido a escravizacio ante as diversas configuracdes de cativeiro existentes em Africa, esse ndo
perderia totalmente a sua qualidade de existéncia humana. O oposto ocorre quando o negro africano
se encontra em cativeiro nas colonias das regides da América, tornando-se um mero objeto ou animal
apto ao trabalho bracal. Os negros, inseridos no contexto da sociedade colonial das Américas, sao
considerados mercadorias destinadas a atuarem nas tarefas de produtividade, tornando-se posses de
senhores de engenho. Porém, é necessario acrescentar mais detalhes que sdo de suma importancia
para compreender esse ser africano no continente americano que resistiu a uma série de opressoes e
manteve a sua reelaboragdo identitaria e cultural entrelagada a uma tradi¢io de origem africana.

Estamos de acordo com Fanon (2008) de que muitos dos préprios negros passaram a realizar
uma negacdo das proprias identidades, negando a cor de sua pele, seu cabelo, seus costumes, tentando
a todo custo denegar os aspectos que fazem alusdo a sua africanidade. Ser um negro numa sociedade
marcada pela colonizagdo racista, significava ser um ser inferior a condi¢do de ser homem. Pode-se
afirmar que, assim como na ocorréncia dos argelinos, no caso da sociedade do Brasil, acabou havendo
num “[..] petiodo calmo de colonizaciao vitoriosa uma regular e importante patologia mental
produzida diretamente pela opressio. ” (FANON, 1968, p. 212) E devido a opressio racista que o
negro passa a sentir-se inferior e até mesmo culpado pelas penurias que o atinge, fazendo com que o
mesmo nao deseje ser quem ele é, negando suas origens. Mas, houveram negros que empreenderam
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diferentes formas de oposicao diante das novas relagbes estabelecidas nos novos espagos da
conjuntura colonial da América e ndo desejaram branquear-se.

Esses negros que, mesmo sendo classificados como animais aptos ao trabalho bragal,
conseguiram empreender uma diversidade de resisténcia cultural e identitaria a partit de momentos
ora marcados pelo siléncio, ora caracterizado pela exposicdo de suas praticas culturais tradicionais
que iam sofrendo transformagdes conforme o contato estabelecido com a sociedade crista catélica e
sua escravizacao.

Os africanos ressignificaram os préprios lugares de onde eram escravizados. Assim, as
proximidades dos engenhos, a senzala e os locais de plantages de cana de agicar, tornaram-se palco
de manifestagdo cultural e religiosa dos escravos, dando continuidade as praticas tradicionais advindas
de varios grupos étnicos habitantes na Africa. Uma das praticas difundidas pelo interior das
comunidades escravas era a adivinhagdo, utilizada pelos africanos para encontrar explicagdes no
mundo espiritual. (SWEET, 2007) Logo tal pratica foi incorporada pela classe dominante que,

[...] aceitava o poder da adivinhacdo africana e tentava controla-la, de forma a
manter e legitimar a dominacido branca. Reconhecendo a importincia e a
popularidade da adivinhacio na comunidade escrava, os senhores recorriam
muitas vezes aos escravos africanos para adivinhar quem roubara um determinado
objeto, quem enfeiticata quem, ou mesmo o paradeiro de escravos fugidos. |...]
De certa forma, esta situagdo contribufa para reforgar a instituicdo da escravatura,
uma vez que ajudava o senhor a determinar a culpa dos que contra ela se
revoltavam. No entanto, era também uma demonstragio de que a classe
dominante recorria a adivinha¢do para mediar a instabilidade social. Os adivinhos
africanos mantinham sempre o controlo sobre os resultados da adivinhagio e, em
ultima instdncia, eram responsaveis perante a comunidade. Desta forma, em
algumas situagdes, os africanos foram capazes de assegurar o controlo sobre
procedimentos sociais e judiciais que influenciavam diretamente a comunidade

escrava. (SWEET, 2007, p. 1406)

Mesmo estando na condi¢do de escravos, os africanos empreenderam um controle sobre os
diversos procedimentos socais e judiciais na comunidade escravocrata. A adivinha¢iao no contexto da
didaspora foi inserida as novas situacOes, sendo utilizadas para o empreendimento de varias
investigagoes e na busca de solugdes que aludiam nos diversos interesses dos senhores escravocratas.
E mesmo transformando-se ou ganhando novos sentidos ou funcOes, tal pratica manteve a
continuidade de um elemento cultural de origem africana, sobretudo no tocante ao elemento da
religiosidade, pois possibilitou o reforco das crencas africanas na conjuntura de uma sociedade
colonial.

E a partir dessa pratica de adivinhacio que afirmamos que as manifestagdes ritualisticas, de
origem de varios grupos étnicos do continente africanos, foram adaptadas perante as novas relagoes
e fendbmenos sociais no continente americano, fazendo com que o negro detentor do conhecimento
espiritual africano, mesmo na condi¢do de escravo, chegasse a ter um certo destaque dentro da
comunidade colonial. Tais praticas ritualisticas foram comercializadas, sendo tesponsaveis pelo lucro
financeiro dos negros africanos. (SWEET, 2007) As manifesta¢oes religiosas de origem africana,
foram uma das responsaveis pela persisténcia da cultura negra na América; sendo um elemento
identitario importante do africano da didspora.

Um outro palco fundamental da resisténcia da identidade e cultura africana na América,
sobretudo no Brasil, é o espago quilombola que tinha como fungéo ser local de apoio para os escravos
fugidos. O quilombo permitia que o negro manifestasse suas religiosidades e comportamentos sem
o temor de receber castigos dos colonos. A organizacio social das comunidades quilombolas eram
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caracterizadas pela liberdade e posicionamento anti-escraviddao, marcada pela produgiao de sua propria
histéria e projeto politico da criagio de uma nacido negra independente. (LINDOSO, 2011) A
continuidade dos costumes de origem africana nas Américas possibilitou, mesmo com a mistura ou
empréstimos culturais, a permanéncia de elementos caracteristicos que remetem a uma identidade
étnica oriunda do continente africano.

Memoérias conflituosas: o surgir de uma identidade afro-americana

O negro da diaspora encontra-se em contato com um novo modelo cultural e padrdes
comportamentais diferentes das suas origens. J4, durante o processo de realizacdo da travessia
ocednica, o africano se viu obrigado a receber os novos costumes e uma série de opressdes que
afetavam a sua existéncia. Sobre a salda de africanos com destino as colonias americanas
administradas pelos portugueses, Carvalho afirma que:

Entre os portugueses eram comuns batismos coletivos em africanos nas etapas
que procediam a viagem atlantica. A Coroa Portuguesa ditava como exigéncia o
abandono da condic¢do de pagio, ja que uma das justificativas para a escraviddo,
era o discurso que defendia a salvagdo das almas através do cativeiro.
(CARVALHO, 2010, p. 3)

Assim, esse periodo de travessia atlantica ja era caracterizado por uma espécie de guerra justa
contra as praticas, concebidas como demoniacas pelo europeu, realizadas pelos africanos que
deveriam abandonar suas divindades e conquistar a salvacdo a partir do convertimento a fé do
cristianismo catdlico. Essa travessia, era marcada por uma série de transtornos devido a tentativa
inicial de apagar a tradi¢do cultural do africano, como também em decorréncia das péssimas
condi¢Ges em que os cativos enfrentavam nos compartimentos dos navios negreiros.

Centenas de escravos advindos de diferentes grupos étnicos, eram amontoados dentro do
navio de transporte escravista. A inten¢do dos comerciantes era obter uma grande quantidade de
africanos para aumentar o seu lucro e dar um retorno benéfico a todos os envolvidos nos
investimentos das viagens maritimas em busca de mao-de-obra escrava. Segundo Carvalho:

A travessia atlantica exigia custos e uma série de investimentos, como o valor
destinado a aquisi¢do ou arrendamento das embarcagSes, para abastecimento da
tripulacio e também para o pagamento dos tributos necessarios para a legalizacdo
da atividade, os chamados direitos de exportagao. De acordo com esse raciocinio,
muitos negociantes preferiram correr o risco de transportar mais escravos do que
o nimero permitido, mesmo sabendo que eram atos ilegais de acordo com a
legislacio portuguesa. (CARVALHO, 2010, p. 4)

HEssa rede de fatores financeiros com a finalidade lucrativa, sempre foi o principal inimigo do
negro que se encontrava na condicdo de didspora, atrelado ao elemento religioso e tentativa de
europeizac¢do do escravo que visava apagar todas as caracteristicas do africano ou acultura-lo, fazendo
esquecer completamente de suas origens, seu sentimento de pertenca e suas manifestagdes religiosas.

O sistema escravocrata vigente nas colonias do continente americano visava converter o
africano por duas vertentes. A primeira delas, converté-lo a ser um objeto lucrativo, servindo ou
sendo uma moeda de negocia¢io importante para o aspecto econdémico da conjuntura colonial; a
segunda, convertendo-o ao cristianismo catélico, servindo para justificar a subjugacdo de todos
aqueles que se enquadravam na categoria de pagaos, importante para a religido catélica, pois traria
para a igreja a conquista de mais fiéis ou almas a serem salvas.

Sobre o sistema escravocrata e o envolvimento da Igreja nesse contexto, Davis afirma que:
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Quando os eutopeus capturavam ou compravam pagas, eles se viam atacando a
infidelidade em geral, assim como conseguindo novas almas para a Igreja ganhar.
Essas foram as ideias que guiaram a Igreja quando os europeus entraram, pela
primeira vez, em contato com a Aftica Negra. Em 1452, o papa Nicolau V
autorizou o rei de Portugal a privar os mouros e os pagios de sua liberdade. Em
1488, o papa Inocéncio VIII aceitou um presente de Fernando da Espanha de
uns cem mouros e distribui-os entre os cardeais e a nobreza. (DAVIS, 2001, p.
122)

Dessa forma, podemos perceber que a Igreja Catdlica foi uma grande organizacio
institucional que desde o inicio do trafico incentivou e fortaleceu a captura dos africanos patra serem
comercializados e escravizados pelos europeus. A ordem religiosa é mais um dos elementos
fundamentais para compreender a identidade negra no contexto ou na condi¢cio de didspora. Esse
conjunto de fatores sociais, politicos, econémicos e religiosos vigorantes no contexto da sociedade
colonial escravista, fizeram com que o negro da didspora passasse por uma série de transfiguracGes
identitarias. Segundo Alencastro:

Dado fundamental do sistema escravista, a dessocializa¢do, processo em que o
individuo ¢é capturado e apartado de sua comunidade nativa, se completa com a
despersonalizacdo, na qual o cativo é convertido em mercadoria na sequéncia da
reificacio, da coisificacio, levada a efeito nas sociedades escravistas. Ambos os
processos transformam o escravo em fator de producio polivalente, e presentam-
se como uma das constantes dos sistemas escravistas [...]. (ALENCASTRO, 2000,
p. 144)

Tal sociedade colonial escravagista ¢ marcada por um campo conflituoso entre as memorias
e também, tendo em vista a Otica proposta por Candau (2012) de que nao existe identidade sem
memoria e vice versa, conflitos entre identidades. Incumbia a0 colono das américas converter o
africano da diaspora em uma mercadoria cristianizada, para esse africano, competia manter a sua
membdria, fazendo com que a sua identidade e suas manifestaces culturais ndo desaparecessem,
adaptando-as aos novos modelos sociais das colonias.

As disputas travadas entre as memorias (POLLAK, 1989), nesse caso a memoria dos grupos
afticanos escravizados e a memoria oficial representada pelos latifundiarios, donos de engenhos ou
senhores escravocratas e por todo o Hstado colonial, tinha como efeito ou consequéncia para os
negros escravizados, o siléncio devido a proibicdo de suas afirmagGes identitarias, socializages de
suas praticas culturais, negando e tentando excluir uma identidade que fazia alusio as origens dos
grupos étnicos de Africa, que por bastante tempo ficou proibida e invisibilizada, atuando na
clandestinidade; para os segundos, cabia a pratica de negar a meméria e identidade do africano da
didspora, usurpar suas liberdades e ndo permiti-lhes direitos.

E pela continuidade da tradi¢io africana nas colonias do continente americano, mesmo que
silenciosa, adaptativa e reelaborada, que possibilitou a elabora¢do de uma cultura que ¢ resultante da
mescla entre as tradi¢Ges africanas e praticas ou costumes dos colonos, fazendo com que a meméria
coletiva dos grupos negros da didspora se propagassem ao longo dos séculos, o suficiente para forjar
um identidade afro-americana que mais tarde conquistaria visibilidade, tornando-se discussio publica
e conquistando direitos sociais.

Identidade essa, que ndo foi ordenada a partir do nada, mas sim a partir dos processos e
fenémenos sociais desencadeados entre negros, indios e colonos. Esse fator contribuiu para a sua
formacio étnica e identitaria, pois a presenca do outro no territério de uma sociedade a coloca como
receptora, fazendo com que a mesma sociedade tenha de repensar sua identidade (BARTH, 2000).
Durante os processos grupais, tecidos por todo o perfodo colonial escravocrata, os negros
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ressignificaram suas identidades, participando ativamente da formacdo da sociedade envolvente,
passando a adquirir costumes do branco.

Fronteiras simbdlicas: manutengdes e distingdes entre as religiosidades e identidades

A saida forcada de varios sujeitos com destino as colonias do continente americano, como
vimos, acarretou nas transformacgoes de suas culturas e identidades. Esse fenomeno social produz,
assim, a formula¢do de novas fronteiras simbolicas que realizaram a manutencio e distingdo entre a
religiosidade manifestada pelo colono (o cristianismo catélico) e a religiosidade manifestada pelos
afticanos escravizados (cosmologia de origem afticana). Para Thorthon (2004) a religido respondeu,
como os demais elementos da cultura, a4 sua dindmica interna e a nova dinamica criada pelo contato
cultural e a transferéncia fisica. O resultado de todo esse processo foi a emergéncia de uma nova
religido afro-atlantica.

A abertura simbolica e cosmoldgica, levou, ao ja afro-americano, ao esquecimento de uma
série de elementos tradicionais africanos, pois, ““|...] as origens africanas sio memoriais e nao se pode
tudo lembrar. Portanto, é impossivel encontrar um ethos puro e essencial para garantir uma
identidade negra plena e completa. ” (RODRIGUES, 2012, p. 8) Porém conforme elementos
culturais iam sendo produzidos, passando a surgir novos significados de forma simultinea,
consequentemente havia a producido de novas fronteiras simbolicas, que, sobretudo, eram produzidas
pelas coletividades que conseguiam se reunir para a realizacdo de seus rituais sagrados. Tais fronteiras
foram responsaveis pela separacio entre os mundos cosmolégicos e as identidades dos afro-
americanos e dos colonos.

A tradicdo africana passa por uma mutag¢do ao vivenciar o contexto da didspora. Porém,
como vimos acima, ha uma tensdo que gera uma instancia de originalidade que serve como um
indicativo de traduc¢io na qual o grupo étnico passa a reelaborar sua identidade coletiva. As expressoes
religiosas sdo elementos identitirios importantes para esse grupo afro-americano originado na
diaspora.

Os grupos afro-americanos passaram a produzir e ressignificar espacos importantes para a
execucao de suas praticas ritualisticas. Terreiros foram abertos com a finalidade de dar continuidade
as manifesta¢Oes rituais das religides de matrizes africanas, tornando-se lugares de memoria (NORA,
1993) revestidos de materialidade, imaterialidade, simbologias e sentidos erguidos pelos afro-
brasileiros.

As comunidades negras inseridas em cativeiros do continente americano, passaram a
produzir elementos constituidores de um novo sentimento de identidade. Espagos religiosos foram
erguidos com novos significados, constituindo-se em novos elementos fronteiricos que separaram o
universo simbdlico do negro e do colono. Os negros da didspora, apds produzirem novos
significados, passaram a realizar a manuten¢do das suas fronteiras étnicas ou simbolicas. Sobre
fronteira étnica e sua manutengao, Barth afirma que:

Quando as unidades étnicas sdo definidas como um grupo atributivo e exclusivo,
a sua continuidade ¢ clara: ela depende da manutengdo de uma fronteira. As
caracterfsticas culturais que assinalam a fronteira podem mudar, assim como
podem ser transformadas as caracteristicas culturais dos membros e até mesmo
alterada a forma de organizac¢ao do grupo. (BARTH, 2000, p. 33)

Virias simbologias e crencas cristds passaram a fazer parte do sagrado do negro da didspora,
assim como varios outros costumes dos colonos foram adotados pelos negros ao longo das relagdes
grupais e empréstimos culturais, pois “|...] o contato entre povos produz um contato entre culturas
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que se relacionam, emprestando e incorporando novos habitos, novas institui¢des, novos modos de
ser.” (GOMES, 2014, p. 42)

A religiosidade foi um dos principais elementos identitarios do afro-americano. A religido de
matriz aftricana tornou-se, durante todo o processo diaspérico, num fator fundamental para o
estabelecimento da fronteira simbolica, tornando possivel as distingdes culturais e até mesmo
identitarias que propiciaram uma divisdo entre os mundos do ser afro-americano e do ser nao-afro.

Conclusio

Os aspectos sociais, culturais e identitarios dos envolvidos nesse fenémeno histérico e social
foram transfigurados, fazendo, principalmente, com que a religiosidade africana adquirisse novos
elementos e os negros no cativeiro das colonias da América assumisse uma série de novos arranjos
que possibilitaram a dar continuidade as memorias e tradigoes negras, perpetuadas ao longo dos
séculos. Com o desencadear dos processos de misturas e silenciamento de habitos africanos, a
religiosidade de matriz africana tornou-se um dos principais elementos caracteristicos de uma
identidade afro-americana.

E a partir do elemento religioso e nas suas crencas cosmoldgicas que o negro na américa
continuou a disseminar suas praticas tradicionais e a elaborar novos significados e simbologias, e até
mesmo influenciando algumas tomadas de decisdes dos senhores escravocratas, produzindo, assim,
fronteiras simbdlicas que foram de suma importancia para manter a distin¢do identitaria e cultural
entre os grupos afro-americanos e a sociedade branca colonial. Tais fronteiras e elementos
ritualisticos, foram importantes para producio de um novo sentimento de pertenca a uma identidade
coletiva, determinante para o cultivo de uma coesio e integridade em varios grupos negros habitantes
nas Américas.
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BIOLOGIA DO CONHECER E BIOLOGIA DO AMAR: CONTRIBUICOES DE
HUMBERTO MATURANA PARA A FORMACAO DE PROFESSORES

Lucas Visentinil6
Valmoér Scott Junior!?

Resumo

Este artigo aborda as contribui¢cdes da Biologia do Conhecer e da Biologia do Amar, do autor chileno
Humberto Maturana, para a formacdo de professores. Objetivamos apresentar algumas concepgoes
de Maturana necessatias para a contemplacio de categorias-chave ao refletirmos sobre a docéncia, a
saber, o amor, a afetividade, a dialogicidade, a interacio e a valorizacdo das intersubjetividades. Por
meio de revisao bibliografica, realizamos reflexdes [trans]formativas a partir do referencial estudado,
a0 destacarmos a necessidade de educar no amor e na liberdade, um desafio em uma sociedade que
incentiva a competi¢do e a negacao do outro como um legitimo outro na convivéncia.
Palavras-chave: Educacio. Formagao de professores. Docéncia.

Abstract

This article addresses the contributions of the Biology of Knowing and the Biology of Love, by
Chilean author Humberto Maturana, to teacher training. We aim to present some conceptions of
Maturana necessary for the contemplation of key categories as we reflect on teaching, such as, love,
affection, dialogicity, interaction and appreciation of intersubjectivities. Through literature review, we
perform [trans] formative reflections from the studied framework, highlighting the need to educate
in love and freedom, a challenge in a society that encourages competition and denial of the other as
a legitimate other in coexistence.

Key words: Education. Teacher training. Teaching.

Introdugio ao cenario investigativo — biologia, educagao e conhecimento

Educar no amor e na liberdade nio é facil em uma sociedade que prioriza e incentiva a
competicio e a nega¢io do outro como um legitimo outro na convivéncia. Construir conhecimentos,
realizar reflexes e oportunizar o desenvolvimento pessoal-profissional a partir de [re]significaces e
[trans|formacdes sob a perspectiva da Biologia do Conhecer e da Biologia do Amar é um desafio a
que se propoem os mediadores pedagbgicos com coragem de inovar em suas metodologias. E
enfrentar tal desafio requer despir-se da mera reproducio anacronica e alienante de perspectivas
educacionais embrutecedoras.
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(UFSM). Professor, escritor e pesquisador integrante do GPKOSMOS (Grupo de Pesquisa sobre Educagio
Digital e Redes de formagao) e do Nucleo KITANDA (Educacio e Intercultura).
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Nesse sentido, apresentamos a concepgao educacional pautada no embasamento conceitual
proposto pela abordagem epistémico-teérico-metodologica da Biologia do Conhecer e da Biologia
do Amar (doravante “BC” ¢ “BA”), de Humberto Maturana. Assim, conforme Barcelos; Maders
(2016, p. 92),a BC e 2a BA

sdo denominag¢Ges adotadas para um conjunto coerente de noc¢bes a respeito da
cognicio e da biologia humana. Surgiram conforme Humberto Maturana
originalmente quando se comegou a apresentar um modo de abstrair, portanto de
conhecer, sobre o operar sistémico relacional do viver e conviver humano. Nelas,
a produgdo de conhecimento sobre o conhecer e o amar vai se constituindo a
partir do entendimento que leva em consideragdo as dindmicas e mecanismos que
operam nos processos do viver e conviver humano. Assentam-se entrelacadas em
uma perspectiva sobre a fenomenologia biolégica que constitui o humano.

Barcelos (2013; 2015; 2016), em relacio ao pensamento de Maturana, afirma que a
perspectiva referente a cognicao humana apresentada considera essencial que os modos de conhecer
sejam alicercados na emogdo fundamental que nos constitui humanos: o amor. Este pode ser
compreendido como a emoc¢io fundante do [con]viver humano, como a condi¢do primeira de nossa
humanidade, o elemento essencial que nos permite aceitar o outro como um legitimo outro na
convivéncia. (MATURANA; 1998; 2001; 2007; 2010)

Destacamos, desse modo, a apreciagdo da perspectiva que considera o amor como essencial
em nosso [con|viver com o outro como consequéncia da ressignificacdo docente em relagdo a sua
praxis educacional, ao orientar o seu agir na acdo pedagogica direcionado por tais pressupostos, os
quais podem ser considerados de ordem epistemoldgica, tedrica e metodoldgica. Ainda em relagdo a
BC e a BA:

fendmenos consensualmente basicos no humano como o conhecer e o amar sdo
tratados em termos dessa fenomenologia biolégica que abstrai separando
epistemologicamente os espagos fundamentais do viver dos seres vivos como o
espago da corporalidade na produ¢io molecular e o espago relacional, no qual o
ser vivo se faz interagindo, no fazer e no sentir. (BARCELOS; MADERS, 2016,

p. 92)

Biologia do Conhecer e Biologia do Amar — rupturas epistemologicas

Compreendemos que a cognicdo tem relacdo direta com nossas relagdes e acdes que
aceitamos como validas. Sobre a cognicao, Lima (2014, p. 48-49) afirma que “Maturana desmistifica
a ideia da cogni¢do acontecer no sistema nervoso, de forma isolada, relacionando-a ao viver do ser
humano a sua vida cotidiana. Ou seja, nao ha como dissociar o conhecer do ser”. Nesse sentido, para
0 autot, o cérebro ndo é o 6rgio central do conhecimento. Isso nao quer dizer que o sistema nervoso
perca sua importancia, dentro dessa perspectiva, mas tudo o que ele faz é expandir, ampliar o dominio
de condutas possiveis, construidas pelo ser humano. (LIMA, 2014)

A cognicio deixa de fazer parte de um processo baseado, apenas, a partir do sistema netvoso,
para associar-se ao viver cotidiano do sujeito. O cérebro deixa de ser o protagonista do conhecimento,
em proveito da operacionalidade das agdes que o sujeito (observador) aceita como cognitivas em sua
experiéncia cotidiana. Nesse sentido, o conhecimento ¢ constituido pelo observador como:

Uma capacidade operacional que ele ou ela atribui a um sistema vivo, que pode
ser ele ou ela propria, ao aceitar suas agdes como adequadas num dominio
cognitivo especificado nessa atribuicio. Por essa razdo, hd tantos dominios
cognitivos quantos forem os dominios de a¢Ses — distingGes, operagdes,
comportamentos, pensamentos ou reflexdes — adequadas que os observadores
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aceitarem, e cada um deles é operacionalmente constituido e operacionalmente
definido no dominio experiencial do observador pelo critério que ele ou ela usa
para aceitar como a¢oes — distingdes, operagdes, comportamentos, pensamentos
ou reflexées — adequadas as agoes que ele ou ela aceita como préprias deste

dominio. MATURANA, 2001, p. 127)

Diante dessas considera¢des sobre o conhecer e o conhecimento, é possivel constatar que
conhecer é o processo pelo qual se representa o mundo internamente a partir de relagGes interpessoais
e condutas. O conhecimento, por sua vez, é constituido por uma compreensio repetidamente
afirmada e aceita pelo observador. Em outras palavras, é o resultado do processo de conhecer
mediante a observacdo e reconhecimento da a¢io cognitiva:

Para conhecer, o sujeito cognoscente precisa agir em um dominio especifico, e o
conhecimento que emerge ¢ inseparavel da constru¢io de uma realidade e do
proprio sujeito. Antes de tudo, conhecer para Maturana é um processo inerente
a0 viver pois a vida ¢é para ele, como o também ¢é para Varela, um processo

cognitivo. (PELLANDA, 2009, p. 34)

A BC considera, ao contratio da concep¢ido moderna de ciéncia, que o conhecimento é
produzido como resultado de condutas reiteradas por meio de agSes que tenham, como pressuposto,
a emogao. Pellanda (2009, p. 39) ressalta que “[...] ndo existe conhecimento sem experiéncia pessoal,
onde o syjeito do conhecimento emerge juntamente com o seu conhecer. Nessa Otica, ndo pode
haver um conhecimento formal que possa ser pensado independentemente do fenémeno vivido do
conhecer/viver”. Nesse contexto, Maturana colabora ao considerar a razio moderna como antolhos:

Todos os conceitos e afirmagdes sobre os quais ndo temos refletido, e que
aceitamos como se significassem algo simplesmente porque parece que todo o
mundo os entende, sio antolhos. Dizer que a razdo caracteriza o humano é um
antolho, porque nos deixa cegos frente a emogio, que fica desvalorizada como
algo animal ou como algo que nega o emocional. MATURANA, 1998, p. 15)

As condutas reiteradas podem ser recorrentes mediante varias atitudes por parte do
observador, inclusive ao analisar, capacitar, compreender, conectar, dialogar, elaborar, expressar,
investigar, relacionar e vincular os contextos em que vive. Essa perspectiva epistemologica, segundo
Maturana, ocorre por meio da BC, a qual pode ser resumida na expressiao: “Viver é conhecer.
Conbhecer é viver” (PELLANDA, 2009, p. 37). Conhecer escapa ao acesso e dominio de conteudos,
para convergir com a vida dos sujeitos em sua amplitude de experiéncias, sejam pessoais, relacionais,
profissionais, entre outras. O ato de conhecer deve contemplar experiéncias “auto-trans-formativas”.

(VISENTINI, 2014)
Formagiao de professores: contribuicées da BC e da BA

Leituras interpretativas surgem como opgao entre a diversidade de explicagbes possiveis no
contexto da formacdo de professores. Interpretagdes sio possibilidades que colaboram com a
formacao de professores com base epistemoldgica na BC e BA. Ambas criam um novo fundamento
epistemologico, baseado em um outro modo de conceber o viver humano, pois transforma o modo
como refletimos.

A BC e a BA, nas praticas educacionais, de um modo geral, permite um novo modo de refletir
sobre a atuacdo nos mais diferentes lugares, inclusive em sala de aula. A BC e a BA nfo se configuram
como uma teoria, mas como reflexdes sobre a agdo em quaisquer espacos de convivéncia. Os
mediadores pedagdgicos — professores de diversos niveis e modalidades educacionais, assim como
demais educadores —, em sala de aula, estdo imersos em um viver e fazer que permite reflexdes sobre
a sua praxis em relagdo aos processos de ensino-aprendizagem. Refletir em busca de novas
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alternativas exige um olhar atento para outras epistemologias de reflexdo, como a BC e a BA, em
virtude de que possibilita mudar o viver, o conviver e o fazer, ao considerarmos as relagbes
intersubjetivas com os estudantes.

Ser estudante, sou estudante. Mas, afinal de contas, o que € ser estudante? Penso
que a agdo humana de considerar-se em um processo de ensino-aprendizagem
seja um dos movimentos mais nobres que o ser humano, como consciéncia
epistémica prépria de sua natureza, possa desenvolver. A acdo pedagogica requer
a contemplagdo de categorias fundamentais para que se logre o sucesso de seus
objetivos educativos, ao destacarmos a interagao, a mediagao e a intencionalidade,
assim como a construgio de conhecimentos e a realizagdo de reflexdes que fagam
com que a criticidade e a reflexividade sejam requeridas em tal processo.
(VISENTINI, 2019, pp. 395-96)

Em um sistema social, as relagbes sociais sao o conjunto de interacdes em que ¢ observada
a aceitagdo e o respeito reciprocos entre as pessoas que a vivenciam. Quando nio ha aceitacio e
respeito, poderd haver quaisquer outros tipos de relagdes, porém nio relagdes sociais.

Maturana afirma que as relages sociais sio relagbes que somente podem
acontecer no amar. Para ele o amar é o emocionar que se estabelece no social.
Com isto, em outras palavras, ele quer dizer que enquanto agimos nas condutas
que permitem relagSes no respeito e aceitagio mdtuas espontaneas, estamos
constituindo com nossas condutas nessas relagoes o sistema social que se define
com nossa participagio nele. S6 podemos considerar uma relagio como uma
relagdo social se 0 emocionar que se define essa relagdo for a aceitagdo e o respeito
entre os que dela participam, ou seja, o amar (SCHLICHTING; BARCELOS,
2012, p. 50).

Ao fazer parte de uma relagdo baseada em condutas de respeito e aceitagio mutua entre as
pessoas, o sujeito vive uma relacdo social, ou seja, ndo ha negacio de si e do outro. Ainda, ha esforcos
reciprocos, comunhio em prol da realizagdao de algo. Outrossim, de acordo com Maturana (1998, p.
78), “cada vez que entramos num acordo para fazer algo juntos, de modo a nio precisarmos nos
controlar mutuamente, porque com aceitacio e respeito pelo outro agimos com sinceridade, estamos
numa conspiragdo ontolégica. Quer dizer, estamos na constru¢io de um mundo comum a partir do
desejo de convivéncia”.

Nesse sentido, quaisquer Obices a aceitacdo do outro afeta diretamente o acontecimento de
um fendémeno social, pois “qualquer coisa que destrua ou limite a aceitagio do outro, desde a
competicio até a posse de verdade, passando pela certeza ideoldgica, destréi ou limita o
acontecimento do fenémeno social”. (MATURANA; VARELA, 2001, p. 269)

Ainda conforme Maturana (2001, p. 47), “relacSes de autoridade nao sdo relagoes sociais. Os
sistemas hierarquicos, como um exército, por exemplo, nao sao sistemas sociais: si0 uma maquinaria
de um tipo no qual cada pessoa deve fazer algo, mas nao é um sistema social”. Em outra palavras, o
respeito e a aceitagdo mutua pressupoem a relagio social sob pena de, em sua auséncia, descaracterizar
esse tipo de relacdo.

Os mediadores pedagdgicos, os professores, sdo profissionais imprescindiveis aos processos
educativos, de ensino-aprendizagem, com competéncia para estimular a convivéncia e a interagdo
entre os membros do grupo, seja entre estudantes ou entre estudantes com o professor, em busca da
aprendizagem, “pois o mestre [aquele que ensina/escreve, mesmo sem saber a lingua dos alunos/do
livro] ensina que, para aprender, o melhor é praticar a arte de traduzir: de por as experiéncias em
palavras e suas palavras a prova” (SCHLICHTING; BARCELOS, 2012, p. 10). Assim, eis que nos
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questionamos sobre o oficio de professor, qual seja: O que é educar? Como educar no amor e na
liberdade? Maturana apresenta uma possibilidade de resposta:

O educar se constitui no processo em que a crian¢a ou o adulto convive com o
outro e, a0 conviver com o outro, se transforma espontaneamente, de maneira
que seu modo de viver se faz progressivamente mais congruente com o do outro
no espago de convivéncia. [...] A educagio como “sistema educacional” configura
um mundo, e¢ os educandos confirmam seu viver o mundo que viveram em sua
educacio. Os educadores, por sua vez, confirmam o mundo que viveram ao ser

educados no educar (MATURANA, 1998, p. 29).

Educar é um processo de convivéncia, de interagdo, que pressupde reciprocidade e o
reconhecimento do outro no viver junto. Ainda segundo Antonio (2009, p. 19), “educar é criacao de
sentido. Uma atividade de descoberta e constru¢ao do conhecimento. Reconhecemos e produzimos
sentido nas interagdes e didlogos que configuram o trabalho de educar e educar-se”. Educat, entio,
¢ uma atividade relacional, pois “a formag¢io humana estd sempre ligada as relagoes ainda que cada
um, na sua dimensio de autonomia, precise ser autor de seu proprio processo” (PELLANDA, 2009,

p. 53).

Ao refletirmos para além de um sistema formal e institucionalizado, a educa¢io deve ser
compreendida de modo dinamico e continuo, nio sendo esgotada em um periodo institucionalmente
delimitado, mas para toda a vida. Nas palavras de Morin (2014, p. 47), “como dizia magnificamente
Durkheim, o objetivo da educagio nio é o de transmitir conhecimentos sempre mais NUMErosos ao
aluno, mas o ‘de criar nele um estado interior e profundo, uma espécie de polaridade de espirito que

99>

otiente em um sentido definido, nio apenas durante a infancia, mas por toda a vida’”.

A educacgio também constitui um mundo de trocas com o outro e aceitacio deste como
alguém legitimo na convivéncia, ou seja, a educacdo é um processo continuo de trocas reciprocas, de
interacdo e de dialogo. Destarte, Figueiredo (2009, p. 39) afirma que “para que se tenham processos
educativos efetivos se torna essencial a constitui¢do de relagdes de respeito mutuo, lugar nos quais se
torna possivel florescer interagdes auténticas e solidarias, recanto em que ha um clima de
compreensdo na qual os seres sdo, realmente, mais importantes do que os fatos, eventos e
circunstancias”.

A cultura da modernidade foi longe demais na simplificacio da realidade. A
educacao sofreu o impacto brutal dessa forca desagregadora de tal forma que as
praticas educativas nao oportunizam a consciéncia de nos vermos como membros
integrantes e cocriadores do cosmos. Perdemos a capacidade de relacionar cada
a¢lo nossa como o universo como um todo. (PELLANDA, 2009, p. 69)

Portanto, os mediadores pedagdgicos, os professores, necessitam superar concepgoes
reducionistas sobre a educacio, principalmente para que compreendam os educandos como seres
humanos em sua legitimidade na convivéncia, e ndo apenas como seres passivos tratados como contas
bancarias em que os professores depositam seus conteudos (ARROYO, 2011). Em relacdo a
educac¢io bancaria, Vasconcellos (2000, p. 83) ressalta:

Configura a abordagem pedagdgica pela qual o educador ¢é agente transmissor de
informagdes e conhecimentos aos educandos. Para esta concepg¢io, o Gnico papel
do educador ¢ o de expor/impor conhecimentos, nio havendo espago patra
discussido ou reflexdo, sua missio é meramente informativa. Por isto, adota-se,
analogicamente, o termo “bancaria”. A ideia que se tem é de que aquele que possui
conhecimento ird “depositar”, transferir, pura e simplesmente, aquilo que
conhece para aquele que nada sabe, o depositario do saber de outrem.
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Destarte, a compreensao de educagdo banciria desconsidera que os educandos tenham
participacdo ativa no processo educativo. Maturana retifica esse entendimento, ao considerar a
participacdo dos estudantes em trocas produtivas, ao afirmar que “para mim, a docéncia sempre foi
extremamente importante porque, inspirado pelas perguntas inteligentes dos estudantes, os
semindrios eram para mim uma espécie de laboratério onde ensaiava diferentes abordagens do tema.
Nao me aborrecia jamais. Cada pergunta que sai pode ser interessante e levar a novas ideias”.
(MATURANA; PORKSEN, 2004, p. 156)

A profissdao docente nio se restringe a facilitacdo do acesso a conteudos, mas a uma formacao
abrangente do sujeito. Arroyo (2011, p. 70) acrescenta: “estd em jogo o pensar, sentir e ser gente’.
Em outras palavras, educar é uma acio que, assim como a defini¢do de conteudos, pressupde a
atencdo sobre os sujeitos, em suas relagdes sociais nos mais diversos tempos € espagos sociais.
Segundo Henz; Rossatto (2009, p. 17-18), “a aprendizagem dos conteddos conceituais precisa estar
mergulhada no conjunto de outras aprendizagens fundamentais ao aprendizado humano: aprender a
aprender, aprender a sentir, aprender a admirar, aprender a escutar, aprender a falar, aprender a
raciocinar, aprender a imaginar, aprender a agir, aprender a amar, aprender a ser”. Outrossim,

Educar a sensibilidade, a percepgio e os sentimentos, ¢ fundamental para despertar
o desejo de aprender. Sem despertar e desenvolver este desejo, dificilmente havera
aprendizagem auténtica e significativa, elaboracio de conhecimento, autoria de
ideias e palavras. Dificilmente havera emancipacao: falar pela prépria boca, com
as proprias palavras, ver com olhos livres, isso vai além da razao, as iluminagdes
racionais nao bastam. (ANTONIO, 2009, p. 58)

E fundamental que os professores sejam sensiveis, empéticos e acolhedores em relagio aos
estudantes, pois “formar é muito mais do que puramente treinar o educando no desempenho de
destrezas” (FREIRE, 1996, p. 15). “Formar” ¢é mais que simplesmente educar formalmente. Para
educar integralmente, os professores precisam pensar em uma educagio sensivel ao humano.
Conforme o pensamento de Arroyo (2011, p. 46-47), o educador precisa se compreender como um
“sujeito capaz de desenvolver multiplas dimensdes cognitivas, afetivas, éticas, estéticas. De aprender
multiplas linguagens, assim como refletir sobre sua pratica, eleger temas para projetos, sem esquecer
0s sujeitos e seus tortuosos percursos humanos”.

A docéncia é uma acdo complexa, pois sua atuagdo com os educandos, além da mediagdo na
construcdo de conhecimentos e na realizacdo de reflexées, compreende também aten¢io ao aspecto
emocional, afetivo. Nesse sentido, conforme Freire (1996, p. 159), “significa, de fato, que a afetividade
ndo me assusta, que nao tenho medo de expressa-la. Significa esta abertura ao querer bem a maneira
que tenho de autenticamente selar 0 meu compromisso com os educandos, numa pratica especifica
do ser humano”.

Morin (2006 p. 15) colabora ao apresentar a necessidade de considerar a “condi¢io humana
como objeto essencial de todo o ensino”. O docente é um profissional com competéncia para
desenvolver o potencial dos estudantes, ao professor cabe “trabalhar o desenvolvimento de sujeitos
afetivos, éticos, estéticos, cognitivos, trabalhar pedagogicamente identidades, diversidades, exige
competéncia e trato, profissionalismo muito especial” (ARROYO, 2011, p. 98).

Outrossim, o exercicio da alteridade é fundamental para que haja aceitagao do outro em sua
(in)completude. Bondia apresenta outro modo de pensar a educacio, quando sugere a possibilidade
do par experiéncia-sentido, sendo a experiéncia algo que:

Requer um gesto de interrupgao, um gesto que ¢ quase impossivel nos tempos
que correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar
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mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes,
suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o
automatismo da acio, cultivar a atencio e a delicadeza, abrir os olhos e ouvidos,
falar sobre o que nos acontece, aprender a lentidio, escutar aos outros, cultivar a
arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espago. (BONDiA,
2002, p. 24)

O sujeito da experiéncia se define ndo por sua atividade, mas por sua passividade, por sua
receptividade, por sua disponibilidade, por sua abertura (BONDiA, 2002). O exercicio da alteridade
tem como finalidade a compreensio do outro e de si em uma relacdo de reciprocidade. Ao professor
compete a facilitagdio desse processo, pois “todo oficio é uma arte reinventada que supde
sensibilidade, intuicdo, escuta, sintonia com a vida, com o humano”. E fundamental que o professor
seja capaz de dialogar também com outras areas do conhecimento para expandir sua escuta sensivel
em favor do desenvolvimento de outros aspectos fundamentais a formagao do sujeito.

Esta é uma necessidade vital no trabalho educativo, hoje mais do que em qualquer
outro tempo: superar os enclausuramentos, as divisGes estanques, as rigidas
separagOes. Superar o que isola, o que fraciona, o que dissocia, o que reduz e
desfigura o conhecimento e também o ensinar e o aprender. (ANTONIO, 2009,

p. 90)

Por fim, conforme Freire (1996, p. 25), “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender”. Ao corroborar com as reflexdes apresentadas, destacamos o pensamento de
Maturana (1999, p. 40), o qual afirma que “a educacdo é um processo no qual tanto estudantes como
professores mudam junto de forma congruente enquanto se mantém em interagSes recorrentes de
tal modo que os estudantes aprendem a viver com seus professores em qualquer dominio da vida”.

BC e BA, de Maturana: consideragdes finais

Em tempos conhecidos como “pds-modernos”, a compreensao do mundo escapa a ordem,
a previsibilidade, a disciplinarizacdo, aos conteudos fechados, objetivos. Perspectivas
epistemologicas, tedricas e metodolégicas em relagdo as relagSes sociais, a formacao de professores
e a0s processos de ensino-aprendizagem se fazem necessarias e urgentes.

Necessitamos mais do que nunca de novas teorias cientificas capazes de
fundamentar uma pratica pedagdgica renovadora e o que acreditamos que deva
ser o processo de construgdao do conhecimento e a aprendizagem. Hoje sabemos
que uma nova epistemologia implica em uma nova concepgio de trabalho
cientifico, em uma nova concepgio de conhecimento como também uma
compreensio mais adequada da realidade e do mundo em que se vive. Novas
praticas pedagdgicas que favorecam nio apenas o desenvolvimento da inteligéncia
humana, mas, sobretudo, que colaborem para uma reforma do pensamento.

(MORAES, 2003, p. 18)

A BC e a BA caracterizam-se como perspectiva epistemologica emergente que contribui para
o interesse e engajamento em novas abordagens metodolégicas que legitimem, na construgdo do
conhecimento, as diversas dimensdes da vida dos sujeitos. Nesse sentido, Pistdia (2009, p. 107-108)
considera que “o desafio da(o) professora(r) sera criar um espaco de convivéncia no qual as questoes
da aprendizagem serdo trabalhadas a partit do ponto em que o aluno se encontra [...]. O(a)
professor(a), que sera o elemento articulador de acSes que permitirdo escutar os alunos e transformar
isto em algo que faz sentido no espago educacional”.

Para tanto, consideramos fundamental o advento de uma mudanca na praxis pedagdgica do
professor, com fundamento em epistemologias emergentes, tais como a BC e a BA. Assim sera
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possivel conjeturar possibilidades de mudangas no modelo educacional vigente nos diversos niveis e
modalidades educacionais do pais. Esse é um dos fatores para que a formacio de professores supere
a concep¢ido moderna de conhecimento: fragmentado, disciplinar, regulatério e ordenatétio, que
desconsidera as dimensoes humanas essenciais a aprendizagem, como ¢ o caso da [inter|subjetividade,
das emocgodes, da (s) realidade (s) vivenciada (s) pelo sujeito.

A construgdo do conhecimento, por meio de interagdes e didlogos reflexivos entre os sujeitos
dos processos educativos, mediante a atuagao do professor em ag¢des que prezem por espagos de
expressdao critica, criativa e questionadora, colaboram com uma das principais finalidades da
educagio: as relacGes de ensino-aprendizagem. A formacio de professores, ao partir apenas de
conhecimentos técnicos, disciplinares, contempla a formag¢do do profissional, mas desconsidera a
formacio do ser humano. Dessa forma, a formacio do professor abandona o reducionismo e
considera a dinamicidade do ser humano, ao desenvolver uma educagio sensivel ao humano.

E necessario, ainda, que o docente realize reflexdes [trans|formativas em relacio a si mesmo
e a sua praxis e tenha consciéncia de suas limitacoes e potencialidades para que possa realizar um
trabalho pedagdgico que alcance nio somente o sucesso dos processos de ensino-aprendizagem, mas
o seu proprio desenvolvimento pessoal-profissional e dos educandos.

Por fim, ao considerarmos o atual cenario educacional de nosso pafs e ao refletir sobre a
formacio de professores, reiteramos o desafio de educar no amor e na liberdade em uma sociedade
que incentiva a competi¢do e a nega¢do do outro como um legitimo outro na convivéncia. Construir
conhecimentos, realizar reflex6es e oportunizar o desenvolvimento pessoal-profissional do professor
e dos educandos a partir de [re[significaces e [trans|formacGes sob a perspectiva da Biolog’
Conhecer e da Biologia do Amar ¢ uma realidade possivel para os mediadores pedagogicos com
coragem para conhecer, ensinar, aprender e amar.
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GESTAO ORGANICA E MECANICISTA: UM ESTUDO DE SUA EVOLUCAO E
UTILIZAGAO NAS EMPRESAS CONTEMPORANEAS

Luciano da Silva Rodrigues!$
Jovana Rufino Barbais®

Resumo

A busca por expansdo do mercado, maior lucratividade e instabilidade de cenarios exigem das
organizacOes atuacdo 4gil e adaptacdo de estratégias competitivas. Adaptar-se ao mercado é fator
crucial para a sobrevivéncia de qualquer organizacao. Este estudo discutiu algumas formas de gerir,
utilizando os modelos humanista e mecanicista e o seu papel estratégico as adaptagbes e mudangas
diante das exigéncias do mercado. Aqui se evidencia a analise sobre os modelos de gestao Mecanicista
e Humanista e constatou-se que ndo existe féormula perfeita para gerir, ou seja, cada organizagao é,
portanto, singular; remetendo a individualidade e a necessidade prépria de ser gerenciada.

Palavras chave: Gestiao Organizacional. Teoria Mecanicista. Teoria Humanista.

Abstract

The pursuit of market expansion, higher profitability and scenario instability require organizations to
act quickly and adapt competitive strategies. Adapting to the market is crucial to the survival of any
organization. This study discussed some ways of managing, using the humanistic and mechanistic
models and their strategic role to adaptations and changes in the face of market demands. Here the
analysis of the Mechanistic and Humanist management models is high lighted and it was found that
there is no perfect formula to manage, that is, each organization is therefore unique; referring to
individuality and the need to be managed.

Keywords: Management Organization. Mechanistic Theory. Humanist Theory.

Introdugio

O mundo corporativo estd em constante mudanca, tornando-se cada vez mais dinamico,
competitivo e imprevisivel, e as organizacoes tém buscado solucSes sélidas que as adaptem as
exigéncias do mercado no que tange as mudangas e inovagdes impostas pelo mercado. O presente
artigo visa analisar e identificar particularidades de dois modelos de gestio, com defini¢bes
organizacionais caracterizadas como mecanicistas ou organicas, sendo o mecanicista tido como
sinbnimos de burocracia, formalizacdo e limitacio na tomada de decisGes a base hierarquica; por
outro lado, o modelo organico remete as organizacdes de aspectos hierarquicos mais
horizontalizados, formados por equipes cada vez mais polivalentes e multifuncionais, tendo assim,
maior participa¢do dos individuos nas tomadas de decisao da empresa.

Para trazer a tona a teoria com a pratica realizada no mercado, foi feito a principio um
levantamento bibliografico no qual elencou os conceitos e caracteristicas de cada modelo estudado,
em seguida, fol estruturado um questionario e feito uma pesquisa de campo pelo aplicativo Google
Forms no qual apurou a relevancia e utilizagdo de cada modelo nas empresas contemporaneas.
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A Evolugdo do Conceito de Organizagio

Pode-ser entender organizac¢ao como a unido de esforcos individuais para atingir um objetivo
proposto ao coletivo, tornando possivel o alcance de resultados que se buscado de forma individual
seriam inatingiveis (MAXIMIANO, 2000).

Para Cury (2005), esse conceito pode ser mais amplo, sugere uma defini¢cdo mais abrangente
e trata a organizacdo como uma juncdo de varios fatores, recursos e mecanismos que somados
buscam o interesse comum aquele grupo.

As organizagdes sio, portanto, o meio que o homem encontrou para unir forca para atingir
metas, ¢ isso se faz presente desde as primeiras sociedades. De acordo com Cury (2005), essa forma
de agir ndo é recente, pois é possivel encontrar registros antigos, mesmo em menor quantidade se
comparado ao periodo contemporineo. O autor defende, ainda, que, cada vez mais, as pessoas se
organizam para alcangar objetivos pessoals e soclals e caracteriza 0 momento contemporineo como
a sociedade das organizag¢des.

Maximiano (2007) refere-se as organizagdes muitas vezes como organismos vivos, flexiveis
e capazes de se adequarem aos ambientes conforme as demandas e necessidades do mercado. Assim,
¢ possivel afirmar que a gestdo de pessoas pode se tornar uma importante estratégia para as
organizagoes.

Os primordios das Teorias da Administragdo Classica

A teoria classica da administracdo surgiu em 1916, dois anos ap6s, o inicio da segunda guerra
mundial na Franca. E segundo Chiavenato (2011), essa teoria partia do todo organizacional e sua
estrutura servia para garantir a eficiéncia a todas as partes envolvidas no processo, fossem elas pessoas
ou 6rgaos. Henry Fayol foi o fundador da teoria classica da Administra¢do e aquele periodo, vivenciou
as consequéncias da revolu¢ao industrial e mais tarde, a primeira guerra mundial.

Chiavenato ainda relata que Fayol considerava que toda organizac¢do possuia um conjunto de
atribui¢des desempenhadas por empregados que possuem talentos e responsabilidades. Alem disso,
Fayol estudou o comportamento das pessoas que compunham as organizagOes e expOs seis funcoes
bésicas da Administracio, sendo:

Fungdes Técnicas Relacionadas com a producido de bens ou de servicos da empresa.
Fungdes Comerciais Compra, venda e permutagio.

Fungdes Financeiras Procuragio e geréncia de capitais.

Fungbes de Seguranga Protecio e preservagio dos bens e das pessoas.

Funcgdes Contabeis Inventarios, registros, balancos, custos e estatisticas.

Fungdes Administrativas Integracdo de cipula das outras cinco fungoes.

Fonte: Elaborado pelos proprios autores

Empresas que tém produgdo em série como meta central possuem mais tendéncias de serem
geridas pelo modelo de gestio mecanicista. Esse modelo é o mais indicado quando o foco estd na
segurangca, precisao e entrega. Segundo Chiavenato (2011), embora eficaz, este modelo também ficou
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considerado como desumanizante e irracional por focar o resultado a “todo custo” sem se importar
com o ser humano e o seu desenvolvimento.

Os primordios das Teorias das Relag6es Humanas

A Teoria das Relacdes humanas surge quando as organizagdes se veem obrigadas a aderir
medidas de gestdo que possibilitassem sua sobrevivéncia em um mercado inserido num ambiente
cada vez mais instavel e competitivo. Esse modelo sugeriu uma abertura maior aos talentos que as
empresas possufam retidas em seus quadros, pois assim teriam mais facilidade e alta capacidade de
adaptacdo as mudancas, haja vista que maior aten¢do ao ser humano colocando-o como parte
fundamental do processo de producao. Enquadrado nessa teoria, o modelo de gestao organico denota
a estruturacdo organizacional de flexibilidade ampla e mais adaptavel, com decisGes descentralizadas
a partir de uma hierarquia mais horizontal e flexivel, permitindo oportunidades de participacio e
desenvolvimento humano.

Maximiano (2007) considera alguns aspectos importantes nesse modelo de gerir
organizac¢des, sendo que os cargos nio sdo inertes e continuamente sio redefinidos, ha uma visdao
sisttmica do superior e ocorre uma abertura a comunicacdo informal e interagdo lateral,
proporcionando assim, a valotizagdo dos principios do bom relacionamento humano.

Organizagido Mecanicista: caracteristicas e utilizagao

De acordo com Motta (1998), a organizacdio Mecanicista, também conhecida como
administracio cientifica, limitou-se as atividades e aos fatores inerentes a fun¢ao e nao ao empregado.
Apesar de a organizagio ser constituida de pessoas, pouca importancia foi dada ao desenvolvimento
humano, assim, ctiou-se uma organiza¢do como uma composi¢io estatica e rigida, onde o homem
era colocado em equipara¢io as maquinas, isto ¢, do mesmo modo que se referia a uma maquina para
uma determinada finalidade, a organizagao (pessoas) também era construida e idealizada por meio de
um protétipo, daf a denominagio de “teoria da maquina”.

Vantagens e Desvantagens das OrganizagGes Mecanicistas

De acordo com o relatado no site Ibccoaching (2019), pode-se entender como uma das
principais vantagens da gestao mecanicista a agilidade e eficiéncia na execucgio de tarefas. Ademais, a
gestao mecanicista, garante melhor assertividade na execu¢io destas mesmas atividades, aumento no
nivel de exceléncia minimizacido dos riscos e falhas no processo. Ainda conforme relatado no site,
entre os fatores de desvantagens evidenciam-se a maior exposi¢do a burocracia desnecessatia,
mecanizacao dos funcionarios e a desconsideracio do homem em relagdo aos demais recursos na
produgio, ao passo que o contrario poderia enaltecer beneficios maiores com forma mais flexivel,
sistémica e melhor preparada a mudancas e adaptacdes.

Exemplos de Organizagdes que utilizam este modelo de gestao

Alguns exemplos de organizacdes que optam por gerir suas producSes por esse modelo sao
as linhas de producio da industria automobilistica e as grandes franquias, como McDonald’s, Burger
King, além de graficas que trabalham com produg¢des em grande quantidade como a Revista Veja que
se faz presente em todo territério nacional com tiragem significativa semanalmente. (ROCHA, LUIZ;
2019, online).
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Organizagio Orginica: caracteristicas e utilizagdo

Segundo consta no site Sobreadministracio (2019), a organizacdo Organica, também
chamada de humanistica surgiu em 1929; momento em que a Teoria Administrativa inovava o
conceito de gestdo, dedicando o foco outrora direcionado a funcio e a estrutura organizacional para
as pessoas envolvidas no processo de producio das organizacoes. A veneracio dada as maquinas, ao
método de trabalho e a organizagao formal, agora é dedicada também as pessoas e aos grupos sociais,
abrangendo os aspectos psicolégicos e sociolégicos. Impulsionada pelas modificacdes no cenario
social, econdémico e politico, em func¢do da grande depressio econémica ocorrida em 1929, essa
mudanga ocotrreu, principalmente, a partir da década de 1930, nos Estados Unidos, e com isso, as
organiza¢Oes passaram a desejar maior eficiéncia. Portanto, entende-se, uma empresa que adotou um
modelo de gestdo focado no desenvolvimento humano e tendem a possuir um sistema de decisGes
descentralizadas e hierarquia flexivel.

A competitividade praticada no mercado é cada vez mais alta e as organiza¢des buscam adquirir
vantagens para sobreviverem a ferocidade da concorréncia. A eficiéncia é um fator chave fundamental
para uma organiza¢io obter sucesso e se manter no mercado, uma vez que o termo ¢é considerado
como uma maneira de executar as tarefas no tempo pré-determinado, sem desvios, utilizando
somente o necessario dos recursos, sem desperdicios e esbanjamentos (HAMPTON, 1992).

Para Hampton (1992), as empresas consideram o profissional em sua complexidade para
atender a necessidade imediata que o cenario impde de novos métodos de gestao. Valoriza-se o
ladico, a flexibilidade, o informal, a arte e criatividade. Neste modelo, um novo arranjo no plano
empresarial ¢ formado pelo conhecimento da complexidade do ser humano que garantem o seu pleno
funcionamento. Dessa forma, toda tecnologia nio ultrapassa o conceito de humanismo, pois o
considera essencial para préprio avanco tecnologico. O autor ainda relata que o nivel de producio é
resultante da integra¢do social, ou seja, a capacidade fisica ndo sera eficaz se o individuo, que é parte
essencial do processo, sofrer desajuste social; ha a necessidade do equilibrio de aceitagio do
empregado perante seus colegas, isto ¢ desinente da producdo acima ou abaixo da média do grupo;
valorizagdo das a¢des e atitudes resultantes do contato com a equipe, além de enfatizar os aspectos
emocionais do grupo.

Vantagens e Desvantagens das Organizagdes Organicas

A gestao organica é apontada pata lidar com alta competitividade e mudancas constantes no
mercado em que estejam inseridas. Uma das principais vantagens deste modelo de gestdo é o seu
potencial em destacar a polivaléncia e desenvolver habilidades importantes de seus profissionais e
permitir que eles vivenciem novas experiéncias profissionais que contribuirdo de maneira positiva
com suas carreiras, isto dispor[a de um papel facilitador para que os gestores descubram novos
talentos, retenha-os dentro da organizacio e, com isso, abram possibilidades em acGes e estratégias
inovadoras. (SOBREADMINISTRACAO, 2019, online).

Exemplos de OrganizagGes que utilizam este modelo de gestao

A IBM — International Business Machines - uma empresa dos Estados Unidos, voltada para
a area de informatica deteve, por muito tempo, o monopoélio em seu segmento de mercado, no
entanto, depois de sofrer sérios prejuizos, considerou inescusavel deixar o modelo de gestdo
mecanicista, uma prova de que qualquer organizacdo deve estar atenta as adaptagdes necessarias que
o mercado exige para sua sobrevivéncia. (PLORENZO, 2019, online).
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Mecanicista ou Orgéanica: qual o melhor modelo de gestio?

De acordo com a informagao discorrida no site Periédicos Unifor (2019), a exigéncia do
mercado, atualmente, é por organizacdes capazes de acompanhar a complexidade e volatividade do
mercado, cabendo as mesmas definirem a melhor maneira de s e organizar, sem perder de vista o
resultado almejado. E possivel considerar que nenhum dos modelos de gestio apresentados neste
artigo se sobrepde entre si e que cada gestor, para escolher um determinado modelo de gestdo, deve
elencar e analisar varidveis importantes seu negocio como, por exemplo: os objetivos estratégicos, o
ambiente e o mercado. Compreende-se que nao ha um modelo ideal de gestdo, porque nio ha
organizacdes iguais. SA0 organizac¢des com caractetisticas peculiares e necessidades distintas.

Anilise dos Resultados da Pesquisa

Para medir o grau de conhecimento dos colaboradores em relagdio ao modelo de gestio
adotado pela organizacdo na qual exercem suas atividades laborativas, foi desenvolvido pelo
aplicativo do Google Forms, um questionario e aplicado a quarenta e nove pessoas, no periodo de 12
a 18 de outubro de 2019 e aqui serdo elencadas algumas das respostas: As pessoas foram classificadas
como colaboradores (91,8%) ou lideres (8,2%).

Somente 30,6% responderam que raramente ou nunca participam das tomadas de decisoes
da empresa, um dado importante que destaca que os gestores atuais estdo optando por uma gestao
mais participativa buscando nos colaboradores sugestdes e pontos de vistas que diferem dos atuais
ampliando, assim, a probabilidade de tomada de decisdo mais assertiva. Ao serem questionados sobre
o relacionamento harmoénico entre o grupo de trabalho, percebe-se que 51% acredita que ocorra as
vezes, ja para 38,8% acontece sempre, porém 6,1 % confirmam que ocorra raramente e 4,1%
confirmam que nunca acontece. Fica confirmada novamente essa informacdo quando 91,9% dos
entrevistados responderam “sempre” ou “as vezes” identificam ter bom relacionamento entre os
colegas de trabalho, 6,1% raramente e apenas 2% responderam “Nunca”.

E possivel, ainda, considerar que a maioria das empresas (67,3%) das quais os entrevistados
fazem parte esta fielmente focada na gestdo por eficiéncia, ja as demais optaram por considerar uma
gestao direcionada as Pessoas.

Alem disso, 42,9% dos entrevistados disseram que sdo incentivados por seus lideres, seguido
de 24,5% que ocorre “As vezes”, 20,4% “Raramente” e 12,2% “Nunca”.

Contextualizagdo do Resultado:

A partir da pesquisa realizada, portanto, fol possivel compreender que a velocidade das
mudanc¢as no mundo contemporaneo ocasiona maior preocupacao no que tange a forma de gerir e
agir diante de um mercado cada vez mais competitivo e incerto e formas de gerenciamento de sucesso
se diferem entre as organizagoes.

Consideragdes finais

Com base nos resultados obtidos por meio desta pesquisa, conclui-se que ao se discutir
conceitos basicos dos modelos de gestdo humanista e mecanicista, por meio de uma visio estratégica
dos gestores centrada como o caminho de sucesso a ser percorrido, evidencia-se que sera possivel
analisar os desafios em adaptar-se, quando necessario, a considerar todo o contexto ao qual a
organizac¢ao esta inserida. O objetivo desse estudo néo é destacar um modelo ao outro, mas evidenciar
que ndo existe um modelo petfeito a seguir, mas caractetisticas proprias que se adaptam a empresa e,
que se geram os resultados esperados, nao ha porque ser alterado.
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Resumo

O objetivo deste trabalho foi demonstrar uma proposta de acompanhamento das metas e estratégias
do Plano Municipal de Educagio de Miracema do Tocantins (PME), usando técnicas de
Gerenciamento de Projetos. A metodologia utilizada incluiu levantamento bibliografico de carater
exploratério e andlise qualitativa que resultou na selecdo de um conjunto de praticas, capazes de
possibilitar avangos com foco no aumento da efetividade das metas e estratégias do PME. A técnica
utilizada foi estudo de caso de analise documental. O resultado culminou na sugestio de aplicabilidade
do método gestio de projetos ao plano, mostrando a possibilidade real de utilizacdo da técnica.
Palavras-chave: Plano Municipal de Educacao. Gestao de projetos. Guia do PMBOK.

Abstract

The aim of this work was to demonstrate a proposal to follow up the goals and strategies of the
Miracema do Tocantins Municipal Education Plan (PME), using Project Management techniques.
The methodology used included exploratory bibliographic survey and qualitative analysis that resulted
in the selection of a set of practices, capable of enabling advances focusing on increasing the
effectiveness of the goals and strategies of the SME. The technique used was a case study of
document analysis. The result culminated in the suggestion of applicability of the project management
method to the plan, showing the real possibility of using the technique.

Keywords: Municipal Plan of Education. Project management. PMBOK Guide.

Introdugio

O Plano Municipal de Educacdo (PME) é o planejamento da educagdo municipal e busca
contemplar as necessidades educacionais da populacio. Com vigéncia de (dez) anos, desempenha a
funcdo de articular o sistema municipal de educacdo com as redes: federal, estadual e particular. Como
determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional (LDBEN) n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, as politicas e planos estaduais, PNE?> devem visar ndo apenas a integra¢do e coordenacio
de suas a¢Ges, mas também ser relativas ao ambito municipal. (BRASIL, 1996, art. 10, inciso I1I).

A implementacio do PME e a execucdo de suas metas, sio objetos de monitoramento
continuo e de avaliagbes bienais, que serdo realizados pela Equipe Técnica e Comissio Coordenadora

20 Graduada em Normal Superior pela Universidade Estadual do Tocantins (2002), em Licenciatura em
Informatica pela Universidade Federal do Tocantins (2019). P6s-graduada em Educacio do Campo (2011) e
em Gestao da Educa¢iao Municipal (2015) pela Universidade Federal do Tocantins.

2l Graduado em Ciéncia da Computacio pela Universidade Federal do Tocantins (2000), Mestre em Sistemas
de Computacio pelo Instituto Militar de Engenharia (2008), Doutor em Engenharia de Sistemas e Computagdo
pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (2016). Professor Adjunto da Universidade Federal do Tocantins,
curso de Ciéncias da Computagio.

22O Plano Nacional de Educacio (PNE) é uma lei ordinaria com vigéncia de dez anos a partir de 26/06/2014,
prevista no artigo 214 da Constituigdo Federal. Ele estabelece diretrizes, metas e estratégias de concretizagio
no campo da Educacio. Municipios e unidades da federacio devem ter seus planos de Educacio aprovados
em consonancia com o PNE. (OBSERVATORIO DO PNE, 2014).
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das Audiéncias Puablicas para Monitoramento e Avaliacio do Plano, nomeadas pela Secretaria
Municipal da Educagao — SME, conforme Lei Municipal?® que aprovou e sancionou o Plano.

A escolha do tema se deu em razdo do Plano Municipal de Educacdo ser um instrumento
importante na concretizagio do direito a educacio de qualidade de um municipio e pela sua relevancia
no campo educacional. Assim, neste trabalho trataremos de gerenciamento do Plano Municipal de
Educacio de Miracema do Tocantins: um estudo de caso, utilizando como método uma coletanea de
melhores praticas que representam um conjunto de conhecimentos para a Gestdo de Projetos
conforme orientado pelo Guia de Conhecimentos PMBOK.

A complexidade de um plano municipal de educag¢io exige que seu gerenciamento se torne
um ato continuo. Deste modo, como a tecnologia pode melhorar a funcionalidade do monitoramento
do Plano Municipal de Educagio, de forma que as institui¢ces locais: federal, estadual e municipal,
consiga acompanhar o andamento das metas e estratégias neste processor

O método proposto é um estudo de caso descritivo, realizado através de analise documental
e observacio participante. Nas palavras de André (2005), quando existe interesse em investigar
fenémenos educacionais no contexto em que eles ocorrem, o estudo de caso se mostra como um
instrumento bastante significativo, pois o contato direto do pesquisador com as situagdes investigadas
lhe possibilitam observar e descrever agdes e comportamentos sem desvinculd-los do contexto em
que ocorrem.

Plano municipal de educagio

Os planos Municipais de educagdo sio elementos fundamentais para a consolidagio da
democracia e da garantia do direito a educagio de qualidade para todas as pessoas, e estdo diretamente
ligados a0 PNE (MEC/SASE, 2014, p. 20). O primeiro Plano Nacional de Educa¢io do Brasil foi
elaborado pelo Conselho Federal de Educacio em 1962, em cumprimento ao estabelecido na Lei de
Diretrizes e Bases, de 1961. (SAVIANI, 1998, p. 78).

Atualmente esta em vigor o terceiro Plano Nacional de Educa¢ao, 2014-2024, de onde
surgem os primeiros Planos Municipais de Educagao. Apés aprovacio do PNE o Ministério da
Educagio iniciou o processo de mobilizagdo para que cada municipio construisse esse documento.

O Plano Municipal de Educacio de Miracema do Tocantins estd embasado nas leis da
Constitui¢do Federal, LDB, Lei Organica Municipal, PNE, Plano Estadual de Educagdo — PEE,
contemplando os objetivos, metas e acOes direcionadas ao campo da Educagio Infantil, Ensino
Fundamental, Médio, Educacdo Superior, Educacio de Jovens e Adultos, Educacio Especial,
Educacio Profissional, Formacao de Professores, Valorizagao do Magistério e Financiamento e
Gestao da Educagio. MIRACEMA DO TOCANTINS, 2015, P. 9).

Estrutura organizacional do PME de Miracema do Tocantins

Hsta secdo traz elementos fundamentais para compreensdo do que representam os Planos
Decenais de Educacdo no Brasil, descreve a estrutura organizacional e atividades sistematicas dos
Planos Municipais de Educagdo que foram pensadas para alcangar os resultados propostos no
processo de elabora¢io e monitoramento.

23 Lei n® 409/2015, de 27 de maio/2015, aprova o Plano Municipal de Educagio - PME e di outras
providéncias.
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O PME de Miracema do Tocantins estd organizado na seguinte estrutura: expediente

contendo a rela¢io dos principais responsaveis pela elaboracio do documento, relacio dos servidores
da Secretaria Municipal da Educagio, relagdo de mediadores e colabores da I e II Audiéncia Publica
do PME, lista de institui¢Oes integrantes com seus representantes, sumario, apresentacdo, Lei de
aprovaciao do PME, anexo I trazendo aspectos gerais do municipio, anexo 1I contendo 20 metas
conforme quadro 1 disposto abaixo e 249 estratégias alinhadas ao Plano Nacional de Educacio
(PNE), e por fim, as referéncias bibliograficas.

Em consonancia a Lei n. 13.005/2014 cada Estado, o disttito Federal ¢ os municipios

tiveram que elaborar seus planos, adaptando as metas e estratégias conforme a realidade local.
(DOURADO, GROSSI JUNIOR E FURATADO, 2016, p. 452).

Tabela 1: Metas do Plano Nacional de Educacgao 2014-2024.

Educagio Infantil: Universalizar, até 2016, a Educacdo Infantil na pré-escola para as criancas de 4 a 5
anos de idade e ampliar a oferta de Educacio Infantil em Creches de forma a atender, no minimo, 50%
das criancas de até 3 anos até o final da vigéncia deste PNE.

Ensino Fundamental: Universalizar o Ensino Fundamental de 9 anos para toda a populacio de 6 a 14
anos e garantir que pelo menos 95% dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada, até o
ultimo ano de vigéncia deste PNE.

Ensino Médio: Universalizar, para a populacio de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagio, o acesso a educagdo basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados,
publicos ou conveniados.

Educagio Especial Inclusiva: Universalizar, para a populagio de 4 a 17 anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacio, o acesso a educacio basica
e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a
garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou
servicos especializados, publicos ou conveniados.

Alfabetizar: Alfabetizar todas as ctiancas, no maximo, até o final do 3° ano do Ensino Fundamental.

Educacio integral: oferecer Educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% das escolas publicas, de
forma a atender, pelo menos, 25% dos(as) alunos(as) da Educacido Basica.

Aprendizado na Idade Certa: fomentar a qualidade da educacio basica em todas etapas e modalidades,
com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir as médias nacionais para o Ideb.

Escolaridade média: Elevar a escolaridade média da populacdo de 18 a 29 anos, de modo a alcangar no
minimo 12 anos de estudo no dltimo ano de vigéncia deste Plano, para as populagdes do campo, da
regido de menor escolaridade no Pais e dos 25% mais pobres, e igualar a escolaridade média entre
negros e nio negros declarados a Fundacio Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Alfabetizagio e alfabetismo funcional de jovens e adultos: Elevar a taxa de alfabetiza¢do da populagao
com 15 anos ou mais para 93,5% até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo
absoluto e reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional.

10

EJA integrada a Educagdo Profissional: Oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das
matriculas de educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a
educacio profissional.

11

Educagio Profissional: Triplicar as matriculas da Educagio Profissional Técnica de nivel médio,
assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 50% da expansio no segmento puiblico.

12

Educacao Superior: Elevar a taxa bruta de matricula na Educagao Superior para 50% e a taxa liquida
para 33% da populacdo de 18 a 24 anos, assegurada a qualidade da oferta e expansio para, pelo menos,
40% das novas matriculas, no segmento publico.

13

Titulacdo de professores da Educagio Superior: Elevar a qualidade da Educacio Superior pela
amplia¢do da proporc¢ao de mestres e doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto do
sistema de Educacio Superior para 75%, sendo, do total, no minimo, 35% doutores.

14

Pos-graduagio: Elevar gradualmente o nimero de matriculas na pds-graduacio stricto sensu, de modo
a atingir a titulagfo anual de 60 mil mestres e 25 mil doutores.
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15 | Formagao de professores: Garantir, em regime de colaboragio entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de formacio dos
profissionais da educacio de que tratam os incisos I, II e III do caput do art. 61 da Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, assegurado que todos os professores da educagdo basica possuam formacio
especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

16 | Formacao continuada e pds-graduacio de professores: Formar, em nivel de pds-graduacio, 50% dos
professores da Educacdo Basica, até o dltimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos os(as)
profissionais da Educa¢io Bésica formagio continuada em sua area de atuagdo, considerando as
necessidades, demandas e contextualizacoes dos sistemas de ensino.

17 | Valotizagao do professor: Valotizar os(as) profissionais do magistério das redes publicas da Educacio
Basica, a fim de equiparar o rendimento médio dos(as) demais profissionais com escolaridade
equivalente, até o final do 6° ano da vigéncia deste PNE.

18 | Plano de carreira docente: Assegurar, no prazo de 2 anos, a existéncia de planos de Carreira para os(as)
profissionais da Educacio Basica e Superior publica de todos os sistemas de ensino e, para o plano de
Carreira dos(as) profissionais da Educacio Basica publica, tomar como referéncia o piso salarial
nacional profissional, definido em lei federal, nos termos do inciso VIII do art. 206 da Const. Federal.

19 | Gestdo democratica: Assegurar condi¢bes, no prazo de 2 anos, para a efetivacio da gestdo democratica
da Educacio, associada a critérios técnicos de mérito e desempenho e a consulta publica a comunidade
escolar, no ambito das escolas publicas, prevendo recursos e apoio técnico da Unido para tanto.

20 | Financiamento da Educag¢io: ampliar o investimento publico em Educagao publica de forma a atingir,
no minimo, o patamar de 7% do Produto Interno Bruto (PIB) do Pais no 5° ano de vigéncia desta Lei
e, no minimo, o equivalente a 10% do PIB ao final do decénio.

Fonte: Elabora¢dao com base no Plano Nacional de Educagiao (PNE) 2014-202.
Caracteristica da gestdo de projetos

O gerenciamento de projetos é a aplicacdo do conhecimento, habilidades, ferramentas e
técnicas as atividades do projeto para atender seus requisitos. O mesmo ¢ realizado através da
aplicacdo e integracdo apropriadas dos 47 processos de gerenciamento de projetos, agrupados em
cinco grupos de processos. Sao eles: iniciagdo, planejamento, execugio, monitoramento, controle e
encerramento. (PMI, 2013, p. 5).

A etapa de execucdo de um projeto consiste na materializacao do planejamento de criacio.
O projeto ¢ inovador quando introduz um novo produto; a inovagao é um processo de mudanca, em
que novos processos sdo agregados a organiza¢do. Considera-se uma inovagio colaborativa, visto que
integra institui¢ao de ensino e servico no desenvolvimento do produto. (JAGGI, CANABARRO,
RABIN, & CAREGNATO, 2016, P. 6).

Deste modo, pode-se compreender que, para uma organizacao alcancar seus objetivos, ela
precisara de esforcos bem planejados, como enfatiza Heimann (2017), a metodologia usada pelo PMI
e o Guia PMBOK tem sido amplamente empregada, ndo apenas pela forca de sua técnica, que
consegue estruturar de maneira completa todas as fases, eventos e partes que compdes um projeto,
mais principalmente por ser de simples compreensio e acompanhamento para diferentes pessoas, de
diversas. (HEIMANN, 2017, P. 55).

Neste viés, o Guia PMBOK pode potencializar a gestio do PME de Miracema do Tocantins,
agregando os instrumentos de coletas de dados sugeridos pelo MEC, ao sistema operacional, criado
para atender as suas necessidades especificas, com base na aplicagdo e integracdo dos seus “cinco
grupos de processos: inicia¢ao, planejamento, execu¢do, monitoramento, controle e encerramento e
suas areas de conhecimentos.”. Como pode ser conferida na figura abaixo. (FREIRE, 2016, p. 98).
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Processos do guia PMBOK

Processos de inicia¢do: caracteriza-se como um documento formal que autotiza o inicio do
projeto ou fase, também conhecido como termo de abertura, neste caso, representado pela Lei 409,
de 27/05/2015, lei de ctiagio do PME, a mesma contempla os objetivos, as principais informacdes
do projeto e identifica as partes interessadas, sendo: redes federal, estadual, municipal e particular.

Processos de planejamento: o dirigente municipal instituiu uma comissao coordenadora e
uma comissao técnica que sdo responsaveis para planejar e elaborar a agenda de trabalho, conforme
as metas e estratégias do Plano.

Processos de execugio: a equipe técnica é responsavel pelo gerenciamento das 20 (vinte)
metas e 249 (duzentos e quarenta e nove) estratégias, uma das atribuicGes ¢é elaborar um relatério
anual com o resultado dos esforcos das partes interessadas (Stakeholder), e publicar no Sistema
Integrado de Monitoramento Execucao e Controle do Ministério da Educagao (SIMEC).

Processos de monitoramento e controle: com a criacio da Lei n® 409/2015, de 27 de maio
de 2015, que aprovou o Plano Municipal deste municipio, fica determinada as instincias responsaveis
pelo seu monitoramento e Avaliacio, um processo continuamente articulado objetivando o alcance
das metas propostas, prevendo eventuais mudangas e aliando ao plano o carater de flexibilidade.
Apesar de o municipio investir mais de 25% (minimo exigido em conformidade com a LDBEN, n°
9394/96) muitas demandas contempladas no PME nio foram cumpridas nos dois primeiros anos.
Com base no exposto, nota-se a necessidade do municipio fomentar uma politica financeira especifica
para a educacao. (MIRACEMA DO TOCANTINS, 2017, P. 29).

Processos de encerramento: consiste em formalizar o fechamento do projeto ou de uma das
suas etapas. Neste Plano este processo de encerramento ocorrerd com a conclusio da 5* (quinta)
avaliacdo bienal, prevista para o segundo semestre de 2025.

Resultados e consideragdes finais

Diante do exposto, o resultado principal deste trabalho foi a elaboragdo de um documento
chamado Termo de Abertura do Projeto. A pesquisa apresentada encontrou uma sugestao para o
melhor desenvolvimento das a¢des de monitoramento e avaliagdo do Plano Municipal de Educacio
no ambito do Sistema de Gestio de Projetos.

Na analise realizada na organizacdo do PME, foram ressaltadas as principais caracteristicas
nas etapas de monitoramento e avaliagdio do plano, onde se observou entre os métodos que
atualmente sdo mais requisitados, o que melhor atende as necessidades do PME refere-se ao Guia
PMBOK, ele é mundialmente reconhecido por suas boas praticas.

Ap6s a conclusio da pesquisa, acredita-se que a criacio de uma plataforma serd o primeiro
passo para o alcance de melhorias, onde o conjunto de conhecimentos do Guia PMBOK se agregara
aos recursos atualmente utilizados pata realizar o monitoramento e a avaliacio do PME, sugeridos
pelo MEC e realizados de acordo as especificidades e condi¢oes tecnoldgicas locais. A implantacao
desse sistema tera muita importancia para o municipio e certamente vai causar um impacto social
positivo de grande relevancia. E para efetivar esta tarefa conta-se com a orientacdo e parceria da
equipe de TI da Universidade Federal do Tocantins, Campus de Palmas — TO.

Este sistema sera um recurso de facil entendimento e muito importante que a equipe que
acompanham o PME siga os processos estabelecidos envolvendo desde a equipe técnica
representante da SEMED até as comissdes coordenadoras, representantes da sociedade civil e das
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redes: federal, estadual, municipal e particular, de forma que o gerenciamento das metas e estratégias
sejam colaborativas pois, “a inovagdo é um processo de mudanca em que novos ou melhorados
processos sdo agregados a organizacdo”. (CANABARRO, RABIN, & CAREGNATO, 2016, P. 6).
No entanto, 20 metas e 249 estratégias, com seus devidos indicadores serdo termémetro para que as
equipes possam descobrir se as atividades caminham na dire¢io certa.

E importante registrar que este sistema sera inspirado no observatorio do PNE, que é uma
plataforma online e visa o monitoramento dos indicadores das metas do Plano Nacional de Educagio.
Desta forma, com este recurso, o municipio passara a “monitorar e controlar o trabalho, realizar o
controle de mudangas, controlar o cronograma, controlar os custos, as comunicac¢des, 0s riscos, as
aquisi¢oes, o engajamento das partes interessadas”, conforme orientagdes do Guia PMBOK.
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OBSTACULOS EPISTEMOLOGICOS A PARTIR DE IMAGENS EM LIVROS
DIDATICOS: UM OLHAR NA VERTENTE DA QUIMICA ORGANICA PELA
PERSPECTIVA DE BACHELARD

Manuela Concei¢do Machado da Silva?*
Clara Virginia Vieira Carvalho Oliveira Marques?

Resumo

Os obstaculos epistemologicos se constituem como obstaculos pedagdgicos para o ensino de
Ciéncias, ja que dificultam a compreensdo do conhecimento cientifico (BACHELARD, 1996;
ANDRADE et al, 2002). Portanto, este trabalho apresenta a andlise de uma amostragem de livros
didaticos de Quimica do 3% ano de escolas dos arredores da Universidade Federal do Maranhio, em
Sdo Lufs do Maranhio em relagdo a sua linguagem imagética presentes nos capitulos referentes a
Quimica Organica. Para a analise utilizou-se categorias com base na perspectiva dos obstdculos
epistemoldgicos, codificadas por Stadler et al (2012) e Lopes (1992) que podem ocorrer durante o
processo de aprendizagem. A partir da andlise da amostragem selecionada identificou-se a presenca
dos obstaculos da Primeira Experiéncia, Realista e V'erbal. Assim, as imagens utilizadas em relacio aos
textos de quimica organica podem gerar obsticulos que ndo permitem a apropriagio do
conhecimento cientifico dessa area e nem contribuam para a insercio do aluno a uma cultura
cientifica.

Palavras Chaves: Livro didatico, Quimica, Obstaculo Epistemolégico

Abstract

Epistemological obstacles constitute pedagogical obstacles to science teaching and hinder it difficult
to understand scientific knowledge (BACHELARD, 1996; ANDRADE et al, 2002). Therefore this
paper presents the analysis of a sample of 3rd year chemistry textbooks from schools around the
Federal University of Maranhio, in Sdo Lufs of Maranhio in relation to its imagetic language present
in the chapters referring to Organic Chemistry. For the analysis used categories based on the
petspective of epistemological obstacles, coded by Stadler et al (2012) and Lopes (1992) that may occur
during the learning process. From the analysis of the selected sampling identified the presence of
obstacles of the First Experience, Realistic and 1 erbal. The images used in relation to the texts of organic
chemistry can create obstacles that do not allow the appropriation of the scientific knowledge of this
area and nor does it contribute to the student's insertion into a scientific culture.

Keywords: Textbook, Chemistry, Epistemological Obstacle

Introdugio

De acordo com a literatura da area, o livro didatico (LD) costuma ser o unico referencial
para professores e alunos em diversas situagdes de ensino e essa utilizacdo abrange desde o
planejamento das aulas para todo o periodo letivo até a indicagdo de leitura e de atividades para
alunos, e assim, apesar da vasta disponibilidade de matetiais e/ou dispositivos tecnoldgicos existentes

24 Mestranda do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica - PPECEM — Universidade
Federal do Maranhzo. Bolsista CAPES - Integrante do Grupo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias Naturais —
PPECEM - UFMA.

%5 Docente do Curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais da Universidade Federal do Maranhao-UFMA.
Doutora em Ensino de Ciéncias pela Universidade Federal de Sdo Catlos- SP. Professora do quadro
permanente do Programa de Pés-Graduagio em Gestdo de Ensino da Educacio Basica PPEGEB/UFMA e
do Programa de P6s-graduacio em Ensino de Ciéncias e Matematica - PPECEM/UFMA. Cootdenadora do
Grupo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias Naturais — PPECEM - UFMA.
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atualmente no mercado pedagdgico, o LD continua ocupando um lugar de destaque na rotina escolar
(FRACALANZA, 1993; CARNEIRO et al, 2005). Varios pesquisadores afirmam que as obras
didaticas sdo fortemente empregadas nas escolas publicas de todo o tertitério nacional, disseminando
impressoes acerca do conteido curricular e influenciando a cultura das populacdes, e, portanto,
merece ser foco constante de estudos sobre seu conteudo e formas de apresentagio (MEGID NETO
et al, 2003; BADZINSK ;HEMEL, 2015).

Em relacdo a linguagem cientifica, Cachapuz (1989) afirma que a Ciéncia tem suas proprias
especificidades discursivas, com predominancia de defini¢oes e um estilo impessoal, que por vezes
pode nio colaborar em um dado contexto educacional, portanto, a aten¢io aos textos contidos em
LD’s deve ser na sua forma de comunicagio proposta entre o professor e aluno. Nesse contexto, o
mesmo autor sugere que é mais interessante propor a construcao de um conhecimento por meio de
modelos menos rigorosos e mais expressivos, como uso de linguagem metaférica, o que facilitaria a
transposi¢do das informagoes e de uma estruturagdo de dominio conceitual significativo. Assim, o
emprego de analogias e metaforas tem se propagado e na mesma propor¢ao vem aumentando as
discussoes sobre o uso dessas abordagens, no sentido dos efeitos dessas representacdes dentro no
campo do conhecimento escolar (LOPES, 1993; ANDRADE et al, 2002).

Nesta linha de pensamento, Oliveira e Gomes (2007) defendem que o uso nio s6 de
analogias, metaforas ou modelos, como também o uso de imagens deve ser atencio de pesquisas por
terem a possibilidade de facilitar a aprendizagem dos alunos na compreensio de um determinado
conteddo. Pontualmente, as imagens sdo atrativas para os alunos, porém, podem ser prejudiciais no
tocante a aprendizagem, como no caso de uma abordagem de conteido de forma simplicista levando
a apropriacOes inadequadas das informacdes, resultando na formagao de obstaculos epistemoldgicos
(BACHELARD, 1996; OLIVEIRA; GOMES, 2007).

No que se refere ao uso de imagens nos LD’s da area de quimica, segundo Lopes (1992)
normalmente, os livros tendem a recorrer para imagens faceis que permitem ao aluno uma associagiao
de ideias familiares, mas que nao incorporam a problematizac¢ao de conceitos e nem uma preocupagao
com o desenvolvimento do raciocinio do aluno. Sabe-se que as imagens do campo da ciéncia tém um
papel significativo no ensino e na aprendizagem, principalmente no sentido de se apresentar como
uma ferramenta nas representacoes de modelos, e que embora o conhecimento cientifico tenha
sumamente se privilegiado da linguagem escrita, é possivel afirmar que o desenvolvimento de
modelos explicativos é fundamental para o processo de compreensio do conhecimento
(COUTINHO et al, 2010; LOBO,2008).

Kill (2009) comenta que o uso de imagens é amplamente veiculado a educacio, pois, antes
de tudo, é uma forma de comunicag¢io. Logo, o processo educativo é constituido substancialmente
de uma relacdo dialdgica, onde ndo existe somente a troca de ideias, mas a construcio de
conhecimentos que ocorre quando as informacdes se transformam modificando o cognitivo do
aprendiz, portanto, é necessaria uma mudanga de cultura e de racionalidade do uso de materiais para
se alcancar o aprendizado cientifico (LOPES, 1993; BACHELARD, 1996).

E nesse sentido que adentramos na perspectiva das discussées sobre superacio dos
obstaculos que podem surgir durante o processo de ensino e aprendizagem, sejam eles
epistemolodgicos ou pedagdgicos. O conhecimento proveniente do senso comum ou conhecimento
adquirido com inadequa¢des pedagdgicas sdo considerados como obstaculos a compreensdo do
pensamento cientifico, pois tende a prevalecer no imaginario dos alunos informagbes acriticas e
equivocadas, e esses equivocos podem conduzir a erros conceituais, impossibilitando ao aluno
desenvolver competéncias para entendimento em nivel mais abstrato dos contetidos e a capacidade
para clareza do processo evolutivo da histéria cientifica ( LOPES, 1996; COSTA; 1998).
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Oliveira e Gomes (2007) afirmam que os obsticulos epistemoldgicos sdo inerentes ao
processo de aprendizagem e nesse contexto sao estabelecidos como adaptacdes ao que ja é conhecido,
podendo ser visto dentro desse processo como antirrupturas, logo, o conhecimento comum setia um
obstaculo ao conhecimento cientifico, ja que este se constitui a partir de um pensamento abstrato,
distante do ambito do senso comum.

A nogio de obstaculo epistemoldgico de Bachelard (1996) esta relacionada a uma critica ao
realismo ingénuo, a0 empirismo e ao racionalismo cartesiano que permeavam as atividades cientificas,
ainda que seu discurso se debruca em relagdo a pratica cientifica para interpretar o que o cientista faz
e dialogar com os filésofos no que se diz respeito a pesquisa cientifica, ou seja ele realiza uma série
de questionamentos acerca das concepgoes filosoficas a partir das novas interpretagdes cientificas.

De acordo com Lopes (1992b) o conhecimento nio se desenvolve por acimulo de
informacdes, mas pela constante busca de uma verdade maior, por conseguinte o progresso da ciéncia
¢ um processo descontinuo, onde estd em constante movimento e sendo assim, se faz necessario o
rompimento do conhecimento anterior para a constru¢ao de um novo conhecimento. Por essa otica,
a ciéncia estd sempre buscando superar os obstaculos epistemoldgicos.

Andrade et al (2002) em seus estudos sobre uso de metaforas e analogias pela perspectiva de
Bachelard, discorrem que os obsticulos epistemoldgicos sio também obstaculos pedagogicos,
classificando-os em categorias defenidas como situacGes que podem impedir a apropriacio do
conhecimento cientifico, uma vez que bloqueiam a atividade racional do aluno. Essas categorias se
constituem em 5, a sabet: Obstdculo da Primeira Experiéncia, Obstdaculo Verbal, Obstaculo Animista, Obstaculo
Substancialista e Obstdculo Realista. Na primeira categoria de obstaculo, denominada de Obstdculo da
Primeira Experiéncia esta relacionado as evidéncias empiricas (campo sensorial) que podem gerar
interpretagoes de concepgOes alternativas fora do conhecimento cientifico, ja que toma uma
experiéncia ja vivenciada e acritica e que sujeita a pratica cientifica ao efeito de imagens do que é

observado, dando énfase ao que é natural, exemplificando fend6menos complexos como se fossem
faceis (SANTOS, 1992).

Outro obstaculo defendido pelo autor é denominado de Verbal, que é descrito como um
falso esclarecimento que foi obtido através de uma palavra explicativa, como por exemplo uma sé6
“palavra” funcionando como uma imagem, substituindo o lugar de um esclarecimento ou explica¢iao
cientifica. HEssa palavra ou imagem ¢é usada com atribui¢Oes auxiliadores do pensamento, numa
extensdo de imagens familiares, simplificando o conceito, e que por muitas vezes podem fazem
referéncia a algum significado simbélico para o sujeito, o que leva a uma barreira ao ensino formal
da Ciéncia. Dessa forma, o obsticulo verbal esta relacionado com uso inapropriados de imagens,
analogias e metaforas quando na pratica pedagdgica em sala de aula s3o propensas a contribuir para
concepgoes alternativas radicais no imaginario do aluno (BACHELARD, 1996; SANTOS; 1992).

O Obstacnlo Animista se caracteriza pela tendéncia de atribuir vida e em diversas situagoes de
especificidades e propriedades antropomériicas? objetos inanimados, resultando em uma explicacdo
falseada dos objetos. E correto afirmar que o entendimento da dimenséo cientifica do conhecimento
incluindo suas representagbes requer um rompimento significativo com as representacoes
consideradas animista (BACHELARD, 1996; SANTOS; 1992).

26 ““[...] quais objetos inanimados sio comparados a vista humana, como ocorre com a palavra boca, que se
aplica a uma gama de objetos que a lembram, ou por sua aparéncia, ou por sua forma, ou por sua posicio (ex.:
boca de um rio). No sentido oposto, partes do corpo também podem receber nomes de objetos (ex.: maca do
rosto)”. ROCHA, C. M. C. As expressoes idiomaticas e a motivacio metaférica que a elas subjaz. Entrelinhas,
v. 7,n. 2, p. 173-187, 2014.
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Ja o Obstdculo Substancialista é considerado como uma grande didifucldade a compreensao do
conhecimento cientifico, principalmente no campo de estudo dos conhecimentos trabalhados dentro
da Quimica, pois sua ideia se caracteriza pela nocido de qualidade evidente a uma qualidade superficial,
um exemplo que explica esse obsticulo é dado por Bachelard (1972), que se refere ao exame da cor
do metal ouro como cor amarela (qualidade evidente) , onde pela perspectiva substancialista é
entendida que o amarelo como conhecimento comum remente a qualquer divisdo desse metal, ou
seja “todo ouro é amarelo”. No entanto laminas muito finas de ouro expressam variadas cores
conforme a sua espessura, podendo ser ouro azul, ouro verde, rosa-violaceo, ou seja, transcende o
simples amarelo. Portanto o obstaculo substancialista diz respeito ao um conjunto de propriedades e
caracteristicas visto como pertencente a uma determinada substincia, e nessa substancia encontra-se
a razao Unica para todas as outras (BACHELARD, 1996; LOPES, 1993b). Por fim, o Obstdculo Realista
¢ considerado uma supervalorizacio das informacGes tacteis e visuais produzindo distor¢des
conceituais (BACHELARD, 1996; LOPES, 1992; LEITE et al, 2000).

Diante do exposto, compreende-se que os professores devem repensar epistemologicamente o
que ensinam e como ensinam, escolhendo conscientemente os materiais com os quais se utilizam
para evitar que obsticulos epistemolégicos sejam estimulados e propagados no conteudo das
disciplinas. No tocante as imagens contidas nos LDs, a literatura afirma que elas podem se apresentar
como obstaculos ativos para aprendizagem dos alunos, levando em conta o nivel de argumentagio
construida, tendo em vista a disposi¢do de imagens simplicistas que podem significar uma perda na
evolucio conceitual (LOPES, 1996; COSTA, 1998).

Nesse contexto, o presente trabalho se propds a uma analise sobre os diferentes tipos de
imagens e representacoes referentes ao conteudo de Quimica Organica existentes em uma
amostragem de Livros Didaticos de Quimica (LDQ), pontualmente usados no 3° ano do Ensino
Médio (EM), buscando verificar a contribuicdo das imagens para aprendizagem do conhecimento
cientifico pelo aluno, e alertando ao professor para o uso do livro didatico de Quimica evitando a
aplicacio de analogias equivocadas e/ou afastamento da real representacdo dos modelos quimicos (
LEITE et al, 20006).

Material e Métodos

Abordagem metodolégica adotada neste estudo foi de natureza interpretativa, baseada numa
perspectiva qualitativa envolvendo analise das imagens com intuito de verificar a construcdo das
mesmas numa linguagem cientifica (LUDKE; ANDRE, 1986; BOGDAN; BIKLEN, 1982;
BACHELARD, 1996; STADLER et al, 2012).

O objeto de pesquisa desta investigacdo se ateve aos Livros Didaticos de Quimica (LDQ)
utilizados nas escolas selecionadas como campo de pesquisa. As escolas foram do nivel de Ensino
Médio (EM) da rede publica estadual do municipio de Sdo Luis do Estado do Maranhio, no eixo
Bacanga, que se localiza nos arredores da Universidade Federal do Maranhdao (UFMA). Ressalta-se
que a justificativa para a amostragem selecionada se deu pelo fato de que essas escolas sdo utilizadas
como local de Estagio para os alunos desta universidade. Antes do contato com o campo de pesquisa,

procedeu-se o convite e pedido de autorizagdo de insercdo da pesquisadora no nas escolas, que foi
concedido pela SEDUC/MA.

Dessa forma, foram solicitados aos professores de quimica, exemplares de LDQ’s do 3° ano
do EM. A analise desses livros seguiu a metodologia da pesquisa num ambito qualitativo, tendo como
procedimento analitico a analise de contetdo (AC) das mensagens visuais, ou seja, das imagens
presentes que remetem ao assunto da quimica organica (BARDIN, 2009).



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e

Ciéncias Sociais — Ano 16 N°40 vol. 4 — 2020 ISSN 1809-3264

Pagina 62 de 113

As categorias de analise utilizadas basearam-se na perspectiva da teoria dos obstdculos
epistemoldgicos, codificadas por Stadler et al (2012) e Lopes (1992) que podem ocorrer durante o
processo de aprendizagem, que se dividem em 5 categorias, a saber: (i) obstdculo da primeira experiéncia,
(iz) animista (i) obstdculo realista, (iv) substancialista e (v) verbal. Este artigo apresentara a discussao de trés
categorias de obstaculos epistemologicos detectados nos LDQ analisados no que se refere a
propostas das imagens sobre o conteddo de Quimica Organica, que sdo: Obstdculo da Primeira
Experiéncia, obstacnlo Realista e Obsticulo Verbal.

Resultados e Discussdes

A amostragem de livros analisada foi coletada em trés escolas de EM, conforme se mostra
no quadro (Tabela 1). Revelou-se a presenca de obstdculo Realista quando se detectou a proposicio de
tipos de imagens presentes em dois dos LD de Quimica analisados (I e II) quando fazem o uso dos
modelos com bolas e varetas para representagdo das moléculas, sem indica¢oes figurativas de
dimensdes, além de cores fora da escala. Esse modelo usado é espacial e serve para explicacio da
orientacao tridimensional, e isso sob olhar do conceito de obstaculo epistemolégico possibilita ao
aluno uma natural vinculacdo do que é “concreto” e “tacito” nas imagens das moléculas, podendo
dissimular a forma abstrata dela, favorecendo uma dimensao natural dos fendmenos, levando o aluno
a ficar sem competéncia para explicar cientificamente o que é observado (ANDRADE et 1, 2002;
LEITE et al, 20006).

Figura 01. Quadro com os Dados Bibliograficos dos Livros referentes a analise.

Titulo Autor Editora Ano/PNLD
LDQI Quimica. 3* ano. | REIS. M Ed. Atica. 2%d. | 2016/2018

Ensino Médio. Sao Paulo.

Quimica — 3* ano | BEZZERA, 1. M | Ed. SM. 3%d. Sio | 2016/2018

do Ensino Médio. | etal. Paulo.
LDQII Colecio Ser

Protagonista.

Quimica — Colegio | NOVAIS, V. L. D; | Ed. Positivo. 1%d. | 2016/2018
LDQIII VIVA. 3* ano do | TISSONI Curitiba.

Ensino Médio.

Fonte: Autoras

No que se refere ao Obstdculo Realista é oportuno explicar que esse tipo d obstaculo ¢ desctito
como a dificuldade do aluno a se conectar com uma explicacdo concreta de um fenémeno, nio
conseguindo produzir a abstragio necessaria para obter uma explicagdo completa de forma mais
aplicada como esse fenémeno acontece (STADLER et al 2012; LOPES, 1992). Sendo assim, a relacdo
do que é macroscopico, visual e empirico presente em LD devem auxiliar ao aluno a alcangar um
maior nivel de abstracdo possivel no seu imaginario dentro do que é determinado por conhecimento
cientifico explicitado, pois para o aluno posteriormente pode ficar dificil desvincular a imagem da
molécula 20 modelo molecular utilizado, ndo priorizando assim primeira expetiéncia que aqui esta
relacionada ao Obstdculo Realista.

No tocante ao Obstdcnlos V'erbal observou-se em dois dos LD’s (II e III) quando fizeram
emprego de esquemas simplificados na forma de imagens, e uma abordagem tematica
contextualizadora. Pontualmente, o uso de imagens simples para explicagiao de esquemas elementares
sem complexidade e nenhuma problematizacdo dos conteudos podem acarretar em diversas
dificuldades para assimilacdio dos conteddos na Quimica, pois ao juntar a simplificagdo e a
subjetividade pode conduzir a esse tipo de obstaculo, uma vez que fragmenta o conhecimento
cientifico e desvia o aluno das teorias e dos conceitos racionais, o que consequentemente, gera um
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obstaculo verbal principalmente em referéncia ao uso de termos do senso comum, do cotidiano ou
analogia para tentativa de facilitar a compreensio de um fendomeno ( LOPES, 1993).

Essa pratica pode impedir que o conceito seja apropriado corretamente e favorecer o
surgimento Obstdculo de primeira experiéncia, levando o aluno a criar concepgdes alternativas a respeito
do contetdo. E fato que a contextualizacio pode sim envolver o aluno de maneira mais consistente
a linguagem cientifica, entretanto, o seu uso sem as defini¢Ges cientificamente aceitas pode induzi-lo
somente a concepgdes alternativas. Dessa mesma forma pode ocotrer com o uso de esquemas
simplificados de processos, embora o objetivo seja facilitar a compreensdao do aluno, porém pode
promover obsticulos relacionados a primeira experiéncia (OLIVEIRA; GOMES, 2007; LOPES,
1993; STADLER et al, 2012).

Ainda nos LDQ I, II e III em questdio é possivel observar varios recortes contendo
fragmentos da histéria da Ciéncia. Nessa compreensdo, Lopes (1993) discute a importincia da
historizacdo da ciéncia, no que concerne ao seu progresso, a sua cultura e a sua complexidade,
contudo o que se observa nos LD sido breves resumos histéricos que possuem apenas um carater
ilustrativo e informativo. A forma como ¢ retratada a histéria da Ciéncia nos LD’s contribuem para
o aparecimento de entraves que impedem a compreensiao do conhecimento cientifico, Bachelard
(1996) denomina que questdes que venham impedir o estudante de aprender o conhecimento
cientifico é um Obstdculo pedagdgico, jo que aprendizagem de um novo conhecimento reque um
processo de mudanga de cultura sendo imprescindivel a superagdo dos conhecimentos prévios desta
forma, descrever com veracidade a transmissao dos erros e das verdades permite a compreensao das
construgdes progressivas racionais existentes.

Segundo Lopes (1993b) sob a otica das discussdes sobre obsticulos epistemolégicos
podemos afirmar que a inser¢do na cultura cientifica ocorre dialeticamente pela superacio desses
obstaculos que, por conseguinte, estdo relacionados ao cotidiano do aprendiz, ou seja, onde o senso
comum prevalece. Dessa forma, ao superar visdes simplistas o aluno atingird uma aprendizagem
significativa através de uma mudanca de cultura, ou seja, sua inser¢do na cultura cientifica. Sob este
ponto de vista, ¢ comum se desenvolver obstaculos dentro dos conteudos da quimica porque a
perspectiva da realidade macroscopica é usualmente transportada para mundo microscépico, e isso
pode desfavorecer o percurso do aluno a atingir um nivel de abstracdo necessaria para compreensao
dos fenémenos o levando a criar falsos conceitos (GOMES; OLIVEIRA, 2007; ANDRADE et al,
2002; LOPES, 1993).

Conclusio

Defende-se, portanto, que para que a educagio cientifica se desenvolva de forma satisfatéria
¢ importante que se proceda um processo de desconstrucdo do conhecimento pré-existente, pois
podem obstaculizar a construcio do conhecimento cientifico. Os dados tratados nessa pesquisa
revelaram a presenca de trés obstaculos epistemologicos presentes em LDQ’s (Primeira Experiéncia,
Verbal e Realista). Entendeu-se que quando esses obstaculos possam ser difundidos por elementos
utilizados em livros didaticos podem levar a dificuldades no processo de ensino aprendizagem. As
imagens nos LDQ’s devem corroborar para significacio e apropria¢io do conhecimento cientifico.
E ¢ nessa vertente que afirmamos a importincia de pesquisas com a inten¢do de averiguar essas
questdes, de como estdo dispostas a imagens dentro do livro didatico de Quimica para que nao se
portem apenas como ilustragdes do texto, mas sim contextualizem o texto e contribuem de fato para
o aprimoramento do conhecimento ao aluno.
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A DINAMICA ESPACIAL DO TURISMO E A URBANIZAGCAO TURISTICA: UM
ESTUDO SOBRE O MORRO DE SAO PAULO -BA

Mariana Lacerda Barboza Filha??

Resumo

Esta pesquisa tem o objetivo de mostrar como se estabelece a dinamica espacial do turismo e a sua
urbanizacio tutfstica. A industrializacdo do Pafs, ao provocar movimentos migratotios do campo patra
a cidade como atracdo de oportunidades de emprego e “melhoria de vida”, direcionou a existéncia
de servicos e infraestrutura patra atender a nova realidade. Contudo, em meio aos anos 1960 e 1970,
a forca de trabalho advinda do movimento migratério, que nao foi “absorvida” pela cidade, retorna
para o campo ou migra para as areas nao centrais da cidade, inseridas af as areas litoraneas. Dentro
do contexto da ocupacdo das dreas litoraneas, destacam-se também os movimentos de veraneio,
constituindo-se uma realidade de residentes temporarios nesses locais. E, para atender as suas
demandas, atividades, servicos e infraestrutura foram instalados, caracterizando o inicio da
urbanizacio litoranea ou o redimensionamento da estrutura urbana ja existente, em casos especificos.
Por meio de uma revisdo bibliografica acreditamos que a urbanizago tutistica se revela como um dos
mais significativos motores do crescimento urbano na atualidade. Sem duvida, estamos diante de um
fenémeno novo, de largo alcance e de grande impacto na producio e dinimica do espago urbano, a
merecer investigacOes empiricas e reflexdes tedricas.

Palavras — Chave: Turismo; Dinamica espacial; Urbanizagao.

Abstract

This research aims to show how the spatial dynamics of tourism and its tourism urbanization are
established. The industrialization of the country, by provoking migratory movements from the
countryside to the city as an attraction of job opportunities and “improvement of life”, directed the
existence of services and infrastructure to meet the new reality. However, in the middle of the 1960s
and 1970s, the workforce from the migratory movement, which was not “absorbed” by the city,
returns to the countryside or migrates to the non-central areas of the city, including the coastal areas.
Within the context of the occupation of coastal areas, there are also the summer movements,
constituting a reality of temporary residents in these places. And to meet their demands, activities,
services and infrastructure were installed, characterizing the beginning of coastal urbanization or the
resizing of the existing urban structure, in specific cases. Through a literature review we believe that
tourist urbanization is revealed as one of the most significant drivers of urban growth today.
Undoubtedly, we are facing a new phenomenon, far reaching and of great impact on the production
and dynamics of urban space, which deserves empirical investigations and theoretical reflections.
Keywords: Tourism; Spatial dynamics; Urbanization.

Turismo e Espago Urbano

O processo de urbanizagio do pafs fez as cidades brasileiras assumitem um papel
multifuncional com a influéncia dos interesses do capital monopolista e, dentro desse contexto,
identifica-se a analise urbana integrada ao funcionamento da economia contemporanea. Entretanto,
o estudo da urbanizac¢io das cidades ndo pode desconsiderar os aspectos culturais, a agao das classes

27 Mestre em Desenvolvimento Regional e Urbano — Universidade de Salvador (2014). MBA em Engenharia
da Producio com Inteligéncia Organizacional - UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
CATARINA.UFSC-2006.Especialista em Planejamento e Marketing Turistico pelo SENAC -CEATEL 1998.
Possui Graduacdo em Turismo pela Faculdade de Tutismo da Bahia (1995).
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sociais e o posicionamento destas, expresso nos habitos, costumes, estilo de vida e comportamento
de consumo, estabelecendo as relagoes sociais, territoriais e regionais, especificamente no espago. No
caso das cidades brasileiras, observa-se, na maioria das vezes, a urbanizacio em prol da modernizagao,
mas nem sempre relacionada as questSes sociais ou atendendo ao que é definido no plano diretor,
quando existe esse instrumento.

A partir da segunda metade da década de 1950 verificou-se no Brasil um conjunto de
transformacOes que afetaram a sociedade brasileira. [...| transformacOes vinculadas as pequenas
cidades, ressaltando, contudo, que as mesmas transformagoes afetaram as mais diversas esferas da
vida econdémica, politica e social da sociedade e de seu espago. Ressaltemos também que as
transformacGes, combinaram-se entre si de modo desigual nos diferentes contextos regionais: ora
uma desempenhou papel mais importante, ora essa mesma desempenhou papel reduzido nas
mudancas havidas nas pequenas cidades. (CORREA, 2011, p. 9).

Muitas vezes, a construcao da imagem de determinadas cidades ndo condiz com a realidade
local. A utilizagdo de estratégias e aplicacio de agOes voltadas para captagio de investidores e
mercados consumidores, resvaladas no marketing de cidades, considera apenas parte do todo e
constréi a imagem simulada para atender aos interesses de investidores e operadores da administraciao
publica (MARICATO, 2000). Os destinos turisticos e os processos de urbaniza¢io destes enquadram-
se nessa realidade. Nio se trata de uma regra, mas sim de caracteristicas tipicas de localidades que nao
possuem, em suas bases de crescimento e desenvolvimento, os principios de planejamento
sustentavel.

No caso do Brasil, via de regra, os destinos turisticos sdo constituidos de forma espontanea
provocada por fluxos, que se deslocam atraidos por elementos de ordem natural e ou cultural,
associados a infraestrutura e servicos instalados para viabilizar o consumo do destino,
correspondendo a equipamentos diversos de meios de hospedagem, alimentagio, transportes e lazer,
amparados por uma infraestrutura basica, nem sempre suficiente.

Nesse mesmo contexto, o estado da Bahia apresenta uma esteira de produtos turfsticos que,
em alguns casos, estimularam a urbaniza¢do. Contudo, nem sempre associado a processos de
planejamento o que proporciona em certa medida a ocupacdo do espago de forma indevida e um
crescimento urbano irregular. Exemplos como Motrro de Sao Paulo, objeto desta pesquisa, e Porto
Seguro evidenciam essa realidade. Quanto ao destino Porto Seguro, os apelos mercadolégicos
voltados para o aspecto natural e conceito hedonista do local, associados a instalacio de
empreendimentos de grandes operadoras de turismo, deflagraram o turismo de massa, provocando,
em determinado momento, a superestimacdo da oferta turfstica acompanhada da necessidade de
aumentar a capacidade da infraestrutura basica e urbana. No caso especifico de Morro de Sdao Paulo,
a espontaneidade do turismo e a auséncia, durante muito tempo, de intervencdo publica, permitiram
e permitem até hoje um processo de ocupagio do espaco de forma desordenada com a instalagdo
irregular de infraestrutura urbana e turistica, como consequéncia da inexisténcia de planejamento para
o local.

O estudo do espaco implica um processo de investigacdo que considere os fendomenos nele
existentes, como também a a¢do e atuagao do homem. Por outro lado, ha de se investigar a influéncia
que o espago exerce nas diversas relagbes contidas nele e nas praticas do homem. O espago “é
formado por um conjunto indissociavel, solidario e também contraditério, entre sistemas de objetos
e sistemas de ac¢Ges, nido considerados isoladamente, mas como quadro Gnico no qual a histéria se da.
7 (SANTOS, 1994, p. 111). Af estdo estabelecidas as relacOes entre natureza, tempo e sociedade e
espaco.
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O espaco urbano implica as relacdes entre os elementos da estrutura social e analisa a
delimitacdo da urbanizacio, considerando o aspecto ideoldgico, politico-juridico e econdmico. Neste
ultimo, o autor considera que a produgdo da cidade, seus equipamentos e setvigos se ddo por meio
da privatizaciao do espaco publico, submetendo-se aos interesses dos monopélios e do grande capital,
sem a devida atencio para aquilo que, de fato, interessa aos cidaddos e para a sua qualidade de vida.
De acordo com Pedrio (2002, p. 44), “a urbaniza¢do ¢ um processo de cria¢do e ocupagio de espagos
que comega pela apropriacdo de terras para fins urbanos”.

Colocar a questiao da especificidade de um espago e em particular o espaco urbano equivale
a pensar nas relagdes entre os elementos da estrutura social, no intetior de uma unidade definida
numa das instancias da estrutura social. Mais concretamente, a delimitacio de urbano conota uma
unidade definida seja na instancia ideolégica, seja na instdncia politico- juridica, seja na instancia
economica. (CASTELLS, 1983, p. 333).

As andlises de Singer (1980), em torno da questio sao direcionadas para a vertente econémica
e em uma abordagem do capital, apontam que “[...] a urbanizacdo assume caracteristicas proprias no
capitalismo, na medida em que este cinda as perspectivas micro e macroeconémicas [...]” (SINGER
1980, p. 37). Em verdade, o estudo do urbano com as contribui¢des de Singer revela a presenca das
relagdes de dependéncia existentes entre paises desenvolvidos e subdesenvolvidos.

De acordo com Pedrio (2002), a urbanizag¢io compreende a construcdo de cidades novas e
a reconstrucao, total ou parcial, de cidades ja existentes, com crescimento horizontal e verticalizagdo.
Envolve reparos, restauracoes e, principalmente, a agao dos agentes sociais residentes na cidade. Em
torno dessa discussdo envolvendo o aspecto fisico e econémico, o autor destaca as formas desiguais
da urbanizag¢ao na cidade e considera que a urbanizacio significa a mobilizagdo de recursos humanos
e fisicos, de modo permanente ou temporatio. Ja Lefebvre (2001) acredita que a existéncia urbana se
confunde com a existéncia politica, como a palavra indica. Se a cidade concentra o que faz uma
sociedade, ela o distribui de uma maneira relativamente razoavel em organizagdes e instituiges.

Ao discutir o nicleo urbano em uma 6tica social e politico-juridica, Lefebvre (2001) destaca
que esses nucleos resistem ao se transformarem, os quais se mantém como centros urbanizados,
tornando-se produto de consumo de grande valor para os turistas estrangeiros. Os destinos turisticos
sao exemplos concretos dessa realidade, sendo a atividade do turismo uma das responsaveis pelo
processo de ocupacio de determinadas areas nos estados brasileiros, em especial as areas litoraneas.
No estado da Bahia, especificamente, essa realidade ¢ evidenciada ao longo de toda a costa litoranea,
com destaque para alguns destinos como Porto Seguro, Praia do Forte e Morro de Sao Paulo.

A partir dos anos de 1960, dois fenémenos caracterizaram fortemente a ocupagao do litoral:
Por um lado, a popularizacio das residéncias de veraneio e os movimentos migratérios, oriundos do
campo, ou de outros centros urbanos menores nao absorvidos pela industria — o processo de
industrializag¢do no Brasil deu-se de forma tardia se comparada com a Europa. Por outro lado, a sua
velocidade gerou a ocupacio desordenada e desigual na maior parte do Pais, provocada pelo éxodo
de pessoas que viviam em areas rurais e migraram para as cidades, demandando a adog¢do de
ampliacdo e ou instalacio de infraestrutura para atender a0 aumento populacional dos centros, mas
que, em grande parte dos casos, ndo seguia diretrizes de planejamento urbano. Ha de ser considerado,
contudo, que a ocupagio do litoral decorrente de tais fendbmenos nao se deu de forma homogénea,
mas sim conforme caracteristicas, socioeconomicas, culturais e ambientais, proprias do contexto
regional e espacial de cada local.

No inicio do século XX, o Brasil era predominantemente rural; a industrializacdo
apresentava-se ainda incipiente. Contudo, na década de 1920, houve o aumento da capacidade de
produgdo em diversos setores, especialmente o setor de energia, cimento e a¢o, elevando-se também
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a importacio de bens de capital. Nas décadas seguintes, 1930/1940, ao lado dos novos setores
industriais, houve a expansio do comércio e dos meios de transporte. Com as consequéncias da
Segunda Guerra Mundial, as dificuldades de importacio foram marcantes na década de 1940,
favorecendo o setor industrial com crescimento significativo naquela década com expoente para a

década de 1950.

[...] o crescimento prosseguiu na década de 50, de modo que, no final do petiodo,
a maior parte do mercado interno ja era suprida com bens produzidos no préprio
pafs, complementando-se assim o ciclo de substitui¢io de importa¢des de bens
de consumo e iniciando-se (de modo acelerado) a produgio de bens duraveis. Foi
também na década de 50 que o capital estrangeiro entrou macigamente para apoiar
a industrializacdo. (PASTORE, 2001, p. 6).

Para sustentar o crescimento e a dindmica da industrializacdo, fez-se necessario investir na
infraestrutura das cidades, gerando instala¢oes de recursos e, em alguns casos, construgdes de uma
cidade voltada para atender as demandas do processo industrial.

Tais interven¢es atenderiam a nova dindmica das cidades, provocada pelo deslocamento da
zona rural para a zona urbana, em fungdo da possibilidade de trabalho, gerando mobilidade social.
Em uma mesma dire¢do, conforme pontua Santos (2009), |...] A constru¢io de rodovias, barragens e
mesmo de uma cidade inteira a partir do zero (como no caso de Brasilia) nio sé foram
empreendimentos que absorveram uma quantia significativa de valores, como foram também
elementos cruciais para a sustentacdo do crescimento industrial. Nessas construcoes vultosas, que
matcaram governos como os de Getulio Vargas, Juscelino Kubitschek e quase todos os do regime
militar, uma quantidade substancial de trabalhadores eram trazidos para o canteiro de obras. Uma
populagio que tinha na constru¢io civil, fortemente incentivada, financiada ou paga pelo Estado, a
porta de entrada para o mercado de trabalho urbano (formal ou informal). (SANTOS, 2009, p.10).

Nesse contexto, “a planificacio desempenharia importante papel, podendo se apresentar sob
a forma de programa de incentivos em favor de uma regiao, como o caso do Nordeste do Brasil.”
(SANTOS, 1989, p.100). Entretanto, ndo sdo verificadas politicas exequiveis a realidade, de forma
que seja viabilizada tal condi¢ao. Para Villaca (2000), o planejamento urbano das cidades brasileiras
apresenta o seguinte panorama: A atuac¢do do poder publico sobre as cidades acontece e sempre
aconteceu as margens do plano diretor, especialmente as agdes referentes ao saneamento, habitacéo,
meio ambiente e transportes; as leis de controle de uso e ocupagdo do solo, quando aplicadas,
favorecem apenas as camadas com renda mais alta, de modo que apenas alguns bairros sio
contemplados pelos beneficios — para a maioria dos casos, especialmente nas metrépoles, é como se
ndo existisse o controle e legislagdo para loteamentos; a existéncia do plano diretor nio tem
assegurado o ordenamento do espaco e os beneficios que podem ser gerados pelo instrumento, em
virtude de ndo haver a aplicabilidade desse instrumento legal.

Nunca ¢ demais repetir que ndo ¢ por falta de planos e nem de legislagdo urbanistica que as
cidades brasileiras crescem de modo predatério. Um abundante aparato regulatério normatiza a
produgiao do espaco urbano no Brasil- rigorosas leis de zoneamento, exigente legislacdo de
parcelamento do solo, detalhados cédigos de edificacbes sao formulados por corporacdes
profissionais que desconsideram a condicdo de ilegalidade em que vive grande parte da populagiao
urbana brasileira em relagdo a moradia e 2 ocupagio da terra, demonstrando que a exclusio social
passa pela l6gica da aplicacdo discriminatéria da lei. A ineficacia dessa legislacao é, de fato, apenas
aparente, pois constitui um instrumento fundamental para o exercicio atbitrario do poder além de
favorecer pequenos interesses corporativos. A ocupacao ilegal da terra urbana é nio s6 permitida
como parte do modelo de desenvolvimento urbano no Brasil [...]. Ao lado da detalhada legislagao
urbanistica (f1exibilizada pela pequena corrupcio, na cidade legal) é promovido um total laissez-faire
na cidade ilegal (MARICATO, 1996). A ilegalidade na provisao de grande parte das moradias urbanas
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(expediente de subsisténcia e ndo mercadoria capitalista) ¢ funcional para a manuten¢do do baixo
custo de reproducio da forga de trabalho, como também para um mercado imobilidrio especulativo
(a0 qual correspondem relagdes de trabalho atrasadas na construcdo), que se sustenta sobre a
estrutura fundiaria arcaica. (MARICATO, 2000, p. 147-148).

O cenario apresentado por Maricato (2000) representa a maioria das cidades brasileiras,
associada a uma constru¢ao de identidade que, muitas vezes, ndo considera o socioambiental,
definindo uma imagem construida por apelos que condizem apenas com parte da realidade, voltados
para modernidade urbana, melhorias de ordem econémica e infraestruturais das cidades e suas
potencialidades. Com o simulacro criado pelas a¢des mididticas startadas por restritos — mas
poderosos — grupos, parece que o todo é contemplado, quando na verdade as areas periféricas, com
relevante expressividade populacional e territorial, sofrem pela condicio marginal em que sdo
condicionadas pelo proposital “esquecimento”. Como consequéncia, tornam-se “invisiveis” as agoes
de marketing promocional das cidades na captac¢do de recursos e mercados turisticos, mas funcionam
como principal objeto em campanhas politicas.

Na esteira desse pensamento, Arantes complementa:

[...] A animacdo que se expressa na convergéncia entre governantes, burocratas ¢
urbanistas em torno de uma espécie de teorema — padrio: que as cidades sé se
tornardo protagonistas privilegiadas, como a Idade da Informacio lhes promete
se, e somente se, forem devidamente dotadas de um plano estratégico capaz de
gerar respostas competitivas aos desafios da globalizagio [...], e isto a cada
oportunidade (ainda na lingua dos negdcios) de renovag¢io urbana que porventura
se apresente numa possivel vantagem comparativa a ser criada. (ARANTES,
2012, p.13).

Para Maricato (2012), o urbanismo brasileiro (entendido como planejamento e regulagao
urbanistica) apresenta comprometimento apenas com uma ordem que diz respeito a uma patte da
cidade, apenas, excluindo a realidade concreta. A ordem estd associada a todos os individuos, de
acordo com os principios do modernismo ou da racionalidade burguesa, o que contempla uma
parcela da sociedade somente reafirmando desigualdades e privilégios. “Para a cidade ilegal ndo ha
planos, nem ordem. Alias, ela nao é conhecida em suas dimensoes e caracteristicas. ” (MARICATO,
2012, p. 122). A autora supracitada acrescenta que a exclusio urbanistica, representada pela gigantesca
ocupacio ilegal do solo urbano, é ignorada na representacio da ‘cidade oficial’. Ela nido cabe também
no contexto do mercado imobilidrio formal/legal, que cortesponde ao urbanismo modernista. Ela
nao cabe ainda, de modo rigoroso, nos procedimentos dos levantamentos elaborados pela nossa
maior agéncia de pesquisa de dados, o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica). E, por
incrivel que pareca os 6rgaos municipais de aprovacdo de projetos, as equipes de urbanistas dos
governos municipais e o proprio controle urbanistico (servico publico de emissao de alvara e habite-
se de construcdes), frequentemente desconhecem esse universo. Mesmo nas representagdes
cartograficas é de habito a sua auséncia. (MARICATO, 2012, p.123).

A realidade acima apresentada é muito comum em areas periféricas nos destinos turisticos
litoraneos decorrentes das diferencas socioeconomicas realgadas pela urbanizacio desigual. Cabe
destacar que, no caso dos destinos turisticos, muitas vezes as dareas periféricas surgem pela
especulacdo imobilidria que provoca o deslocamento da comunidade local para areas nio centrais
constituindo as “cidades ilegais”, anteriormente apresentadas por Maricato (2012). Na subse¢io
seguinte serdo apresentadas algumas caracteristicas da atividade turistica dentro de uma perspectiva
sistémica, na qual o turismo estd integrado e integra aspectos sociais, econémicos, culturais e
ambientais, incorporados a processos de oferta, demanda, consumo e estruturacio do setor,
apresentando também a perspectiva da atividade e a sua relagdo com a urbanizacio.



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e

Ciéncias Sociais — Ano 16 N°40 vol. 4 — 2020 ISSN 1809-3264

Pagina 70 de 113
A Natureza da Urbanizagdo Turistica

O conceito de urbanizagio turistica corresponde a formas especificas de producio do espaco
urbano para o turismo e pelo turismo. De acordo com Mullins (1991), esse processo se da, sobretudo,
quando a atividade turistica se impde como dominante na economia local. Trata-se, de uma
modalidade peculiar de produzir e estruturar o espago urbano. “As localidades turisticas representam
uma nova e extraordinaria forma de urbanizacdo. ” (MULLINS, 1991, p. 320).

A respeito da questdo, Luchiari (1999) complementa que a urbanizagio turistica tende a
introduzir, nos lugares, cenarios significativos do imaginario urbano moderno. Esses signos —
representados na infraestrutura, na estética arquitetonica, nos objetos de consumo — proporcionam
aos turistas a superacdo do estranhamento ao meio social e natural local, mas implantam, muitas
vezes, uma materialidade que ndo se comunica com o lugar. As paisagens valorizadas por sua
rusticidade e distanciamento da urbe sdao rapidamente transformadas na reproduciao de objetos e
acoes necessarios a vida urbana.

Além disso, a natureza funcional da rede urbana relaciona-se a estrutura social e a hierarquia
posicional dos grupos, conforme a capacidade destes em ter acesso aos beneficios que a cidade
oferece. Por meio da urbanizacio turistica, o meio urbano veste-se de uma materialidade moderna,
mas traz de fora seus proprios sujeitos sociais, ou seja, a logica locacional da infraestrutura da cidade
impbe uma apropriacio socialmente seletiva do solo urbano. Os condominios fechados hotizontais
para segundas residéncias sdo um exemplo extremo desses cenarios que, indiferentes ao contexto do
lugar, sio vendidos ao consumo turfstico, mas nao se incorporam ao cotidiano das cidades. Essas
novas formas urbanas instituem o isolamento das sociabilidades, ighoram o contexto e os codigos
das narrativas locais, e evitam a possibilidade do encontro da sociedade com seu entorno
(LUCHIARI, 1999).

Consideragbes Finais

Tradicionalmente, sabemos que as aglomerac¢Ges urbanas surgiram e cresceram em torno da
acumulacio do excedente agricola, do comércio, e mais tarde, da produgio de bens manufaturados.
Por seu turno, as cidades turisticas dedicam-se quase exclusivamente ao consumo, e mais
precisamente ao consumo de artigos e servigos de diversdo, prazer, relaxamento e recrea¢io, e nao
ao consumo de necessidades béasicas como moradia, servicos de saude, abastecimento alimentar,
educacio etc. Tal especificidade ird se verificar nitidamente no uso do solo e se espacializar na
morfologia urbana, conforme |...]. Acreditamos que a urbanizacio turistica se revela como um dos
mais significativos motores do crescimento urbano na atualidade. |[...]. Sem duvida, estamos diante de
um fenémeno novo, de largo alcance e de grande impacto na produgao e dindmica do espaco urbano,
a merecer investigacdes empiricas e reflexdes teoricas.

Considerando que refuncionalizacgdo turistica dos lugares constréi uma materialidade de uso
ocasional (temporadas sazonais, de férias e feriados), detecta-se toda uma infraestrutura urbana nas
areas mais valorizadas destas cidades. Na urbanizacio turistica, as cidades vao sendo projetadas pela
determinacdo economica da industria da construcio civil e pelo poder de consumo, nio para a
cidadania e para o fortalecimento de uma nova sociabilidade. Considerando que esta
refuncionalizagdo turfstica dos lugares constréi uma materialidade de uso ocasional (temporadas
sazonais, de férias e feriados), detecta-se toda uma infraestrutura urbana, nas areas mais valorizadas
destas cidades. Na urbanizacdo turistica as cidades vdo sendo projetadas pela determinagio
econdmica da industria da construgio civil e pelo poder de consumo, ndo para a cidadania e para o
fortalecimento de uma nova sociabilidade, mas sim para o turista e para o turismo. Esse espaco
urbano passa a ser produzido para o consumo turistico, cuja finalidade é satisfazer as necessidades e
desejos dos visitantes e, dessa forma, viabilizar a expansio de uma economia baseada no turismo.
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O carater multidisciplinar do turismo estabelecendo uma relagio direta com diversas ciéncias,
a exemplo da economia, das ciéncias sociais e da geografia, entre outras, dificulta a determina¢io
precisa do seu conceito. E possivel encontrar estudos, pesquisas e publicagdes sobre o turismo com
abordagens relacionadas a diversas areas, em virtude da sua natureza multidisciplinat.

Referéncias Bibliograficas
CASTELLS, Manuel. A questido urbana. Traducio: Arlene Caetano. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1983.
CORREA, Roberto Lobato. O Espaco Geogrifico: Algumas Consideragdes. In: SAN'TOS, Milton.
Novos Rumos da Geografia Brasileira. Sio Paulo: Hucitec, 1982.
LAKATOS, E. M,; MARCONI, M. A. Técnicas de Pesquisa: planejamento e execugio de
pesquisas, elaboracio, analise e interpretacao dos dados. Sao Paulo: Atlas, 1985.

. Metodologia do trabalho cientifico. Sao Paulo: Atlas, 2009.
LEFEBVRE, Henry. O Direito a Cidade. Tradugao: Rubens Eduardo Frias. Sao Paulo: Centauro,
2001.
LUCHIARI, Maria Tereza. Urbanizac¢io turistica: um novo nexo entre o lugar e o mundo. In: LIMA,
L. C. (O1g.). Da Cidade ao Campo: a diversidade do saber fazer turistico. Fortaleza: UECE, 1998.
MARICATO, Erminia. As ideias fora do lugar e o lugar fora das ideias. In: ARANTES, Otilia;
VAINER, Carlos; MARICATO, Erminia. A cidade do pensamento unico: desmanchando
consensos. Petrépolis: Vozes, 2000.
PEDRAO, Fernando. A economia urbana. Ilhéus: Editus, 2002.
SANTOS, César R. Simoni. Da urbanizagio do territério ao urbanismo da requalificagdo dos espagos
centrais: a reproducio do espago urbano como fronteira interna da expansio capitalista. Geousp,
Sao Paulo: FFLCH/USP, n. 24, 2009.
SANTOS, Milton. A metamorfose do espago habitado. Sio Paulo: Hucitec, 1994.
SINGER, Paul. Economia politica da urbanizagdo. Sio Paulo: Brasiliense, 1980.
Enviado em 30/12/2019
Avaliado em 15/02/2020



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e

Ciéncias Sociais — Ano 16 N°40 vol. 4 — 2020 ISSN 1809-3264

Pagina 72 de 113

FORMACAO E TRAJETORIA DE VIDA DE ALUNOS DA TERCEIRA IDADE:
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Resumo

O envelhecimento tem sido colocado em pauta na efetivacio de politicas puiblicas voltadas aos
direitos da populacio idosa, especialmente ap6s a criacdo do Estatuto do Idoso, efetivado na Lei n.
10.741/2003. Neste contexto, a Universidade da Maturidade da Universidade Federal do Tocantins
(UMA/UFT) emerge como uma alternativa de inclusio desses sujeitos. Este estudo se propde a
analisar se ha efetividade nos principios delineados pelo Estatuto do idoso em comparagio a pratica
que envolve o atendimento a estes sujeitos no contexto educacional na universidade da maturidade.
Palavras-chave: politicas publicas, educacio, idoso, universidade, insercio.

Abstract

Aging has been put on the agenda in the implementation of public policies aimed at the rights of the
eldetly, especially after the creation of the Eldetly Statute, effective in Law no. 10,741 / 2003. In this
context, the University of Maturity of the Federal University of Tocantins (UMA / UFT) emerges as
an alternative to include these subjects. This study aims to analyze if there is effectiveness in the
principles outlined by the Statute of the elderly compared to the practice that involves the care of
these subjects in the educational context at the university of maturity.

Keywords: public policies, education, elderly, university, insertion.

Introdugio

A resiliéncia no envelbecer pode ser uma resposta complementar a
abordagem da vulnerabilidade, mas nao corresponde por isso a idéia
de invencibilidade ou insensibilidade, remete, pelo contrario, a idéia

de flexcibilidade e de adaptacao. UMA/UFT.

O fenémeno universal do envelhecimento das populacdes, inevitivel e irreversivel,
tardiamente tem sido colocado em pauta nas politicas publicas do Brasil. Os debates envolvendo a
tematica figuram embasados na perspectiva de que mais importante do que ter a existéncia
prolongada é envelhecer dignamente, com qualidade de vida.

O maior interesse na discussio envolvendo politicas de atencdo ao idoso em territério
nacional ocorreu mediado por lutas sociais, ainda na década de 70, perfodo em que foram criados
politicas, programas e projetos em atengio a esta questio. Contudo, os debates sobre avancaram
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apenas em 2003, com a aprovacio do Estatuto do Idoso - Lei 10.741/2013, instrumento jutidico de
muita relevincia na luta pelos direitos e cuidados com a pessoa idosa.

Apesar do respaldo desse documento, ndo houve suficiéncia na implementagio de politicas
publicas que atendam e efetivem os direitos garantidos na Constituicio Federal e no Estatuto do
Idoso e neste quesito uma problematica se instala, dada a comprovagao por estudos de que grande
parte das familias brasileiras detém idosos em seu poder e a prépria populagdo, de modo geral,
caminha para a terceira idade. Algumas analises acreditam que o mundo estd se constituindo por
idosos, diante do crescimento substancial de pessoas nestas condigbes nas ultimas décadas
(GOLDMAN; PAZ, 2005).

Se ndo bastasse o quantitativo de pessoas em situacdo de envelhecimento, muitos sujeitos,
hoje nesta condic¢io, vivenciam percursos de desprezo e abandono. Em alguns casos, os atos de maus-
tratos sao praticados por familiares, e no perfil desses marginalizados, a situagdo se agrava nos grupos
sociais em que predomina a pobreza.

Diante dessa realidade, este estudo defende a necessidade de formulagdo de estratégias e a
implementacao de beneficios que considerem tanto as politicas de atendimento as diferencas internas
desse segmento social (servicos e programas voltados para a promocio dos direitos humanos dos
idosos) quanto as politicas de incentivo a alteracdo da visdo da sociedade em relagdo a esse grupo
etario, que os povos possam vé-los ndo mais sob o estigma de uma imagem negativa de fragilidade,
dependéncia e perda de utilidade social.

Em contexto especifico, buscamos analisar neste estudo a efetividade das normas
educacionais do Estatuto do Idoso na Universidade Federal do Tocantins (UFT), detentora da
Universidade da Maturidade, um curso de extensao vinculado a graduagio de Pedagogia. O incentivo
para a abordagem da tematica parte da compreensio de que os idosos sdo sujeitos ativos na
construcao do imaginario social que constitui o povo brasileiro. A capacidade que tem esta sociedade
instituida, enquanto coletivo anénimo de criar, inventar, fazer serem "significacdes imagindrias
sociais" e coletivas ¢ sobremaneira importante para (re)assumir posturas e (re)aver conceitos e
preconceitos.

No contexto educacional em analise a tematica do idoso, partimos da perspectiva de que as
atividades educacionais e as recreacdes sdo caracteristicas preponderantes para o trabalho com a
terceira idade. Propomos, portanto, analisar em que aspectos as atividades desenvolvidas na
Universidade da Maturidade (UMA/UFT), com sujeitos idosos, contribui e altera suas trajetdrias de
vida.

O Estudo propoe-se a analisar se ha efetividade dos principios delineados pelo Estatuto do
idoso, mediante a comparacio de teoria e pritica que envolve o atendimento a estes sujeitos no
contexto social. Ha de fato (re)insercdo social? Como se efetiva? Que olhar o idoso constréi sobre
esse processo educativo na terceira idade, considerando sua trajetéria de vida e de formacio?
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Procedimentos Metodolégicos

Esta pesquisa caracteriza um estudo de caso, a ser realizado com 20 sujeitos na condi¢do
de idosos e também académicos da Universidade da Maturidade da UFT (UMA/UFT), localizada em
Palmas, capital do Tocantins. De natureza qualitativa, utilizaremos como escopo tedrico a Analise do
Discurso Francesa - vertente da Linguistica que entre suas categorias trabalha questdes que envolvem
o discurso, identidade, memoria e historia - e as teorias que investigam e trabalham a questio do
idoso na perspectiva socio histérica. Como técnica, usaremos a histéria de vida, mecanismo que
possibilita a0 pesquisador captar a singularidade pertencente a cada sujeito pesquisado e que
normalmente transpassa o relato em si, envolvendo as rela¢oes sociais em geral (PINTO, 2006).

Resultados e Discussiao

A Constitui¢ao Federal de 1988 é uma resposta as lutas da sociedade brasileira que, desde a
década de 70, exigia um pafs mais democratico e justo. E um documento que reflete também as
manifestacdes ocorridas nesse periodo em torno da criagdo de uma politica nacional do idoso.

Conforme disposicoes albergadas na CF/88, art. 203 Inc. I ¢/c Art. 229, o diteito a velhice
¢ garantido. Conforme Giacomin (2011, p. 15) uma das premissas para a criagio do texto
constitucional é endossada pela realidade brasileira que “envelhece a passos largos |...] a cada ano 650
mil idosos sdo incorporados [...] em 15 anos, o Brasil terd a quinta maior populagio idosa do mundo”.
Para a autora, este crescente processo de envelhecimento da populagio demanda politicas publicas
com novas alternativas para o cuidado da populacdo que envelhece, dadas as profundas modificagoes
que envolvem e encerram essa realidade social.

Ap6s a promulgacio da Constituicdo de 88, debates fomentados em torno da terceira idade
incitaram a aprovacao da Lei 8.842/94, instituindo a Politica Nacional do Idoso. Todavia, o Conselho
Nacional dos Direitos do Idoso (CNDI), enunciado no proéprio titulo desta Lei, s6 foi criado em 2002
na estrutura basica do Ministério da Justica, por meio do Decteto n°® 4.227/02, inicialmente instituido
com carater consultivo e sem paridade.

Em 2003, cria-se o Estatuto do Idoso mediante a Lei 10.741/03, instrumento juridico de
direito que garante a atencao aos sujeitos na terceira idade e traz a tona “questdes de diversas ordens

que geram na sociedade brasileira discussoes a respeito dos direitos pertinentes ao contingente
idoso” (PAZ; GOLDMAN, 2006).

HEsse documento é um mecanismo que possibilita a oportunidade de pessoas na terceira idade
materializarem em vida os direitos assegurados no ordenamento juridico brasileiro, oportunizando-
lhes conhecer o significado de envelhecer com dignidade. Nos artigos 3, 8 a 42, a Lei 10.741/03 traz
como principio ao idoso ser obrigacio da familia, da comunidade, da sociedade e do poder publico
o direito a vida, a satde, a alimentacio, a educacdo, a cultura, ao esporte, ao lazer, ao trabalho, a
cidadania, a liberdade, a dignidade, ao respeito e a convivéncia familiar e comunitaria. Em seu art. 20,
endossa aos idosos direitos “[...] as diversGes, aos espetaculos, aos produtos e servigos que respeitem
sua peculiar condicio de idade”.

Dentre “Os direcionamentos do HEstatuto para a construcdo de agdes dos direitos dos
idosos”, pontuamos os Programas de Universidades Abertas para a Terceira Idade (Art. 25) e quanto
as “Regras minuciosas que orientam obrigac¢des, possibilidades e formas corretas de agir”, ressaltamos
o Art. 21 que preconiza sobre o acesso do idoso a educac¢do, mediante a adequacdo de curriculos,
metodologias e material didatico, que permitam-lhes ter acesso aos avancos tecnolégicos (BRASIL,

2003, p.11).
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Em analise a essa questio, Viola (2012) sinaliza que “o acesso as politicas de seguridade,
saude e educacdo sido condicOes sine qua non para que a pessoa idosa possa sentir-se parte, ser
reconhecida como sujeito de direitos e participar da sociedade em que vive”. Entretanto, Goldman
(2006, p. 1), embora considere o Estatuto do Idoso “um avanco sécio-juridico de alta relevancia na
defesa dos direitos da populagio idosa”, tece criticas ao uso da linguagem na composicio do material
e a sua socializacio entre idosos e populagao geral:

[...] entendemos ser fundamental que o Estatuto seja socializado para os idosos,
para os profissionais que lidam com eles, para os familiares e, por extensio a
sociedade em geral. Muito embora o Estatuto tenha sido mais distribuido e
divulgado do que o Estatuto da Crianga e do Adolescente, uma das grandes
dificuldades ¢é conseguir um exemplar do Estatuto para a populagio. Mesmo
considerando os inumeros enderegos eletronicos que disponibilizam o conteddo
integral do Estatuto como os do Senado Federal, da Associacio Nacional de
Gerontologia (ANG), da Sociedade Brasileira de Geriatria e Gerontologia
(SBGG), dentre outros, ha que se reconhecer uma dificuldade de acesso de
enorme parcela da populac¢io brasileira que nio dispSe de recursos eletronicos e
nem tem familiaridade em lidar com os mesmos (GOLDMAN, 2004 apud PAZ;
GOLDMAN; PAZ, 2006, p. 1).

A exclusao digital é apresentada por essa autora como “uma das facetas da exclusio social”,
responsavel por atingir significativamente a populacao idosa, representada por parcela significativa
de pobres e socializada sem o impacto das novas tecnologias digitais. Tal situacdo configura um
paradoxo num contexto em que a cultura contemporanea conecta varias redes via mediacao do digital,
que ndo fica sé no ciberespago, mas afeta a cidade e as pessoas que nela habitam, gerando
convergeéncias de significagdes e sinalizando para uma construc¢io coletiva (SANTOS, 2012). Logo,
acreditamos ndo serem suficientes as iniciativas dos governos federais, estaduais e municipais na
divulgacio e circulacio do Estatuto do Idoso, tampouco na aplicacio de seus norteamentos,
especialmente entre as classes mais empobrecidas, muito embora, em 2004, o CNDI tenha recebido
“carater deliberativo integrante da estrutura regimental da Secretaria Especial dos Direitos Humanos
da Presidéncia da Republica”, pelo Decreto n® 5.109 (BRASIL, 2002, nio paginado).

A partir da andlise dos pressupostos do Estatuto do Idoso e com base nessa ambiéncia
moderna em que os equipamentos culturais, inclusive a escola e a universidade, exercem papel
fundamental no processo de mudancas, a Universidade Federal do Tocantins (UFT), vinculada ao
Colegiado de Pedagogia (que contém no curriculo a disciplina optativa de Gerontologia), cria uma
proposta pedagégica denominada Universidade da Maturidade (UMA/UFT). Esta proposta define
um programa de extensdo voltado “a melhoria da qualidade de vida da pessoa adulta e dos idosos”
(UFT/UMA, 2013, nio paginado), que acompanha, otienta ¢ divulga pesquisas sobte o
envelhecimento humano, com foco na Regido Amazonica.

A finalidade da proposta ¢ a integracdo entre alunos da terceira idade e alunos de graduagao
da universidade, mediante a flexibilidade, interagdo e compartilhamento de duvidas e de experiéncias,
numa abordagem holistica, que traz uma inovadora probabilidade de ampliacdo das possibilidades de
compreensao das pessoas que envelhecem, nos varios dominios da vida social e politica (U FT/UMA,

2013).

Nessa perspectiva, a UFT disponibiliza o primeiro imével para idosos dentro de uma
universidade publica, bem como uma equipe técnica composta por docentes gerontdlogos. A
instituigdo, portanto, é singularmente um espaco privilegiado de estimulo ao desenvolvimento da
autonomia de sujeitos na terceira idade. Tal iniciativa identifica o seu papel social e atesta sua
responsabilidade, enquanto espaco educativo adequado e estruturado para responder as necessidades
especificas de inclusio, inclusive de idosos.
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O trabalho da Universidade da Maturidade na UFT representa uma alternativa de inclusio
social de sujeitos que, na fase da vida em que poderiam contribuir com o conhecimento (potr
experiéncia acumulada e sabedoria adquirida nos desniveis de seus percursos de vida) normalmente
veem-se marginalizados ou tratados, segundo Goldman e Paz (2005), com indiferenca.

Na educacio brasileira, a iniciativa apresentada pela UMA/UFT ainda é muito pontual®,
mesmo existindo aparato legal. As proposi¢des em torno da questio do idoso ainda carecem de
aten¢do no contexto nacional de educagio e isto reflete a pouca eficacia na problematizagio da
tematica fora da universidade, seguindo em mao unica. Todavia, o fené6meno universal do
envelhecimento das populagGes e, conseqlientemente, o aumento do tempo de vida dos sujeitos
alocados na terceira idade constitui uma realidade e junto a ele, surge o anelo por uma terceira idade
com qualidade e dignidade.

E nesta perspectiva que este estudo traz a proposta de analisar e refletir acerca do Estatuto
do Idoso, seus delineamentos e o impacto por ele promovido na Universidade Federal do Tocantins,
em especifico na Universidade da Maturidade. E nosso objetivo analisar a efetividade das normas
educacionais propostas nos documentos que regulamentam a politica de atencdo ao idoso,
comparando-os as praticas efetivadas no cotidiano desses sujeitos, no contexto educacional e social.

E notéria a relevancia cientifica e social deste estudo porque ele traz reflexdes de cardter
interdisciplinar. O didlogo a set tecido com os idosos, no desenvolvimento da pesquisa, nos permitira-
perceber “a especificidade de suas trajetérias”, suas “narrativas de lutas e dificuldades”, marcadas no
petcurso de escolatizacio e/ou em outros momentos de suas vidas, que trard a necessidade de
significarem seu passado e seu presente. Ao processar esta agdo, os idosos académicos buscario
“significar a si mesmos, suas experiéncias” (SILVA; RAMOS JR., 2011, p. 124).

HEssa busca de significagio traz forca as narrativas dos sujeitos entrevistados porque elenca
suas experiéncias como base existencial. Logo, as narrativas constituem-se “singulares nesse projeto
formativo [...], assentadas na transagdo entre as variadas experiéncias e a aprendizagem individual e
coletiva” (MORAES, 2013, p.76).

Ademais, essa construc¢do de uma narrativa de si pOe o sujeito em contato com suas
expetiéncias formadoras, perspectivadas a partir daquilo que vivencia e/ou vivenciou, delineadas pelo
cotidiano simbolizado e subjetivado ao longo da vida (CORACINI, 2010). Este interiorizar-se faz
emergir processos sociais mais amplos, que agrupados, permitem ao pesquisador construir uma
“historia coletiva”, espécie de “destino compartilhado” (RAMOS JR & SILVA, 2011), mesmo que as
experiéncias relatadas se mostrem individualizadas.

Consideragdes Finais

Em linhas gerais, o Estatuto conceitua a pessoa idosa a partir dos 60 anos e, neste quesito, ja
apresenta contradi¢io, visto que o0 acesso gratuito aos transportes urbanos e ao Beneficio da Prestacao
Continuada contempla cidadios acima de 65 anos ou mais. Em razio deste e de outros fatores, urge
a necessidade de intervencio do Estado e a conscientizacdo da sociedade acerca da importancia e do
dever de cuidado com o idoso, direito ja positivado no arcabougo juridico brasileiro. Esta agao é
premente a consagracao do acesso do idoso as politicas de seguridade, saide e educacio.

Estudos indicam a representacdo da velhice associada a perdas fisiologicas, psicossociais,
culturais e politicas. Dai a importincia da constru¢io de espagos que sistematizem a pesquisa, O

33 Estende-se apenas a sete polos, localizados nos estados do Tocantins e da Paratba (UMA, 2013).
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ensino e a extensio, possibilitando aos sujeitos na condi¢ao de idosos a aproximag¢ao com o contexto
em foco. O avanc¢o da longevidade humana exige que esforcos sejam incrementados para aprofundar
e ou iniciar estudos e pesquisas que possam contribuir com a qualidade de vida dos que hoje ja
alcancaram a velhice, valorizando e preservando a meméria do pais e sulcando novos alicerces para
o futuro.

Referéncias

CORACINI, M. J. R. F. Discurso e escrit(u)ra: entre a necessidade e a (im)possibilidade de ensinar. In:
Escritura de si e a alteridade no espago papel tela — alfabetizacao, formacio de professores, linguas materna
e estrangeira / Beattiz M. Eckert-Hoff e Matia J. R.F. Coracini (org). Campinas/SP: mercado de letras, 2010.
GOLDMAN, S.N,; PAZ, S. F. Velhice com cidadania: uma conquista a cada dia. In: tempo: Rio que arrebata.
Pacheco e outros (org). Holambra: Editora Set., 2005.

PAZ, S. F.; GOLDMAN, S. N. O estatuto do idoso. 2* edi¢io. Sio Paulo: Ed. Guanabara/Koogan, 2006.
GIACOMIN, K. C. O papel do Conselho Nacional dos direitos do idoso na elaboragio e implementagio de
politicas publicas no Brasil. Revista dos Direitos da Pessoa Idosa. Edigio especial. Brasilia, DF, 2011.
SILVA, M. C. O processo de envelhecimento no Brasil: desafios e perspectivas. Textos Envelhecimento.
Revista Unati. UER]J. V. 8, n. 1, p. 43-60, 2005. Disponivel em:
<http://revista.unati.uetj.br/scielo.php?sctipt=sci_arttext&pid=S1517-
59282005000100004&Ing=pt&nrm=iso&tlng=pt>. Acesso: 28 de junho, 2013.

VIOLA, S. A. Educacio em Direitos Humanos na Promo¢ao de uma Cultura de respeito aos Diteitos da Pessoa
Idosa. Brasilia, DF: Revista dos Direitos da Pessoa Idosa. Edi¢do especial, 2011.

MORAES, C. W. da R. Historias de vida e formagdo: andlise de relatos de professores licenciados em
matemética pela EaD/ Unitins. 2013. 212 f. (Dissertagio Mestrado em Letras: Ensino de Lingua e Literatura)
Programa de Pés-Graduagdo em Letras da Universidade Federal do Tocantins, Araguaina, 2013.

PINTO, M. L. Discurso e Cotidiano: Historia de Vida em depoimentos de pantaneiros. Tese de
doutorado. Universidade de Sao Paulo. Sio Paulo, 2006. Disponivel em:
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8142/tde-01082007. Acesso: 13 de agosto de 2013.

BRASIL, Lei n. 10.741, de 1° de outubro de 2003. Disp&e sobre o Estatuto do Idoso e da outras providéncias.
Brasilia, DF, 2003. Disponivel em http://www.planalto.gov.bt/ccivil_03/leis/2003/110.741.htm. Acesso: 03
de maio, 2013.

BRASIL. Conselho Nacional de Direitos do Idoso. Disponivel em
http://www.ipea.gov.bt/patticipacao/conselhos/ conselho-nacional-de-combate-a-disctiminacao-lgbt/132-
conselho-nacional-dos-direitos-do-idoso/266-conselho-nacional-de-diteitos-do-idoso. Acesso: 16 de Agosto
de 2013.

BRASIL. Constitui¢io (1988). Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF.: Senado, 1988.
BRASIL. Decreto n® 4.227, de 13 de maio de 2002. Cria o Conselho Nacional dos Diteitos do Idoso - CNDI,
e da outras providéncias. Brasilia, DF, 2002. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto/2002/d4227.htm. Acesso: 28 de julho, 2013.

BRASIL. Decreto n° 5.109, de 17 de junho de 2004. Dispde sobre a composicdo, estruturagio, competéncias e
funcionamento do Conselho Nacional dos Direitos do Idoso - CNDI, e da outras providéncias. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-2006/2004/decreto/d5109.htm. Acesso: 03 de maio, 2013.
BRASIL. Governo Federal, Secretaria de Assuntos Estratégicos da Presidéncia da Republica. O Conselho
Nacional dos Direitos do Idoso na Visio de seus Conselheiros. Brasilia: IPEA, 2012.

BRASIL. Lei n. 8.842, de 4 de janeiro de 1994. Dispde sobre a politica nacional do idoso, cria o Conselho
Nacional do Idoso e dd outras providéncias. Brasilia, DF, 1994. Disponivel em
http://www.planalto.gov.bt/ccivil_03/leis/18842.htm. Acesso: 13 de julho de 2013.

SANTOS, E. Ednéia Santos: entrevista [2011]. Entrevistador: Murilo Ribeiro, Rio de Janeiro: TV Escola,

2011. Duracio 16m. Entrevista concedida a Y Escola. Disponivel em
http://www.voutube.com/watch?v=AoR8Bfo4pG4. Acesso: 13 de maio de 2013.
UFT. Universidade da Maturidade. Disponivel em

http://www.uft.edu.br/uma/index.php?option=com_content&view=article&id=189&Itemid=61. Acesso:
13 jun., 2013.

Enviado em 30/12/2019

Avaliado em 15/02/2020




Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e

Ciéncias Sociais — Ano 16 N°40 vol. 4 — 2020 ISSN 1809-3264

Pagina 78 de 113

A APRENDIZAGEM DE CONCEITOS NO ENSINO DE GEOGRAFIA: UMA
ABORDAGEM SOBRE ESPACO GEOGRAFICO.3*

Marta Evania Miguel da Silva35
Cicero Nilton Moreira da Silva36

Resumo

A Geografia é constituida teoricamente tendo por base seus conceitos-chave que formam o
arcabouco tedrico dessa ciéncia. Destes conceitos, espaco é o mais abrangente, sendo o objeto de
estudo da Geografia. Diante disso, buscou-se fazer um levantamento bibliografico acerca dos autores
que trabalham a temdtica em tela. Aplicou-se um questionario, buscando conhecer como os
educandos do Ensino Médio de uma escola puiblica de Pau dos Ferros -RN, entendem o espago
geografico. Considera-se que os estudantes investigados desenvolveram uma constru¢io limitada
acerca do conceito de espago geografico, entretanto, entendemos que sdo conhecimentos validos para
o aperfeicoamento dessa aprendizagem.

Palavras-chave: Conceitos. Geografia. Aprendizagem

Abstract

The Geography is theoretically constituted based on its key concepts that form the theoretical
framework of this science. Between these concepts, the space is the most embracing, being the object
of study of geography. Therefore, we attempted to make a bibliographic survey about the authors
who work on the theme. A questionnaire was applied, seeking to know how high school students of
a public school in Pau dos Ferros -RN, understand the geographical space. It is considered that the
investigated students developed a limited construction about the concept of geographic space,
however, we consider that they are valid knowledge for the improvement of this learning.
Keywords: Concepts. Geography. Learning.

Introdugio

A Geografia é constituida teoricamente tendo por base seus conceitos-chave: espago,
paisagem, territorio, lugar e regido, os quais formam um importante arcabouco teérico dessa ciéncia
e se difundem na Geografia Escolar. Sio conceitos capazes de fazer os atores sociais conhecerem e
entenderem a realidade na qual estdo inseridos. Destes conceitos, espaco é o mais abrangente pois se
trata do espago das pessoas que vivem em sociedade e que sobre ele atuam em uma rela¢ao sociedade
e natureza, sendo este o principal objeto de estudo da Geografia.

E na construgido solida desses conceitos na Educagido Basica que a Geografia Escolar se
fortalece, pois sao conceitos relevantes da Ciéncia Geografica. Assim, ao mediar esse conhecimento

3 Este trabalho ¢é resultado, parcial, da pesquisa que estamos desenvolvendo como discente do Programa de
Pés-graduaciao em Ensino (PPGE) da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), Campus Pau
dos Ferros.

% Mestranda do Programa de Pés-Graduagio em Ensino (PPGE), da Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte (UERN), Campus de Pau dos Ferros-RN.

3Doutor em Geografia pela Universidade Federal do Ceara (UFC). Professor Adjunto do Curso de Geografia,
do Quadro Permanente, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), Campus de Pau dos
Ferros-RN. Docente do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino (PPGE) da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN).
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no ensino de Geografia na escola precisamos contemplar uma aprendizagem significativa para os
educandos, na qual se aprenda ndo uma definicdo pronta, mas oportunizar com que 0S Mesmos
possam interpretar e contextualizar esses conceitos a sua vivéncia cotidiana, bem como pensar
criticamente por intermédio destes conceitos geograficos, dentre inimeras outras possibilidades de
entender o mundo, proporcionado pelos conceitos geograficos.

Assim, no ensino de Geografia, a exemplo da aprendizagem do conceito de espaco
geografico, deve-se considerar que o objetivo principal nido é apenas aprender o que é espago
geografico, mas também para que serve esse conhecimento na vida das pessoas; como o educando
pode utilizar esse conceito e relaciond-lo a outros conhecimentos.

Isto posto, desenvolvemos esta pesquisa de cunho descritivo com analise qualitativa voltada
para o ensino de Geografia. Assim, buscamos inicialmente fazer um levantamento bibliografico
acerca dos autores que trabalham a tematica em tela como Callai 2000, Castelar 2010, Cavalcanti 1998
e Haesbaert 2014, para desenvolvermos o embasamento tedrico dessa discussdo. Seguidamente,
aplicamos um questionario com questoes objetivas, fechadas e abertas, buscando conhecer como os
educandos do 3° ano do Ensino Médio de uma escola publica de Pau dos Ferros -RN, entendem o
conceito de espago geografico. A op¢io pelo Ensino Médio, e especificamente o 3° ano, se deu com
base no principio de que esses alunos ja possuam conhecimento necessatio para o desenvolvimento
da atividade, visto que estdo saindo da Educagdo Basica. A escolha da escola e da turma, se deu com
base na disponibilidade das mesmas para que realizassemos a intervencio.

Inicialmente, discorremos sobre a aprendizagem de conceitos na Geografia, buscando
ressaltar a relevancia dos conceitos para a disciplina e para o desenvolvimento intelectual dos
estudantes. Seguidamente, buscamos discutir sobre o conceito de espago geografico na Geografia
escolar, entendendo que a partir da aprendizagem significativa desse conceito, pelos estudantes,
surgird uma maior valorizagdo da Geografia e seus contetidos. Por fim, dissertamos sobre a analise
dos questionarios aplicados aos estudantes do 3° ano do Ensino Médio e as consideragdes finais da
pesquisa em tela.

Aprendizagem de conceitos na geografia

E relevante considerarmos que a aprendizagem é um processo do aluno. Assim, as acoes
realizadas precisam ser indispensavelmente voltadas a construc¢io do conhecimento para o sujeito
ativo da aprendizagem (CALLAIL 2000). Desse modo, a construcio do conhecimento requer um
didlogo consistente entre professor e aluno. Este dltimo, por sua vez, deve estar engajado em
aprender, interagir com o professor, questionando e contribuindo a partir dos conhecimentos
empiricos que fazem parte das suas vivéncias. O professor, ao ensinar, precisa dispor de clareza sobre
os conteudos na construcdo do conhecimento com os estudantes, bem como ter aptidio dos
procedimentos pedagdgicos que serdo trabalhados, para isso, é necessario o planejamento de suas
acoes.

Nesse sentido, é possivel vislumbrar as possibilidades de se trabalhar conceitos cientificos

no ensino, com vista ao desenvolvimento intelectual dos alunos e ao envolvimento deles na
aprendizagem significativa de conteudos na Educac¢io Basica.
De acordo com Haesbaert (2014, p. 112) “um conceito, em sintese, ainda que permanecendo no
campo das ideias, também ¢, em si mesmo, ‘realidade’. E mais, ele também ¢é capaz de criar”. Hssas
potencialidades dos conceitos possibilitam alternativas para o ensino e aprendizagem na escola. Ainda
conforme Haesbaert (2014, 113)

Todo conceito, obviamente derivado de ou envolvido com uma problematica,
estd também situado, contextualizado tanto num sentido temporal, histérico,
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quanto espacial geografico. Ele permite nio sé revelar um passado, mas também
indicar um futuro, tracar linhas na direcio de um processo, indicar novas
conexoes a serem feitas. O conceito, portanto, é também um transformador, na
medida em que interfere na realidade da qual pretende dar conta.

Por essa assertiva, podemos entender o quanto os conceitos sio relevantes e que sua
compreensao pode envolver motivagdo intrinseca e extrinseca dos estudantes. Desse modo, o
docente na mediagdo da aprendizagem de conceitos, particularmente os geograficos, pode
desenvolver o pensamento critico dos educandos a partir de contextos diversos.

Por essa optica, entendemos que o educando pode portar as ferramentas cognitivas necessarias para
a aprendizagem de conceitos na escola e que, por sua vez, dispde do professor para lhe orientar na
utilizacdo dessas ferramentas, com vista a construcao do conhecimento por estes sujeitos.

Castellar (2010, p. 102) também afirma que “na construcao de um conceito, por exemplo, é
necessatio que ele seja contextualizado, que haja espaco para a histéria do fenémeno estudado. ”
Nesse sentido, ao se trabalhar conceitos, a exemplo os conceitos geograficos, necessita que se faca
uma profunda relacdo desse conhecimento no que se refere ao seu contexto temporal, histérico,
espacial e politico que resultou na realidade vivenciada pela sociedade.

Desse modo, tratando da aprendizagem, seja de conteudos ou conceitos, Castellar (2010, p.
103) atesta que “[...] nio se aprende aquilo que se desconhece, néo se gosta daquilo que se ignora. B
preciso, portanto, considerar que a aprendizagem é um processo de reconstrucio e que ha rupturas
com aquilo que ja se sabe ou com a representacio que se tem dos objetos. ” Assim, o ensino que nao
confronta o conhecimento escolatizado com as vivéncias cotidianas dos educandos, tende a niao fazer
sentido a esses sujeitos.

Nesse sentido, sobre o papel do professor na mediacio do conhecimento, o ensino direto de
conceitos nao ¢ efetivo, assim como a definicdo nao é o conceito. Por isso, uma pratica pedagdgica
focada na decoracio da defini¢do imaginando, equivocadamente, que aprendeu a conceituar nio ¢é
adequada. Fatos se memorizam, conceitos se compreendem, por generalizacio de fatos, abstragao do
pensamento e constru¢do pessoal (CARNEIRO, 2011).

Para Novak (1999) apud Tomita (2009, p. 79), “os conceitos nunca sdo finalmente
aprendidos, mas sim permanentemente enriquecidos, modificados e tornados mais explicitos e
inclusivos, a medida que se forem progressivamente diferenciados. ” Assim, inferimos que os
conceitos podem ser constantemente aperfeicoados de maneira que se tenha uma compreensio clara
e ampla dele, mas respeitando a esséncia do conhecimento cientifico que o originou.

Desse modo, existem algumas a¢des que contribuem pra o estimulo da aprendizagem de
conceitos, sao elas: ocasionar atividade mental dos alunos; considerar suas vivéncias e conhecimentos
prévios e; instruir a producio cooperada de material que apresente uma constru¢ao do conceito
trabalhado.

Ocasionar atividade mental dos alunos ¢, conforme Cavalcanti (1998, p. 145), “buscar no
ensino atividades que propiciem o desenvolvimento instrumentais cognitivos dos alunos”. Em outras
palavras, ¢ dispor de recursos que trabalhem as diversas possibilidades de se aprender/entender
determinado conteudo escolar. Na Geografia podem ser imagens que incitam a observacio; a leitura
de mapas na expectativa de desenvolver a compreensio da localizagio/espacialidade; a relagio de
objetos e fendémenos; e a representagdo, como um instrumento que ajuda socializar algo
apreendido/conhecido.

Em se tratando de considerar suas vivéncias e conhecimentos prévios na aprendizagem dos
conceitos, tem-se a primeira como um parametro do processo de conhecimento. Cavalcanti (1998, p.
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148) esclarece que “é do confronto dessa dimensdo do vivido com o concebido socialmente — os
conceitos cientificos — que se tem a possibilidade de reelaborac¢do e maior compreensio do vivido,
pela internalizacio consciente do concebido. ” E nessas experiéncias que as criancas e jovens
desenvolvem seus conhecimentos prévios, ou seja, aqueles conhecimentos que os educandos ja
portam. Assim, conforme Moreira (2007, p. 7):

O conhecimento prévio ¢ fundamental pois os modelos mentais sdo construidos
a partir de conhecimentos que o individuo ja tem em sua estrutura cognitiva ¢
daquilo que ele percebe da nova situagdo, seja por percepgio direta seja por
alguma descri¢do ou representacio dessa situagdo, desse novo conhecimento.

E nesse sentido, que entendemos ser necessaria uma aprendizagem significativa do conceito
de espaco geografico. Essa aprendizagem que proporcione uma melhor compreensio da existéncia
social e da relagdo desta com a natureza, por intermédio do estimulo ao raciocinio e pensamento
espaciais, rompendo com a distancia entre conhecimento e vida real.

Na pretensio de desenvolver essa relagdo entre o saber cientifico com o cotidiano e a
existéncia social na qual os educandos fazem parte, que entendemos a produgio da producio
cooperada de material que apresente uma constru¢do do conceito trabalhado, com a finalidade de
uma aprendizagem significativa.

O conceito de espago geografico na Geografia Escolar

As disciplinas, bem como a ciéncia e suas respectivas areas de conhecimento, buscam
evidenciar a relevancia de seus conceitos e conteddos para a sociedade e para a formacio de cidadios.
Na Geografia, as discusses em torno de sua validade e objeto de estudo ainda se fazem presentes
no mundo cientifico e entre os sujeitos da aprendizagem, envolvendo questionamentos sobre a
relevancia desses conhecimentos. Assim, entendemos que se constitui necessirio estarmos
evidenciando e defendendo o papel do ensino de Geografia na escola.

Dessa forma, partimos da ideia de que o espago geografico, deve ser posto em uma discussao
que vise estabelecer sua relevancia para o entendimento da Geografia, como um conceito que
possibilita diversas formas dos educandos compreenderem o mundo e a sociedade em que vivem.
Assim, poderdo valorizar essa disciplina e conjecturar o seu potencial formativo em seu
desenvolvimento intelectual. Isso posto, nos parece pertinente, ja que, pesquisar e discorrer sobre o
espaco geografico como um conteudo trabalhado em sala de aula, pode corroborar com a valorizacio
da Geografia e do seu ensino escolar.

Assim, considerando que o mundo e a sociedade passaram por profundas mudangas ao longo
de sua existéncia. Tanto a sociedade quanto o mundo, se desenvolveram de maneira a adquirirem a
complexidade que os caracterizam na contemporaneidade. Diante disso, a ciéncia se apresenta como
indispensavel para entender e explicar essa complexidade.

Em todas as areas do conhecimento, especialmente nas Ciéncias Sociais e Humanas, os
conceitos e categorias sao fundamentais para a inteligibilidade na produc¢do do conhecimento, bem
como no entendimento dos mais diversificados objetos de estudo.

Nesse entendimento, Cavalcanti (1998, p. 88) afirma que a Geografia, “seja como ciéncia,
seja como matéria de ensino desenvolveu uma linguagem geografica” que “estd permeada por
conceitos que sdo requisitos para a analise dos fenémenos do ponto de vista geografico”. Sdo
conceitos-chave, capazes de permitir aos sujeitos conhecerem e entenderem a realidade dos espagos
nos quais estdo inseridos, ja que desde os primérdios da humanidade, as pessoas desenvolveram o
desejo de entender essa complexa ligacdo entre seu ser e o espago onde vivem.
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Desse modo, entendemos que o espago se apresenta como um relevante conceito-chave que
se encontra na Geografia, conforme Callai (2000, p. 99), como um “conhecimento cientifico no caso
escolarizado”, que vem expressar, a relacao entre sociedade-natureza em uma sociedade que esta em
constante transformagio, tanto humana, como social, o que torna uma missio complexa para o
professor de Geografia trabalhar conceitos, como o de espaco e os demais, seja na universidade ou
na escola.

E necessirio que se tenha dominio da origem e validade dos conhecimentos que sustentam
os conceitos basilares de uma ciéncia. E necessario fazer uma analise critica dos principios das ciéncias
e dos conhecimentos cientificos que resultaram em seus objetos de estudo, definindo, assim, a origem
légica e a objetividade das ciéncias (JAPIASSU, 1934).

Segundo Dantas e Morais (2012, p. 37), “a produgao do espaco esta atrelada ao processo de
producio social do tempo”. Assim, tratando da formagao espacial, o que vemos, as casas, escolas,
ruas, pragas sao resultantes do trabalho do homem através das técnicas que foram se modernizando
ao longo do tempo. Sdo construgdes feitas para satisfazer as necessidades criadas pela sociedade.
Dessa forma, agucarmos nossa visao para uma analise além do visfvel, buscando saber a origem, a
funciio, os processos envolvidos para determinados objetos estarem em determinados lugares. F um
exercicio que nos ajuda a compreender a existéncia das formas espaciais e o espago geografico.

Nesse sentindo, a construcdao do conceito de espaco geografico na geografia escolar deve ser
substancialmente significativa para os educandos, pois além desse conceito representar o espago
social no qual eles estdo inseridos, é o objeto de estudo da geografia. Assim, ¢ interessante que o
docente demonstre no ensino de geografia seu forte entendimento da disciplina que leciona e o papel
desta na formagao socioespacial dos sujeitos.

A compreensio dos alunos do 3° ano do Ensino Médio sobre conceito de espago geografico

Diante da significativa necessidade de se aprender os conceitos, e especificamente o de
espaco geografico, tendo em vista que ¢ um conceito elementar na Geografia, entendemos como
substancial conhecermos a construgao conceitual de alunos que estdo cursando o 3° ano do Ensino
Médio Ensino Médio, de uma escola publica da cidade de Pau dos Ferros -RN. Visto que estes
estudantes estdo finalizando a Educacio Basica, e se faz pertinente conhecer a aprendizagem que eles
portam acerca do objeto de estudo da Geografia. Assim, buscamos conhecer a compreensio que
estes estudantes tém com o conceito de espago geografico, ja que esse conceito é trabalhado desde o
Ensino Fundamental.

Para conhecermos a aprendizagem desses estudantes sobre Espaco Geografico, aplicamos
um questionario, com questdes fechadas e abertas, dos quais participaram 30 educandos. O
questionario era composto por 10 questdes das quais as quatro a seguir eram relacionadas ao espaco
geografico:

1. Qual o objeto de estudo da geografia? Ou seja, 0 que essa ciéncia analisa, descreve e explica?
2. Para vocé, o que é espago geografico?

3. Vocé considera importante aprender sobre o espago geografico? Justifique?

4. Marque as imagens que representam o espaco geografico. (Figura 1)
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Figura 1: Imagens do questionario’’

Fonte: Google imagens, adaptado.

Com a questdo 1, buscamos saber qual o entendimento dos estudantes sobre o que a
Geografia estuda, para onde sdo voltados os conhecimentos geograficos, pois entendemos que ter
essa compreensdo faz com que o educando desenvolva a consciéncia e a motivagdo para com a
disciplina e entenda que esta ndo é vazia de um objeto de estudo.

Na questio 2, que esta relacionada com a questdo 1, buscamos entender qual a concepgio
dos estudantes sobre espaco geografico, se o que eles portam de conhecimento sobre esse conceito
¢ uma construgao significativa.

Na questio 3 buscamos conhecer o grau de importincia que os estudantes ddo a
aprendizagem sobre espago geografico. Também relacionada a questio anterior, é uma questio aberta
na qual pedimos uma justificativa a resposta dada. Posteriormente, na questio 4, utilizamos imagens
de paisagens de lugares para que os alunos distinguissem o que seria ou ndo uma representa¢io do
espaco geografico.

Sistematizamos as respostas dos estudantes em um quadro (Figura 2), para desenvolver uma
analise qualitativa das impresses desses sujeitos sobre espago geografico.

37 Disponivel em: <https://www.sublimesonhos.com.br/Painel-de-Festa-em-Tecido-Sublimado-Espaco-
Futurista>

<https://www.queroviajarmais.com/onde-ficar-no-tio-de-janeiro />
<http://revista.algomais.com/wp-content/uploads/2018 /01 /fazenda-saloa-reduzida.jpg>

<http://www.osmais.com/index.php?ver=MTI5Nzk=> Acesso em: 20 Dez. 2019.
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Figura 2: Quadro de respostas
Questao 1 Questao 2 Questao 3 Questao 4

Cinco (5) responderam que o Trés (3) “ndo” consideram importante Seis (6) desses alunos marcaram
Sete (7) estudantes responderam espaco geografico € “o lugar onde aprender sobre ele. e ndo justificaram a imagem do campo e da cidade

que o objeto de estudo da vivemos”, um (1) respondeu que “é  a resposta. Quatro (4) disseram: como representagio do espago
Geografia € o “espaco o lugar ocupado por edificacdes, “Sim”, é importante, “pois geografico e apenas o aluno que
geogrifico”, populacéo, etc.” e um (1) aprendemos como se di o espaco conceituou espaco geografico
respondeu que era “determinada geografico”; “adquirimos mais como algo referente a medida de
medida de continente e paises”. conhecimento™; “é um conceito area de continente ou paises
importante™; “pois é a historia do marcou, além dessas duas, a
mundo”. imagem do fundo do mar.
Seis (6) responderam que espago Na questdo 3. todos consideram
geogréfico era “o espago onde importante aprender sobre espago  Apenas 2 marcam a imagem do
Onze (11) estudantes vivemos” ou “o espago onde geografico, as justificativas mais fundo do mar, além da imagem
responderam que a Geografia  habitamos”, dois (2) responderam  frequentes foram: “Para melhorar o da cidade e do campo. como
“estuda a Terra” que é “qualquer espaco ou local da nosso conhecimento sobre o mundo™;, imagem que representa o espaco
terra” e trés (3) disseram que “¢  “Para aprender sobre o ambiente onde geografico.
tudo que se percebe” vivemos™; “Porque faz parte do nosso

cotidiano™; “Porque aprendemos
coisas ao nosso redor”.
Quatro (4) resumiram espago

Sete (7) deram respostas geografico a continentes, escala Todos eles consideram relevante ~ Dois (2) marcaram corretamente
relacionadas ao conceito de lugar, geografica ao falar em “medida de aprender sobre o espaco geografico. e e cinco (5) se equivocaram ao
com fermos como: “o lugar ao continentes” ou a generalizacdes ao  as justificativas mais frequentes  marcar a imagem do fundo do
nosso redo1r”, “o espaco de nossa  dizerem que € “todo o espago da estavam relacionadas a saber mais mar ou a da nossa galaxia como
vivéncia”, “nossa cidade”. Terra™. Os trés (3) conceituaram  sobre seu lugar de vivéncia e como  representacdo do espaco

como: “todo lugar possivel de “as coisas funcionam”. geografico.

habitar”; “um espaco grande™;
“tudo que ocupa lugar na Terra”.

Trés (3) deram respostas Um (1) respondeu que espago  Os trés alunos, consideram importante Os trés marcaram cotretamente
referentes a aspectos naturais, geografico “é o espago rural e aprender sobre esse conceito por as imagens que representam o
fisicos ou cartograficos como: urbano” e trés (3) responderam que  motivo de: “ser onde vivemos e espaco geografico.

clima, relevo, solo, paises, “¢ o lugar onde vivemos”. estamos destruindo esse espago” e

continentes e mapas “para nos ajudar a ter mais
conhecimento”.

Fonte: dados da pesquisa de campo, 2019. Elaborag¢io da autora.

Diante dessa sistematizacdo, percebemos que dos 30 alunos pesquisados, apenas sete (7)
souberam o nome dado ao objeto de estudo da geografia, e destes sete, apenas um (1) deu uma
conceituagao incoerente ao que é espago geografico, ja que se referiu a medida de areas de continentes
e pafses.

Diante dessas justificativas, dos 11 estudantes que disseram que a Geografia “estuda a Terra”,
na questio 1, podemos perceber que esses estudantes tem uma consciéncia significativa da
importancia de se aprender sobre espaco geografico. Mesmo nio tendo utilizado este conceito para
responder a questdo 1, eles conceituam coerentemente o espago geografico na questdo 2, apesar de
ndo se aprofundarem muito em suas respostas.

Dos sete (7) que deram respostas relacionadas ao conceito de lugar, entendemos que para
esses alunos a Geografia estuda apenas o lugar. Estes nio demonstram entender que os estudos
geograficos também se desenvolvem em uma escala global. Entretanto, consideramos essas respostas
coerentes, tendo em vista que o lugar pode ser entendido como uma escala menor do espaco
geografico, no tocante a sua estrutura e dindmica, dentre outros aspectos. Porém, quando partimos
para a questdo 2, ndo obtivemos resposta coerentes nem relacionadas a resposta da primeira questao.
Podemos perceber que é uma construgao conceitual limitada e, em partes, equivocada sobre espaco
geografico. Entretanto, sio conhecimentos validos para problematizar e desenvolver nesses
estudantes uma melhor compreensio sobre esse conceito.



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e

Ciéncias Sociais — Ano 16 N°40 vol. 4 — 2020 ISSN 1809-3264

Pigina 85 de 113

Dos 30 alunos, apenas dois (2), que ndo foram incluidos no quadro, responderam que nao
sabiam o que era o objeto de estudo da Geografia e deixaram as demais questdes em branco.

Consideragdes Finais

A Geografia, assim como as demais disciplinas, possui seu objeto de estudo. O espago
geografico é, diante dos demais, o conceito mais abrangente no que concerne a relacio com os
conteddos geograficos e nio deve ser ensinado de maneira isolada dos demais conceitos e conteudos.
Ao contrario disso, o espago geogrifico deve ser aprendido a partir de uma rede de liga¢ao aos
conteddos geograficos.

Sobre os conceitos, se trata de aprender uma defini¢do, ji que esta ndo é conceito, a
aprendizagem concerne a problematizacio desse conceito, da constru¢do de uma nova forma de
entender o espago geografico, descontruir para construir um conhecimento e assim desenvolver a
aprendizagem. Entretanto, nessa tarefa ha de sempre respeitar as bases cientificas de cada conceito e
as particularidades da Ciéncia que o criou. Na Geografia Escolar, esse exercicio de construcio e
problematizacdo conceitual ¢ indispensavel para uma aprendizagem significativa.
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A POETICA DE FERNANDO PESSOA NA HODIERNIDADE

Mauricio Signorini Dias38
Raissa Cardoso Amaral3®

Resumo

Este artigo discorre sobre a importancia da obra poética de Fernando Pessoa para a fruicdo artistica
e praticas de leitura na hodiernidade. O aporte tedrico que embasa esta pesquisa é especifico da area
da literatura, com foco a Sociologia da literatura e de teéricos que se debrucam sobre a arte e vida
pessoana. As consideracSes finais indicam a relevancia da obra do poeta para a sociedade
contemporanea, imersa em um mundo digitalizado, que necessita de um contato significativo com a
literatura.

Palavras-chave: Fernando Pessoa. Heteronimia. Literatura Portuguesa.

Abstract

This article discusses the importance of Fernando Pessoa's poetic work for the artistic fruition and
reading practices in today's. The theoretical base of this research is specific to the literature atea,
focusing on the sociology of literature and others theorists. The final considerations indicate the
relevance of the poet's work to contemporary society, immersed in a digitalized world, which needs
a significative contact with Literature.

Keywords: Fernando Pessoa. Heteronymy. Portuguese Literature.

Introdugio
Com uma falta de literatura, como hd hoje, que pode nm homenm
de génio fazer, sendo converter-se ele so, em wuma literatura?
Fernando Pessoa

Este artigo tem por objetivo refletir sobre a vida de Fernando Pessoa, a importancia de sua
obra e o impacto na formagao de individuos leitores. Com uma produgio literaria complexa, o poeta
portugués, ainda hoje, desperta o interesse de leitores, de professores e de pesquisadores da literatura
portuguesa. Suas criagoes heteronimas, por exemplo, transcendem a criagdo literaria, fazendo parte
da vida social de Pessoa, conforme relatos, como os de sua namorada, Ofélia. Ela, alids, recebia até
cartas dos heteronimos de seu parceiro. Tal fato levantou questionamentos de diversas outras areas
além da Literatura, como a psicanalise, a astrologia e até mesmo o espiritismo.

Tendo em vista a vasta possibilidade de pesquisa e analise da obra pessoana, este artigo, de
carater bibliografico, parte de textos especificos em relagdo a proposta ja estabelecida. Nesse sentido,
o presente texto divide-se em trés subtitulos que tragcam um panorama da vida de Fernando Pessoa,
sua constru¢ao heteronimica e a relevancia da leitura de sua obra, em sentido geral.

O estudo da obra de Fernando Pessoa se justifica, fundamentalmente, pela peculiaridade de
sua concepgiao do ato poético, conformadora de um lirismo impregnado de raciocinio e da
considerac¢io do poema como um palco de um certo teatro, onde ocotre a encenagio da busca pela
autoidentidade. “Escrevemos”, como afirmou o poeta mexicano Octavio Paz, “para ser o que somos
ou para ser aquilo que ndo somos. Em um ou outro caso, nos buscamos a nés mesmos” (PAZ, 1976,
p- 208). Justifica-se também porque é uma obra que criou um complexo e apaixonante “problema”
em literatura: a invencdo de outros poetas (a chamada heteronimia).

3 Doutorando do Programa de Pés-Graduacio em Letras da Universidade Federal de Pelotas.
% Doutoranda do Programa de Pés-Graduacio em Letras da Universidade Federal de Pelotas.
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Pessoa, Pessoas — Consideracdes sobre o poeta

O periodo conhecido como Modernismo Portugués surgiu em mar¢o de 1915 com a
primeira edi¢do da Revista Orpheu, a qual trouxe discussGes politicas e culturais da atualidade
europeia, que passava pela primeira grande guerra. Embora a Revista tenha se tornado influente, suas
publicages cessaram com a segunda edi¢do, em junho daquele ano. Este abrangente periodo
desenvolveu-se até a década de setenta, e nele destacam-se trés relevantes vertentes: o Orfismo (1915),
o Presencismo (ap6s a publicagdo da Revista Presenca, em 1927), e o Neorrealismo que inicia a partir
da década de quarenta. Cada qual possuia caracteristicas marcantes, como o Presencismo, em que as
discussoes se aprofundaram em torno da teoria da literatura, e o Neorrealismo, que se caracterizava
pela critica e luta contra o fascismo.

Concomitante ao inicio do Modernismo Portugués, surge do quase anonimato Fernando
Pessoa. Um poeta dono de uma obra completamente incomum, porém com uma vida nada inusitada
— ou aparentemente assim. A respeito disso, Octavio Paz complementa, em O desconbecido de si mesmo,
que “nada em sua vida é surpreendente, nada, exceto seus poemas” (1982, p. 201).

Tendo trabalhado, unicamente, como escritor, e redigindo cartas comerciais, Fernando
Pessoa (1888-1935) deixou um bau cheio de escritos, o qual atrai pesquisadores até os dias atuais. No
que concerne a obra do poeta, Abdala Jr. (2007) a declara como um dos nomes mais importantes das
literaturas de lingua portuguesa. Ele acrescenta ainda que

Produzindo desde os treze anos, [Fernando Pessoa] deixou obra vasta e de notavel
qualidade artistica. Sociologicamente, sua poética é representativa da profunda
instabilidade politico-social de seu tempo, nio apenas no plano portugués, como
europeu. E traz-nos uma atitude pequeno-burguesa de grupos de intelectuais que
se recusavam a assumir posi¢io definida diante de situa¢oes sociais muitos tensas
vividas pela Europa (ABDALA JR., 2007, p.265).

Assim como mencionado anteriormente, Fernando Pessoa estreou, publicamente, com a
Revista Orpheu que, por sua vez surgiu, em Portugal, em 1915, durante o periodo da Primeira Guerra
Mundial. Faz-se importante pontuar o contexto sociohistérico do Modernismo Portugués, o qual se
resume pelos fatos de que

[...] a Europa vive a Primeira Guerra Mundial; os meios artisticos estdo inundados
por manifestos de vanguarda (como o Futurismo); Portugal assiste as turbuléncias
iniciais do petriodo republicano, mergulhado num clima de profundo
nacionalismo (NICOLA & INFANTE, 1988, p. 11).

No entanto, é com a segunda fase do Modernismo Portugués, nas publicacbes da Revista
Presenca, a partir de 1927, que Fernando Pessoa teve uma maior divulgacio de suas poesias. Anos
mais tarde, em 1934, ha a publicacdo de Mensagen, um conjunto de poemas que, segundo Paz (1982)
sdo “uma interpretagdo ‘ocultista’ e simbolica da historia portuguesa”. Dessa forma, de acordo com
Ramalho (20006), Pessoa teria também reinventado a poesia lirica, indo além do tempo, do espago e
do préprio género. Considerando, entdo, Fernando Pessoa e sua obra ortonima, Antonio Candido
(1999), ao expor acerca da importincia de ser poeta, menciona que

Como preliminar, detenhamo-nos um pouco no tipo de homem que faz versos.
Antes de mais nada, devemos registrar que ele ¢ dotado de um senso especial em
relacdo as palavras, e que sabe explora-las por meio de uma técnica adequada a
extrair delas o maximo de eficacia. S6 a tais homens ocorre o fenémeno chamado
inspiracio, que ¢ uma espécie de forca interior que o leva para certos caminhos

da expressio (CANDIDO, 1999, p. 64).
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Antonio Candido ainda argumenta sobre a relagdo entre o poema e o contexto sociohistérico
no qual foi produzido, explicando que

Assim como as partes do poema sdo elementos de um conjunto préprio, o poema
por sua vez é parte de um conjunto formado pelas circunstincias da sua
composi¢ao, o momento histérico, a vida do autor, o género literdrio, as
tendéncias estéticas do seu tempo etc. S6 encarando-o assim teremos elementos
para avaliar o significado da maneira mais completa possivel (que é sempre
incompleta, apesar de tudo). (CANDIDO, 1995, p. 33).

Nicola e Infante (1988) discutem a obra ortonima de Pessoa, expondo que ela pode ser
dividida entre saudosista-nacionalista e a poesia lirica. Conforme os autores, a poesia saudosista-
nacionalista destaca-se no livto Mensagen, porque

[...] Sdo poesias identificadas com o sentimento nacionalista que tomou conta de
Portugal em meio as crises do primeiro periodo republicano. E, na realidade, ‘um
livro de poemas, formando um s6 poema’, sobre o tema da patria; num projeto
de edicdo de suas obras, Fernando Pessoa se referia a esse livro pelo titulo de
Portugal. Ao que tudo indica, o poeta alterou o titulo “por ndo achar a sua obra a
altura do nome da Patria” (1988, p. 83).

Ainda conforme os autores, a poesia litica destaca-se nos livros Cancioneiro e Quadras ao gosto
popular, pois retoma o lirismo portugués. Ao exemplo de Cancioneiro, os autores supracitados expdem
que

Podem os poemas ser inclassificaveis, mas o titulo do livro néo ¢ tio inexpressivo,
pois real¢a duas caracteristicas da poesia ortonima: a tradi¢do lirica lusitana
(cancioneiro ¢ a denominac¢io dada as coletineas de cantigas medievais); a
musicalidade, tanto aquela produzida pela sonoridade dos versos como a direta
invocagdo da musica, sempre carregada de simbologia (NICOLA & INFANTE,
op. cit., p. 85).

A obra de Fernando Anténio Nogueira Pessoa ou apenas Fernando Pessoa também atrai os
leitores por uma caracteristica excepcional: a heteronimia ou a criagdo de outros poetas. Dessa forma,
muitas interpretagoes e analises sdo possiveis. Por isso, para a leitura das obras de Fernando Pessoa
na hodiernidade, segue-se o postulado basico defendido por Koch (2006) de que o sentido nido esta
precisamente no texto, mas se constroi a parti dele, partindo dos conhecimentos de mundo do leitor.

“O poeta ¢ um fingidor”: o fen6meno da heteronimia

Possivelmente Fernando Pessoa seja mais conhecido pelos heteronimos do que por sua
poesia ortonima. Ele ainda era crianca quando criou seu primeiro heterénimo, o qual se chamava
Chevaller de Pas. A produc¢iao heteronimica ¢é considerada uma criagio literdria, pois ha uma
“despersonificacio” do poeta, que da lugar a um novo “eu”. No entanto, Pessoa nao apenas criou
heterénimos, ele os viveu. No que tange essa informacao, Moisés (1998) expSe que Pessoa

criou os heteronimos para ser livremente, autorizadamente, contraditério.
Mas assim, inventando-se outros, que extrafa do préprio “eu”, deixava de
ser contraditério, uma vez que ndo ¢ contradicio o fato de cada
heterénimo pensar por contra prépria, diferentemente dos outros, como
se fossem personalidades vivas e autdbnomas (MOISES, 1988. p. 86).
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Fernando Pessoa, em carta destinada a Adolfo Casais Monteiro, em 13 de janeiro de 1935,
conta acerca da criagdo de seus préprios heteronimos, explicando que

[...] por 1912, salvo erro (que nunca pode ser grande), veio-me 2 ideia de
escrever uns poemas de indole paga. [..] (Tinha nascido, sem que eu
soubesse, o Ricardo Reis. Ano e meio, ou dois anos depois, lembrei-me de
fazer uma partida ao Si-Carneiro — de inventar um poeta bucoélico, de
espécie complicada, e apresentar-lho, ja ndo me lembro como, em
qualquer espécie de realidade. Num dia em que finalmente desistira — foi
em 8 de Marco de 1914 — acerquei-me de uma

cémoda alta, e tomando um papel, comecei a escrever, de pé, como
escrevo sempre que posso. E escrevi trinta e tantos poemas a fio, numa
espécie de éxtase cuja natureza nao conseguirei definir. Foi o dia triunfal
da minha vida, e nunca poderei ter outro assim. Abri com um titulo, O
Guardador de Rebanhos. E o que se seguiu foi o aparecimento de alguém em
mim, a quem dei desde logo o nome de Alberto Caciro. Desculpe-me o
absurdo da frase: aparecera em mim o meu mestre. [...] Aparecido Alberto
Caeiro, tratei logo de lhe descobrir — instintiva e subconscientemente —
uns discipulos. Arranquei do seu falso paganismo o Ricardo Reis latente,
descobri-lhe o nome e ajustei-o a si mesmo, porque nessa altura ja o via.
E, de repente, e em derivacio oposta a de Ricardo Reis, surgiu-me
impetuosamente um novo individuo. Num jato, e 2 maquina de escrever,
sem interrup¢io nem emenda, surgiu a Ode Trinnfal, de Alvaro de Campos
—a Ode com esse nome e 0 homem com o nome que tem (QUADROS,
1986, p. 199).

Pessoa criou, para seus heteronimos, biografias, mapas astrais, nomes, e diversas outras
caracteristicas. Pode-se destacar os nomes de Bernardo de Campos, Alberto Caeiro, Ricardo Reis e
Alvaro de Campos como os principais — ou mais conhecidos — heterénimos do poeta. O primeiro
citado, Bernardo de Campos, é, para muitos, um semi-heterénimo, pois possui caractetisticas muito
semelhantes as de Pessoa. Bernardo vivia em Lisboa e trabalhava como guardador de livros. Em
relagdo ao segundo, conforme o poeta, Alberto Caeiro era portugués, nascido em Lisboa, em 16 de
abril do ano de 1889. Leonino, Caeiro ¢ um poeta do campo, ja que nascera no interior. Ficou 6rfao
e estudou pouco. A poesia desse heteronimo ¢ de linguagem simples, que valoriza o campo e a
natureza. Para ele, mais vale sentir do que pensar sobre as coisas.

Em outras palavras, Caeiro era metafisico e no gostava de pensar ou refletir. Nas palavras
de Casais Monteiro, Fernando Pessoa “Inventou as biografias para as obras e nio, as obras para as
biogratias” (PAZ, 1976, p. 209). Octavio Paz também assinala a particularidade da heteronimia ao
afirmar Caeiro como o mestre, como se a interacdo entre os heterénimos funcionasse como uma
constelacio: “Caeiro é o sol e em torno dele giram Reis, Campos e o préprio Pessoa” (PAZ, 1976, p.
209).

Ja o heterénimo Ricardo Reis nasceu na cidade de Porto, em 19 de setembro de 1887.
Estudou medicina e chegou viver no Brasil por alguns anos. Sua poesia é simples, mas em um sentido
tradicional, classico e de linguagem erudita. E uma poesia que envolve elementos da mitologia classica
romana. Reis influenciou outros escritores, como o portugués José Saramago, autor de Ano da Morte
de Ricardo Reis. Ao contrario de Caeiro, ndo ha um registro do ano da morte de Reis, exceto pela obra
de Saramago.

Sobte o terceiro, Ofélia disse: “Detesto esse Alvaro de Campos. S6 gosto de Fernando
Pessoa”. Por esta colocagdo ja pode-se pensar na personalidade do heteronimo. Campos nasceu em
Tavira, cidade portuguesa, em 15 de outubro do ano de 1890. Sua poesia é marcada pelo pessimismo,
pela angustia e pelo tédio. Do signo de libra, esse heteronimo sentia que o mundo nao o aceitava.
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Ainda que sua personalidade seja dificil e sua poesia tenha essas marcas, Campos tem sua importancia
e influéncia, como na musica, interpretado por Maria Bethania — ““Todas as cartas de amor ridiculas”.
Sua morte é registrada em 30 de novembro de 1935. Em relacio as suas ctriagOes heteronimicas,
Moisés (1998) revela que Fernando Pessoa,

abandonando o “eu” suas caracteristicas essenciais, o Poeta perdia nio s
a memoria da emocdo, mas também a propria identidade: Fernando
Pessoa metamorfoseia-se em outros, proteifica o seu “eu”, e gera os
heterdénimos, Alvaro de Campos, Alberto Caeiro, Ricardo Reis, Bernardo
Soares e outros (MOISES, 1998, p. 22).

Ha de se considerar também uma ligacio que ocorre entre o mundo contemporaneo
digitalizado e Fernando Pessoa: os versos famosos do poeta compartilhados nas redes sociais. Pode-
se observar que tal pratica, além de ser disseminadora de conteudo, possibilita que pessoas se
interessem por sua obra e, assim, busquem conhecer outras frases, chegando aos seus livros. Tal
fenémeno nio ¢é restrito ao poeta, mas ocorre com outros autores, como Clarice Lispector, Caio
Fernando Abreu e Machado de Assis. Nessa perspectiva, cabe ainda colocar que, em uma sociedade
que necessita assumir diversas identidades, cotidianamente — e digitalmente, a poesia pessoana
heter6nima, e tudo que a envolve, pode possibilitar redes de identificagdo e reconhecimento do
literario.

»: a leitura da obra de Fernando Pessoa

“Venha sentar-te comigo
A compreensdo é essencial para a leitura, entretanto, sio muitas as possibilidades de
interpretagdes, especificamente, no que concerne as poesias de Fernando Pessoa. Nesse sentido,
através das articulagdes feitas pelo leitor com seus conhecimentos de mundo, ele busca por
informagbes as quais ja conhece, e as usa para compreender um texto (cf. KOCH, 2000).

A produgio de um heterénimo pode ser comparada a criagdo de um personagem, ja que um
heterénimo ¢ como uma persona de uma obra ficticia, possuindo nome, idade, histéria, e atributos
que o personificam, como o modo de pensar. As ideias do heteronimo sdo proprias, e independem
dos pensamentos habituais ou indole de seu criador. Assim, um mesmo poeta pode ter mais de um
heterénimo sem haver contradicdo no “fato de cada heterénimo pensar por contra propria,
diferentemente dos outros, como se fossem personalidades vivas e auténomas” (MOISES, 1998).
Fernando Pessoa chamou suas criacdes heteronimicas de ficedes do interlidio. Nicola & Infante
(1988) argumentam que

A palavra fic¢do vem do latim fictionen e significa ‘ato ou efeito de fingir,
de simular’. E o produto da imaginacio, da invencio. Interlidio, por sua
vez, ¢ formada pelo prefixo znter (entre) mais o radical Zidio (do latim Jidere,
‘brincar’). Tomada como um todo, a palavra interlidio indica o jogo
interno, a brincadeira reciproca, o brincar consigo mesmo. Na linguagem
teatral, o interludio € o entreato, ou seja, a pequena cena ou trecho musical
apresentada entre os atos de uma pega. Chamamos a aten¢do para o fato
de esse titulo evidenciar a proposta dramatica (no sentido teatral do termo)
de Fernando Pessoa, cujos heterénimos siao personagens muito bem-
acabados de uma grande pega poética NICOLA & INFANTE, 1988, p.
18).

Conforme Petit (2008), a pratica da cultura escrita, assim como a da leitura, contribui em
favor da forma escrita e oral de expressat-se, e de posicionar-se nas diferentes situagoes em que elas
se facam necessarias. Relacionar a escrita com a arte da literatura, em uma atividade de producio
literaria, é o “elemento essencial para o éxito escolar, é mesmo a chave de tudo” (BEAUD apud
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PETIT, 2008). Produzir literatura em sala de aula é permitir que alunos ultrapassem os limites os
quais estdo cotidianamente acostumados. Nesse sentido, Osakabe (2003) esclarece que

o dominio da cultura escrita e seus padroes faz parte do rol das exigéncias
minimas do exercicio da cidadania das sociedades letradas. Autores e obras
envelhecem, caem no esquecimento. Tornam-se extemporineos ou
obsoletos como o proprio idioleto em que foram escritos. Tudo isso ¢ de
uma obviedade cansativa. Mas inegavel também ¢é que autores e obras
subsistem e reafirmam-se acima dos tempos e acima dos limites da propria

cultura (OSAKABE, 2003, p. 40).

Ler e estudar as obras Fernando Pessoa pode ser algo instigante, desafiador. Apresentar e
possibilitar o acesso a produgio literaria de Fernando Pessoa (1888-1935), considerada uma das mais
importantes das literaturas de lingua portuguesa, propor leituras e debates dos poemas, é estar
articulado as propostas de pratica de leitura ja defendidas por Koch (20006) e Petit (2008).

Algumas consideragdes finais

Em mundo demarcado pela necessidade de colocarmo-nos, de diversas formas, ou
assumirmos diversas identidades, a leitura da obra de Fernando Pessoa ¢, além de um deleite que,
certamente, agradara leitores diferentes, um modo de refletir sobre as pessoas, sobre os sentimentos,
sobre a vida. Assim sendo, as pessoas, de forma geral, necessitam ter contato com a literatura no
cotidiano; individuos em formacio necessitam ainda mais conhecer e ler literatura em sala de aula,
afinal, como diz Ant6nio Candido, ao citar as ideias do socidlogo francés Padre Louis-Joseph Lebret,
hd uma distingdo entre “bens compressiveis” e “bens incompressiveis”. Os “bens incompressiveis”
sao “[...] os que ndo podem ser negados a ninguém” (2004, p. 26), como a alimentacio, a saude, a
moradia e o direito a arte e 2 literatura.
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EDUCACAO INFANTIL NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR:
PRESSUPOSTOS EPISTEMOLOGICOS
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Resumo

Este estudo objetiva analisar os pressupostos epistemologicos para a Educacao Infantil presentes na
Base Nacional Comum Curricular para a Educacio Infantil, no tocante as concepg¢bes de
aprendizagem. Para isto, recorremos a epistemologia genética de Piaget bem como aos pressupostos
teéricos de Vygotsky e Wallon em relacdo ao desenvolvimento do pensamento, da linguagem e da
afetividade da crianca. Dos resultados da analise documental podemos inferir que o documento
norteador para a Educacio Infantil apresenta um avango no que concerne a proposi¢ao de formacgao
da crianca como ser ativo que se constroi e se relaciona com o mundo que a cerca.

Palavras-chave: BNCCEI; desenvolvimento infantil; politicas educacionais.

Abstract

This study aims to analyze the epistemological assumptions for Early Childhood Education present
in the Common National Curriculum Base for Early Childhood Education, regarding the conceptions
of learning. For this, we use Piaget's genetic epistemology as well as Vygotsky and Wallon's theoretical
assumptions regarding the development of the child's thought, language and affectivity. From the
results of the documentary analysis we can infer that the guiding document for Early Childhood
Education presents an advance regarding the proposition of formation of the child as an active being
that is built and related to the world that surrounds it.

Keywords: BNCCEI child development; educational policies.

Introdugio

Entre os séculos XVIII e XIX, a Europa protagonizou o surgimento de pedagogias centradas
na crianga e no valor da infancia, um movimento que teve como precursores Rousseau, Pestalozzi,
Froebel, Montessori, Freinet, dentre outros, que buscaram melhor compreender a natureza do
pensamento da crianga para assim, adaptar as pedagogias e praticas existentes ao contexto dos
interesses, limites e possibilidades infantis.

Paralelamente a isto, e com o desenvolvimento industrial, a explora¢io do trabalho infantil
tornou-se pratica comum, sendo que no século XIX esta situagdo se aprofundou, decorrente,
sobretudo da falta de direitos da crianca e consequentemente, da omissdo a este respeito, por parte
dos governos.

Esta situacdo de exploragdo provocou debates ensejando a elaboracdo de politicas puiblicas
voltadas para a protecdo da infancia. Desse modo, no contexto brasileiro, maiores direitos passaram

40 Doutora em Educacio para a Ciéncia. Professora Assistente Doutora, Centro de Ciéncias Sociais e Educacio,
Universidade do Estado do Para— UEPA Campus VII, Conceicao do Araguaia, Para, Brasil.

4 Mestre em Ciéncias da Educagio- Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — ULHT, Lisboa-
Portugal.

4 Doutora em Educagao para a Ciéncia. Professora Assistente Doutora, Instituto de Biociéncias, Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”— UNESP, Bauru, Sdo Paulo, Brasil.



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e

Ciéncias Sociais — Ano 16 N°40 vol. 4 — 2020 ISSN 1809-3264

Pagina 93 de 113

a ser assegurados as criancas a partir da promulgacio da Constituicao Federal de 1988, e da aprovacao
do Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente (ECA) em 1990.

No contexto da democratizagdo e no processo de instauracio de politicas puiblicas que
atendam aos direitos supramencionados, uma série de documentos tem sido elaborados, sendo o
mais recente deles, a Base Nacional Comum Curricular para a Educacido Infantil (BNCCEI), objeto
de anilise deste trabalho.

Analisar os pressupostos epistemologicos para a Educagao Infantil presentes na BNCCEI,
no tocante as concepgoes de aprendizagem, bem como suas implicacGes nas praticas escolares da
Educacio Infantil, sdo objetivos especificos deste trabalho, sobretudo no que tange as orientagdes
psicologicas e psicopedagogicas que norteiam o referido documento, demonstrando, ainda que
implicitamente, uma concepgio de infincia e de ensino /aprendizagem.

Entende-se que as teorias do desenvolvimento e aprendizagem de Piaget, Vygotsky e Wallon
oferecem elementos que respaldam a analise sobre a génese do pensamento e da linguagem da
crianga, bem como contribuem para a compreensio da importancia das interacSes e dos afetos nos
processos de desenvolvimento e constru¢io do conhecimento. Acredita-se que a importincia do
presente estudo seja contribuir para uma maior reflexio acerca da Educa¢io Infantil e das praticas
vivenciadas em sala de aula, a partir da BNCCEI

A construgio do conhecimento na Educagio Infantil — o que muda a partir da BNCCEI

Garantir a educacio de criangas pequenas ¢ algo preconizado na Constituicio Federal de
1988, no ECA de 1990 e também na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Lei 9.394, de
1996 (BRASIL, 1996), que reconheceu a educagio infantil como primeira etapa da educacdo basica
(CAMPOS e BARBOSA, 2015). No entanto, um dos grandes desafios na implementac¢io deste direito
tem sido desvincular este nivel de educacdo de uma visdo filantrépica e assistencialista que,
historicamente, implementou as creches muito mais para atender a uma demanda social das maes
trabalhadoras do que, propriamente, para garantir o direito constitucional da crian¢a a educagdo
(OLIVEIRA, 2017; CAMPOS & BARBOSA, 2015).

Para empreender tal projeto, uma série de discussdes e movimentos educativos foram
realizados, sobretudo a partir da década de 1990, a fim de que se resguardasse o direito a educagio
"publica, gratuita, laica e de qualidade para todas as criancas de 0 a 6 anos" (CAMPOS e BARBOSA,
201, p. 356).

Buscando romper com a logica do curticulo estruturado por conteudos estanques e
disciplinas isoladas, na BNCC, o foco do trabalho educativo sio as intera¢oes e brincadeiras — eixos
estruturantes do curriculo. Procura articular as diversas areas do conhecimento e propde a integracio
dessas areas e das diferentes linguagens, por meio dos Campos de Experiéncias. Parte do pressuposto
de que a crianga aprende por meio das experiéncias vividas no contexto escolar e fora dele. Assim,
ao oferecer elementos de como a crianca aprende, apresenta referéncias para a constru¢ao do
curriculo.

A BNCCEI pretende ser um instrumento fundamental para dar transparéncia e clareza a
todas as redes de ensino sobre o que cada crianga deve e tem o direito de aprender, o que por sua vez
¢ um componente essencial para a qualidade e equidade da educacido infantil (BRASIL, 2017).

Tanto a Base quanto os projetos politicos pedagogicos, as diretrizes de formacdo de
professores e os curriculos para a educacio infantil deverdo alinhar-se em um projeto para assegurar
as aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educacao Basica.
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A BNCCEI estabelece seis direitos de aprendizagem, quais sejam: Conviver, Brincar,
Participar, Explorar, Comunicar e Conhecer-se, sendo papel da escola e dos professores,
oportunizarem experiéncias de convivio que promovam esses direitos e contribuam na constitui¢do
das identidades (OLIVEIRA, 2017; BRASIL, 2017).

Para contempla-los, o professor precisa sempre té-los em mente a fim de garantir que as
experiéncias propostas estejam de acordo com os aspectos considerados fundamentais no processo.

A BNCCEI se sustenta no sujeito, sendo este o ponto nuclear de organizagio do curriculo,
que rompe com a logica da organizacio de contetidos em areas de conhecimento e coloca os
conteddos cutriculares na perspectiva daquilo que preenche o cotidiano da crianca. Desse modo, os
Campos de Experiéncia®® integram as relagdes afetivas, o conhecimento de si mesmo e do outro, as
exploracoes dos objetos e espagos, a linguagem, as normas, as interagdes, a cultura, a crianga, a
literatura, a musica...

Convém ressaltar que esses Campos ndo podem ser tratados como areas isoladas ou meras
sequéncias de atividades sem significacdo para as criancas. Devem possibilitar ao educador ver a
crianca como sujeito de direitos. Dessa forma, é desafiado a reexaminar seu fazer pedagdgico, na
perspectiva da desconstrucio de velhas praticas, rompendo com a légica de curriculos conteudistas e
voltando-se para a intrinseca relacio entre a aprendizagem e o desenvolvimento.

Nesse sentido, os Campos de Experiéncias estao pautados na ludicidade, continuidade e na
interdisciplinaridade, uma vez que nio propoe a hierarquizacdo de conhecimentos ou conteidos e
sim, a integracao da linguagem, das ciéncias da natureza e da matematica na esfera do vivido. Com o
propésito de mudar esse paradigma a BNCCEI estabelece os Campos de Experiéncias que valoriza
o individual e coletivo; o corpo, gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas; oralidade e escrita;
espacos, tempos, quantidades, relacGes e transformagdes.

Assim, a BNCCEI traz uma inovagdo pedagdgica ao propor o desenvolvimento da crianga
em um contexto complexo onde interagem os fatores afetivos, cognitivos, culturais como
intervenientes na aprendizagem.

A proposic¢ao desse modo de organizar o curriculo na educagio infantil brasileira reforca o
compromisso pedagdgico, politico e social com essa etapa da educagio. A logica disciplinar e artificial
de estruturar o conhecimento é substituida pela valorizac¢do de praticas educativas pautadas em
experiéncias a partir de uma concepgao de crianga que age, cria e produz cultura.

Epistemologia de Piaget, Vygotsky e Wallon no desenvolvimento cognitivo da crianga

Estudos como os de Taille; Oliveira; Dantas,(1992) e de Galvao (2000) tem se ocupado em
examinar as concepg¢bes de desenvolvimento e aprendizagem em Piaget, Vigotsky ¢ Wallon. Neste
trabalho, vamos nos centrar no entendimento destes autores a respeito do desenvolvimento cognitivo
na infancia destacando pontos de convergéncia e diferenciagio entre elas, para ao final aferir o nivel
de aderéncia dessas teorias a proposta da BNCC.

#Tais Campos, segundo a BNCC (BRASIL, 2017), constituem-se como forma de organizacdo curricular
adequada a esse momento da educacio da crianca de até 6 anos, quando certos conhecimentos, trabalhados de
modo interativo e lidico, promovem a apropriacido por elas de contetdos relevantes. Além e acima de tudo,
coloca no centro do projeto educativo, o fazer e o agir da crianca.
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A compreensido de como a crianga constrdi o conhecimento nio é consenso entre os trés
principais teéricos. Compreender o funcionamento psicolégico com énfase na génese e evolugio
e/ou com énfase nos fatores bioldgicos e sociais do desenvolvimento psicolégico, ou ainda, entre
aspectos cognitivos e afetivos da psicologia humana, é a contribui¢do valiosissima destes tedricos a
compreensao da psicologia humana aplicada a educacio.

Embora apresentem concordincia no que se refere a base material/biolégica da estrutura
mental, que ao ser plastica, modifica-se ao longo do processo de desenvolvimento, as teorias baseiam-
se em pressupostos diferentes para explicar os avancos cognitivos que ocorrem ao longo deste
processo, sejam eles entendidos do ponto de vista genético, cultural ou afetivo.

A formagio cognitiva em Piaget

O bidlogo e psicologo suico Jean Piaget (1896-1980) ao elaborar sua Teoria Psicogenética do
desenvolvimento humano enfatizou o papel ativo do sujeito que interage em seu meio ambiente no
processo de constru¢do de conhecimentos. Para ele, a interacdo e o conjunto de conhecimentos
advindos da ac¢o do sujeito é que permitem que ao longo do desenvolvimento, estas agdes concretas
se tornem operagoes abstratas, ou seja “é justamente pela mudanca na natureza de suas agbes que o
ser humano desenvolve as estruturas cognitivas e, portanto, se desenvolve” (FAVERO, 2005, p. 109).

Para entender melhor este processo, propds quatro grandes estigios do desenvolvimento.
Cada estagio ¢é caracterizado pelo desenvolvimento de determinadas unidades funcionais que
transcendem as reacOes cognitivas envolvendo também as lidicas, afetivas, sociais e morais o que
permite pensar neste processo como algo dinamico e integrado.

Os estagios propostos por Piaget sio o sensério motor, o pré-operatério, o operatorio
concreto e o operacional formal (PIAGET, 1997).

No processo de construcao do conhecimento em Piaget, o conceito de adaptagao é fundante.
A adaptagido ocorre através da selecdo dos estimulos e sensagdes, na organizagdo da estrutura do
conhecimento, selecionando aqueles que irdo organizar-se nas estruturas cognitivas do sujeito.

O conhecimento é, portanto, resultante da constante equilibragio/reequilibracio da
estrutura cognitiva, o que se da pela aprendizagem através dos processos de assimilagio e
acomodacio, ou seja, na relagio entre os individuos e os objetos do mundo.

Os fatores responsaveis pelo desenvolvimento, segundo Piaget, s3o: maturacio; experiéncia
fisica e logico-matematica; transmissao ou experiéncia social; equilibracdo; motivacio; interesses e
valores; valores e sentimentos (FARIA, 1998). A aprendizagem por sua vez, é sempre provocada por
situagdes externas ao sujeito, supondo a atuacio do sujeito sobre 0 meio, mediante experiéncias. Da
interagdo com o meio se da o processo de desenvolvimento mental.

A formagdo cognitiva em Vygotsky
Na teoria cognitiva do psicélogo russo Lev Semyonovich Vygotsky (1896-1934) o
desenvolvimento humano nao pode ser compreendido sem que se leve em considera¢ido o contexto

s6cio-cultural no qual ocorre.

Vygotsky associava o desenvolvimento dos processos mentais supetiores ao uso de
ferramentas culturais na formaciao da cogni¢do humana (KOZULIN et al, 2003).
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As caracteristicas e atitudes individuais se ddo a partir das relagdes com outros individuos e
com o coletivo. As reflexdes sobre o desenvolvimento infantil e sua relagio com a aprendizagem em
meio social e com o desenvolvimento do pensamento e da linguagem, sdo reconhecidas como de
grande contribui¢do para o campo da educacio.

Para o pesquisador, o desenvolvimento cognitivo da crianca ocorre pela aquisicio gradual
dos processos de mediagdo simbolica, fala oral, sistemas de leitura e escrita, simbolos matematicos.
A func¢ao mental superior se daria, portanto, da interacio entre a crianca e as pessoas.

Os periodos de desenvolvimento infantil se alternam entre aqueles em que a atividade
principal tem foco emocional-interpessoal e os periodos com foco cognitivo.

O destaque sio periodos de desenvolvimento, nao de idade (algumas criangas podem ficar
mais tempo em alguns periodos ou fazer uma transicdo mais rapida para o préoximo periodo,
dependendo de sua situagio social de desenvolvimento).

Para Vigotsky cada perfodo da vida tem uma estrutura mental, ha uma estrutura genética da
forma como o raciocinio se da na formagao de conceitos, mas esta estrutura nio esta pronta, acontece
com nas relagdes culturais, na mediacdo humana. A linguagem infantil resulta da fala socializada, as
criangas trazem consigo seus conceitos cotidianos preexistentes. Esses conceitos, no entanto, niao
levam a um raciocinio cientifico adequado. A aquisicdo de conceitos cientificos ndo acontece sem
atividade instrutiva deliberada.

Vigotsky prop&e que a instrucio deve ter como alvo as funcdes emergentes que podem ser
moldadas pela educagdo. O curriculo e sua didatica baseiam-se no pressuposto de que as criangas em
idade escolar sdo particularmente sensiveis a aprendizagem formal como atividade principal. A énfase
principal é colocada no desenvolvimento da autorreflexdo e metacognicao dos alunos, usando uma
ampla gama de ferramentas simbélicas.

Para as criangas na pré-escola, a principal atividade é a brincadeira sociodramatica. Dentre as
contribuicGes da pesquisa da teoria de Vigotsky para a vida escolar, pode ser destacado o
desenvolvimento da funcido simbélica, tanto na esfera verbal quanto nao verbal, que serve como um
pré-requisito para a aquisi¢io de letramento e outros sistemas simbolicos usados na escola; mudanca
flexivel de papéis sociais o que ajuda as criangas a aceitarem seu novo papel como alunos e reduz seu
"egocentrismo" cognitivo (o0 jogo com regras desenvolve a autorregulacio e o autocontrole essenciais
para as atividades em sala de aula).

No processo da formacio mental superior, o professor ¢ um importante mediador de
significados para as criangas.

A formagdo cognitiva em Wallon

O médico e estudioso francés Henri Wallon (1879-1962) dedicou-se ao estudo da crianca.
Em sua teoria dialética da personalidade baseia a combinagdo entre componentes bioldgicos e sociais
no desencadeamento das atividades nervosas responsaveis pela aprendizagem. Uma de suas maiores
contribui¢Ges refere-se a teoria da origem das emog¢oes e sua influéncia no desenvolvimento
psicoloégico, pois “a emogdo se desenvolveu como um sistema funcional tendo um destino proprio
entre os automatismos ditos instintivos e as representa¢oes do pensamento abstrato, aos quais ela,
pode de inicio, servir de suporte” (FAVERO, 2005, p. 159).
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As emogbes primarias ou instintivas em Wallon constituem-se em reacGes motoras que para
o tedrico, evoluem paulatinamente e s3o as bases para o pensamento abstrato, através da atribuicdao
pelo meio e pelo préprio individuo, de papéis sociais as funcSes que a prioti, eram apenas fisioldgicas.

Wallon questiona a visdo linear conferida ao desenvolvimento e critica a restri¢do das
abordagens psicométricas que, por meio de testes, buscam mensurar, quantificar e avaliar a
inteligéncia infantil, uma vez que a complexidade da formacao e desenvolvimento da inteligéncia nao
pode ser apreendida pelos instrumentos, que tém alcance reduzido. Compreende o desenvolvimento
da crianca em uma perspectiva dialética, reconhece que os conflitos e contradi¢oes sdo caracteristicas
constitutivas da dindmica do desenvolvimento da crianca e, ndo problemas a serem combatidos por
educadores que atuam na infancia. Demonstra que “aspectos como a afetividade e atividade motoras,
via de regra desprezadas na andlise desse tema, tém importancia decisiva no complexo intetjogo
funcional responsavel pelo desenvolvimento da crianga” (GRATIOT-ALFANDERY, 2010, p. 34).

O entendimento dialético dos estagios de desenvolvimento integra a afetividade e a
inteligéncia marcadas por rupturas e sobreposi¢cdes, que acontece por meio do mecanismo das
‘alternancias funcionais’, sejam elas o movimento, a afetividade e a inteligéncia ( GRATIOT-
ALFANDERY, 2010).

As mudancas nas fases do desenvolvimento, por sua vez, nao se ddo por sucessao linear, mas
o surgimento de uma nova etapa do desenvolvimento implica na

Wallon identifica o sincretismo como sendo a principal caracteristica do pensamento infantil.
Os fenémenos tipicos do pensamento sincrético sao: fabula¢io, contradi¢io, tautologia e elisdo.

Gratiot-Alfandéry (2010) ressalta que para Wallon o desenvolvimento nido se encerra no
estagio da adolescéncia, mas permanece em processo ao longo de toda a vida do individuo.
Afetividade e cognicio estardo, dialeticamente, sempre em movimento, alternando-se nas diferentes
aprendizagens que o individuo incorporara ao longo de sua vida.

PIAGET VIGOTSKY WALLON
Dese?‘lfrolvlmento Genética Cultural Dialética?
cognitivo da — — - -
A 1 Pressuposto genético? Pressupostos genético e cultural* Pressupostos cultural e afetivo’
crianga
Periodo Processo Idade Foco Foco Estagio Campos funcionais
Evolutivo emocional- cognitivo /idade
interpessoal
Fases em [I°- (0 a 2 | Sensério- 0-1 Interagao 1 Impulsivo | Predominio
estagio/ anos) motor emocional (0 a 3 meses) afetivo
Idade. com [Emocional (3 | emocional
cuidadores Imeses a1
no)
R°2 a 7 | Pré- 2-3 Atividade P - Sensério- Predominio
nos operat6tio conjunta motor (12 a relagdes exteriores
centrada 18 meses) e da inteligéncia
em objeto  [Projetivo (3
nos)
B° (7 a 11 | Operacoes 3-6 Jogo B - | Predomina
u 12 | concretas sociodramati [Personalismo | afetividade,
anos) co (3 a 6) Crise | forma a
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simbolico,
memoria
voluntiria, aten¢io
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e raciocinio
associativo

12-18 Interagdo B- (a partic | Adolescéncia
com pares os 11 anos) acentua o
carater afetivo

Fonte: As autoras (2018).

1As idades apresentadas pelos epistemoélogos para o desenvolvimento cognitivo da crianga apontam pontos de convergéncia e diferenciacio. Dentre elas,
destacamos algumas.

2conflitos e contradi¢cdes sdo caracteristicas constitutivas da dindmica

3 Compreende as fases no desenvolvimento como estruturas prontas

4 Compreende que cada fase tem uma estrutura mental, mas a estrutura nao esta pronta

5 Compreende as fases em campos funcionais: movimento, afetividade, inteligéncia, pessoa.

Resultados e Discussao

Os fundamentos tedricos com base nos trés principais epistemoélogos nos permitiram
identificar elementos destas premissas na BNCC.

Assim, segundo os preceitos de Piaget para o desenvolvimento, de acordo com Sousa e
Kramer (p. 80, 1991) “o que estd em jogo ¢ a onstrucdo do conhecimento cientifico.” Nessa
perspectiva, o conhecimento se constitui a pattit da atividade de um sujeito primordialmente
epistémico. Para que a aprendizagem ocorra este tedrico defende que: “O sujeito epistémico constroi
o conhecimento interagindo com o meio, mas, paradoxalmente, este ‘meio’ nio inclui a cultura nem
a histéria social dos homens” (SOUSA E KRAMER, p. 71, 1991). Independentemente do estigio
em que os seres humanos se encontrem a aquisi¢ao de conhecimentos, segundo Piaget, acontece por
meio da relacio sujeito/objeto. Esta relacio é dialética e se di por processos de assimilacio,
acomodacio e equilibragdo.

Portanto, as estratégias didaticas mais adequadas devem partir do pressuposto que a escola
deve considerar os esquemas de assimilacdo da crianca, sempre na perspectiva de proporcionar
atividades desafiadoras, que provoquem desequilibrios e reequilibragdes sucessivas, dessa forma, a
construcdao do conhecimento se dara através da descoberta e da participagao ativa da crianca.

Para construir esse conhecimento, as informac¢des advindas do meio sio importantes e
devem ser sistematizadas e interrelacionadas, visto que o conhecimento nao ¢ algo espontineo, nem
transmitido de forma mecanica pelos adultos ou pelo meio exterior. Nessa abordagem, o aluno é o
sujeito ativo, que busca compreender o mundo que o cerca e também desvelar as interrogacdes que
esse mundo provoca. Essa intencionalidade, de acordo com a BNCC, “consiste na organizacido e
proposicio, pelo educador, de experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e ao outro e de
compreender as rela¢des com natureza, com a cultura e com a producio cientifica..” (MEC, 97,2017).

Convém ressaltar, que no referido documento oficial, na Educacio Infantil, os objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento estdo sequencialmente organizados em trés grupos por faixa
etaria, entretanto, observa-se no mesmo documento que essa divisao nao pode ser considerada de
forma rigida, ja que ha diferencas de ritmo na aprendizagem e no Desenvolvimento da crianga.

Ao analisar os principios de Vygotsky para o desenvolvimento, averiguamos que em
Vygotsky ndo ha lugar para dicotomias, essa premissa se ancora na natureza dialética de sua teoria.
Sousa e Kramer (1991) esclarecem que na teoria de Vygotsky “ A interagdo entre pensamento e
linguagem ¢ dinamica e forma uma unidade indissociavel. ” Para esse te6rico, o0 homem é visto como
alguém que transforma e é transformado nas relacGes que acontecem em uma determinada cultura.
O que ocorre nio é uma somatéria entre fatores inatos. Na concepcdo de Vygotsky: “O homem ¢é
sua realidade social, e sua ecologia cognitiva pode assumir diferentes caracteristicas, dependendo
desta”.
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Vygotsky, dessa forma, resgata a importincia da escola e do papel do professor como agentes
indispensaveis do processo de ensino aprendizagem. Os Campos de Experiéncia da BNCC,
constituem-se como forma de organizacdo curricular adequada a esse momento da educacdo da
crianga de até 6 anos, quando certos conhecimentos, trabalhados de modo interativo e ludico,
promovem a apropriagdo por elas de conteudo relevante.

O referido documento ao propor o direito de aprendizagem “Conviver’” apresenta como as
atividades nele propostas podem ser desenvolvidas; “Conviver com outras criangas ¢ adultos, em
pequenos e grandes grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do
outro, o tespeito em relacio a cultura e as diferencas entre as pessoas”.

Ainda segundo as orientagoes da BNCC, esse direito pode ser garantidos através de:
situagdes em que Os pequenos possam brincar e interagir com os colegas, Jogos, permitir que as
criangas participem da organizagdo da convivéncia do grupo, envolvé-las nas tarefas que viabilizam
o cotidiano como, por exemplo, organizar o ambiente das refeicGes ou acomodar os brinquedos.

Os preceitos para o desenvolvimento, pela teoria de desenvolvimento de Wallon propdem
estagios, porém, cabe ressaltar que nesses estagios, a idade nio ¢ o indicador principal, cada estagio é
um sistema completo em si e as caractetisticas propostas para cada um deles, se expressam através
de conteudos determinados culturalmente. Para que a aprendizagem ocorra, este teérico defende que
“a construcdo do eu depende essencialmente do outro, seja para ser referéncia, seja para ser negada”.

Para Wallon“o mérito da educagdo é valorizar o maximo as potencialidades de todos os
individuos”. Portanto, as estratégias didaticas mais adequadas em sua teoria para a materializacdo
dessa premissa é garantira integracdo dos alunos ao meio, tanto cognitiva, como afetiva e também
motora.

A BNCC, ao propor os direitos de aprendizagem: Conviver, Brincar, Participar, Explorar,
Expressar e Conhecer-se, materializam essa intencionalidade educativa, na medida em que nesse
documento tais direitos “consistem na organizacdo e proposi¢ao pelo educador, de experiéncias que
permitam as criancas conhecer a si e o outro de conhecer e compreender as ralacbes com a
natureza...” e agir sobre essa. Como também, podemos destacar um dos objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento, proposto nesse documento, para crian¢as de 4 anos a 5 anos e 11 meses, o qual
refere-se a afetividade proposta por Wallon, quando prescreve: “ demonstrar empatia pelos outros,
percebendo que as pessoas tém diferentes sentimento, necessidades e maneiras de pensar e agir. ”

Esse objetivo, oferece pistas a0 educador sobre quais atividades devera planejar para ser
desenvolvida com seus alunos visando o desenvolvimento da afetividade e da sensibilidade essenciais
para auxiliar na constru¢do de sua personalidade.

Consideragdes finais

Consoante a ideia da fundamentagdo legal que respalda as ac¢oes e as orientam, o ideario
pedagdgico tem exaustivamente teorizado sobre a epistemologia na educagio infantil. Piaget,
Vygotsky e Wallon, nos oferecem aportes teéricos importantes no que se refere a como essa
constru¢iao do conhecimento ocorre, lancando luzes nos caminhos daqueles que trilham o espaco
escolar como loco de construcdo de saberes.

Considerando as teorias dos epistemélogos supracitados, podemos dizer que encontramos
nas trés alguns pontos de convergéncia e diferenciacio entre elas.
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Sdo pontos convergentes identificados a respeito do desenvolvimento cognitivo da crianga
o entendimento de que o homem ¢é um ser essencialmente social, impossivel, portanto, de ser pensado
fora do contexto da sociedade em que nasce e vive. Outro entendimento é o de que a crianca
reconstrdi suas agbes e ideias quando se relaciona com novas experiéncias ambientais, que a
afetividade exerce grande influéncia no processo de formacio da crianga. Assim como a ideia de que
a relacio entre o desenvolvimento infantil e a aprendizagem, ocorre no meio social e cultural, e com
interagdo do pensamento e da linguagem.

Em relacdo as diferenciagbes entre os trés epistemologos, nos detemos no aspecto
relacionado ao desenvolvimento especificamente quanto ao pressuposto de desenvolvimento, isto é,
para Piaget, se baseia no pressuposto genético considera a estrutura de desenvolvimento pronta, para
Vygotsky o desenvolvimento pressupde a base genético e, enquanto que para Wallon, o que
predomina no desenvolvimento é a base cultural e afetiva.

Quanto ao nivel de aderéncia dessas trés teorias a proposta da BNCC consiste em que as trés
opOem-se a0 associativismo empirista e ao idealismo racionalista. Pois, ao refutar a ideia do professor
como centro do processo, aquele que na maioria das vezes se limita a expor conceitos de forma linear,
desconsiderando a necessaria participacao do aluno, como também ao opor-se a ideia de formacao
do aluno passivo, a base refor¢a a relevincia do processo de desenvolvimento dos alunos com foco
no protagonismo, na interagao com o meio, numa relagdo complementar entre os fatores organicos
e socioculturais.

Nesse sentido, convém assinalar que a BNCCEI, ao romper com a légica do curriculo
estruturado por contetdos estanques e disciplinas isoladas, articula as diversas areas do conhecimento
e propoe a integracao dessas areas e das diferentes linguagens, a integracio por meio dos Campos de
Experiéncias. Partindo do pressuposto de que a crianga aprende por meio das experiéncias vividas
no contexto escolar e fora dele. Assim, ao oferecer elementos de como a crianga aprende, apresenta
referéncias para a construcdo do curriculo.
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LUDWIK FLECK E O ESTILO DE PENSAMENTO NA PERCEPCAO AMBIENTAL
POR ALUNOS DE UMA ESCOLA DO CAMPO EM WANDERLANDIA, TO

Patricia Carneiro Silva#
Claudia Scareli-Santos4s

Resumo

Objetivou-se analisar o estilo de pensamento na petcep¢ao da palmeira babacu por alunos do Ensino
Fundamental de uma escola do campo, em Wanderlandia, TO. Foi apresentado aos alunos uma
prancha contendo cinco imagens relacionadas a palmeira com as concepg¢des individualista,
romiantica, utilitarista, socioambiental e abrangente. Posteriormente questionou-se qual imagem
melhor descreve uma palmeira babagu. Os resultados evidenciaram uma percepgdo associada as
concepeoes individualista e utilitarista, sendo esta primeira marcante no 6°. ano, substituida pela
utilitarista conforme aumenta o nivel de escolaridade e idade dos alunos. Pode-se observar que
diferentes estilos de pensamento podem coexistir em um mesmo coletivo de pensamento.
Palavras-chaves: Botanica; Epistemologia; Palmeira babacu.

Abstract

The objective of this study was to analyze the thinking style in the perception of babassu palm by
elementary school students of a rural school in Wanderlandia, TO. Students were presented with a
board containing five palm-related images with individualistic, romantic, utilitarian,
socioenvironmental and comprehensive conceptions. Later it was asked which image best describes
a babassu palm tree. The results showed a perception associated with the individualistic and utilitarian
conceptions, the first one being remarkable in the 6th. yeat, replaced by the utilitatian as the level of
education and age of students increases. It can be observed that different thinking styles can coexist
in the same collective thinking.

Keywords: Botany; Epistemology, Babassu palm.

Introdugio

Além de médico bacteriologista e imunologista Ludwik Fleck atuou também nas areas da
filosofia, sociologia e histéria da Ciéncia. Seu pioneirismo manifesta-se pelo fato de sua obra
epistemologica ser voltada para o campo da medicina, que possui particularidades ndo presentes em
outros ambitos. Doutorou-se em clinica geral na Universidade Jan Kazimierz de Lviv, na Ucrania.
Trabalhou em varias universidades e coordenou laboratérios bacteriolégicos em hospitais, institutos
poloneses e, a partir de 1954, foi membro da Academia Polonesa de Ciéncias. Filho de judeus-
poloneses, durante a Segunda Guerra Mundial foi mandado a campos de concentracdo, perfodo em
que foi designado para trabalhar na produgdo de vacina contra o tifo. Suas ideias tém sido bastante
estudadas nas dltimas décadas em diferentes contextos, com destaque a area de Educacdo em Ciéncias
(DELIZOICOV et al., 2002; LORENZETTI, 2008; LORENZETTIL; MUENCHEN; SLONGO,
2013; BARBOSA; PEREIRA NETO, 2017).

Fleck teve oposicao as ideias de Karl Popper e outros filésofos do século XX, as ideias
positivistas do Circulo de Viena, baseadas no empirismo tradicional, no indutivismo e no
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verificacionismo como forma de demarcar o discurso cientifico do nio cientifico. Apesar disso, Fleck
abordou aspectos distintos daqueles atacados por Popper que travou com o Circulo de Viena um
debate publico, que em boa medida contribuiu para a divulgagio de sua postura epistemoldgica.

Os pensamentos de Ludwik Fleck estdo baseados no coletivo, definido como sendo a
unidade social da comunidade de cientistas de um campo determinado do saber, enquanto o estilo
de pensamento é conceituado como sendo o conjunto de pressuposi¢oes sobre as quais o coletivo
de pensamento constréi seu edificio tedrico. Desse modo, o estilo de pensamento foi caracterizado
como o conjunto de conhecimentos e praticas, concepgdes, tradicbes e normas compartilhadas pelos
membros do coletivo de pensamento, cabendo-lhe o papel de direcionador do modo de pensar e de
agir, possibilitando-lhe uma maneira prépria de ver e interagir com o objeto do conhecimento
(FLECK, 2010).

Na epistemologia de Ludwik Fleck, destacam-se categorias como: o coletivo de pensamento,
o estilo de pensamento, os circulos esotérico e exotérico, as circulagdes intra e intercoletiva de ideias,
a extensdo e transformacio de estilos de pensamento, instauragdo e complicagdes (Fleck, 2010); o
circulo esotérico, formado pelos especialistas de uma area do conhecimento e o circulo exotérico,
pelos leigos e leigos formados. Podendo os individuos pertencer a varios coletivos simultaneamente,
atuando como veiculos na transmissao de ideias entre eles.

No coletivo de pensamento podem ocorrer dois tipos de circulagdes, intracoletiva que
acontece no interior do coletivo de pensamento, garantindo a extensdo do estilo de pensamento, bem
como o compartilhamento dos conhecimentos e praticas relativas ao estilo de pensamento vigente,
de modo a formar os novos membros do grupo, entretanto a circulagao intercoletiva de ideias ocorre
entre dois ou mais coletivos de pensamento, contribuindo, de modo significativo, com a
transformacio do estilo de pensamento, pois “[...] qualquer trafego intercoletivo de pensamento traz
consigo um deslocamento ou uma alteracio dos valores de pensamento” (FLECK, 2010).

Ao observar a reconstru¢dao histérica do conceito de sifilis, Fleck (2010) descreveu uma
dinamica, onde o estilo de pensamento ao mesmo tempo em que resiste sofre transformagoes ao
modo de ver, pensar e agir. Essa dinamica denominou de instaurago, extensio e transformacio dos
estilos de pensamento. Em seus argumentos afirma que as teorias cientificas vivem primeiramente a
fase classica, quando todas as ideias estdo em conformidade com o pensamento vigente ou com a
teoria dominante.

O estilo de pensamento nessa fase acha-se devidamente instaurado e o esfor¢o do coletivo
de pensamento é no sentido de desenvolve-lo dominante, fase denominada por Fleck (2010) de
extensio do estilo de pensamento. Verifica-se uma ampliacio de problemas a investigar. Vale ressaltar
que, apesar da tendéncia a persisténcia, hd um momento em que surgem as “complica¢bes”, as
excecOes ou os problemas que o estilo de pensamento nio consegue resolver. Assim, inicia-se um
periodo de instabilidade e controvérsias, aumentado o debate intra e intercoletivos de pensamento.

Baseado nas ideias do Fleck (2010), este artigo tem por objetivo analisar o estilo de
pensamento dos alunos da segunda fase do Ensino Fundamental, de uma Escola Publica do Campo,
sobre Orbignya spp Mart., (Familia Arecacea) popularmente conhecida como palmeira babacu.

Material e métodos

A Escola Municipal Candido Aradjo esta localizada no Povoado Ponta do Asfalto, as
margens da Rodovia BR 153 e pertence a0 municipio de Wanderlandia, TO. Neste estabelecimento
sdo ofertas atividades educativas para 60 discentes matriculados na primeira e 77 alunos da segunda
fase do Ensino fundamental; 11 professores lecionam nesta unidade, atendendo alunos provenientes
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das seguintes localidades rurais: Povoado Ponta do Asfalto; Projeto de Assentamento Tucumirim;
Fazenda Santa Maria; Fazenda Vale das Lajes; Povoado Brejao; Povoado Caracol; Vila Cearense e
demais fazendas da mesma regido.

Na presente pesquisa foram avaliados 41 alunos matriculados de 6° a0 9° ano do ensino
fundamental de uma escola do campo. A representagdo amostral abrangeu 53,2% da comunidade
estudantil. O presente estudo faz parte de uma pesquisa quali-quantitativa, que visa por meio de
questionarios semi estruturados analisar a percep¢dao ambiental dos alunos e verificar os diferentes
estilos de pensamento vigentes que caracterizam a palmeira babagu.

Esta palmeira é nativa do Brasil, pertencente a familia botanica Arecaceae, ao género Orbignya
apresenta diferentes espécies, destacando O. phalerata e O. speciosa, estdo presentes nos biomas

Cerrado, Amazénia e Mata Atlantica, nos estados das regiGes centro-oeste, nordeste, sudeste e norte
(LORENZI, 2010).

Em nosso trabalho foi escolhida a palmeira babagu, por ser um elemento do cotidiano, de
presenca marcante seja na paisagem natural da regido norte do pafs, quanto em seus subprodutos a
partir do coco babagu, destacando o carvao, o azeite para fins medicinais e alimenticios, bem como
o uso de folhas da palmeira para coberturas de casas e de quiosques e do caule do qual pode ser
obtido palmito para alimentacio humana e a madeira para a elaboragio de moéveis risticos
(CARRAZZA; AVILA; SILVA, 2012; NUNES, 2019).

O questionario aplicado aos alunos teve como questio geradora a associagdo de cinco
imagens relacionadas a palmeira babagu com as seguintes abordagens ou concep¢des: individualista,
romantica, utilitarista, socioambiental e abrangente, segundo a tabela de categorias representativas da
percepcdao ambiental baseadas nas obras académicas de Reigota (1995), Briigger (1999), Tamaio
(2000) e Fontana et al. (2002); a tabela com as abordagens descritivas encontra-se em Malafaia e
Rodrigues (2009). O questionamento apresentado aos alunos foi: “Na sua opinido, qual das imagens
melhor descreve uma palmeira babagn?” onde os alunos deveriam assinar somente uma das cinco imagens
apresentadas.

Resultados e Discussao

Os resultados evidenciaram que a percepg¢ao da palmeira babagu pelos alunos da escola do
campo estd associada as concepgdes individualista e a utilitarista. Nos anos iniciais da segunda fase
do ensino fundamental a visio individualista é maior e decresce enquanto o percentual de alunos que
apresenta uma visdo utilitarista apresentou um crescimento positivo a medida que se “eleva” o ano
escolar e aumenta a faixa etaria. As idades médias em anos foram 12, 2 para os alunos do 6°. ano,
13,4 para os discentes do 7°. ano; seguida de 13,6 para o 8°. ano e 14.7 para o 9°. ano.

O comportamento decrescente observado das respostas evidenciou que a percepgao
individualista foi a opgdo escolhida por 94,12% dos alunos do 6° ano, seguida de 60% dos discentes
que estao cursando o 7° ano, 50% para os educandos matriculados no 8° ano e 40% dos alunos que
cursam o 9° ano. Enquanto a visio utilitarista apresentou um petfil crescente, ressaltando o aumento
expressivo no sétimo ano escolar quando comparado com as respostas obtidas no ano anterior (Tab.
1); as outras categorias romantica, socioambiental e abrangente ndo foram escolhidas.

Malafaia e Rodrigues (2009) afirmam que a ideia individualista de meio ambiente refere-se
estritamente aos aspectos fisicos naturais, como a agua, o at, o solo, as rochas, a fauna e a flora,
excluindo o ser humano e todas as suas produg¢oes. Diferenciando-se da categoria “romantica”, nao
enaltece a natureza, enquanto a visio utilitarista compreende a natureza como mantenedora de vida
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a0 homem, compreendendo-a como fonte de recursos para a humanidade. Caracterizando-se como
uma visdao antropocéntrica.

Tabela 1. Respostas expressas em valores percentuais, por ano escolar para as abordagens
individualista, romantica, utilitarista, socioambiental e abrangente sobre a palmeira babagu pelos
alunos da escola do campo, em Wanderlandia, TO.

Ano escolar

6° 7° 8° 9°
Individualista 94,1 60,0 50,0 40,0
Utilitarista 59 40,0 50.0 60,0
Romantica 0,0 0,0 0,0 0,0
Socioambiental 0,0 0,0 0,0 0,0
Abrangente 0,0 0,0 0,0 0,0

Analisando os resultados obtidos sobre a percep¢iao dos alunos da escola do campo
verificamos a existéncia de um predominio da concepcio individualista, o que corroborado pela
pesquisa de Malafaia e Rodrigues (2009) e também por Costa, Paiva e Figueira (2000)
problematizaram a inser¢io da educacdo ambiental na pratica pedagdgica, na visao de alunos dos
cursos técnicos integrados do Centro Federal de Ensino técnico (CEFET), no Rio Grande do Norte.
A diferenca de estilos de pensamento resultantes do presente estudo corrobora com alguns trabalhos
que mostram diferentes concepg¢des adotadas por membros de um mesmo coletivo de pensamento
como ¢ o caso do trabalho de Delizoicov (1995), que analisou a interagdo do professor com o Livro
Didatico de Ciéncias Naturais no que diz respeito a programas de saude em que a autora verifica
diferentes estilos de pensamento entre os professores participantes.

Os resultados obtidos na pesquisa nos fizeram refletir sobre as respostas: 1) a visdo
individualista nos remete a pensar que este elemento isolado na paisagem, nio apresentando
associacOes com outros, ou seja, nos remete a algo que nao faz parte do meio ambiente, nos remete
a pensar na “cegueira botanica” (WANDERSEE e SCHUSSLER, 2001) como algo presente em
elementos pontuais e do cotidiano, que atinge a todos, independentemente se estdo no meio urbano
ou rural. 2) a deficiéncia educacional no ensino de biologia nas escolas, onde um elemento do
cotidiano de ampla utilizacdo pela popula¢io local nio é percebido com as concepgdes abrangente e
sécio ambiental. B necessdria a inclusio deste tema nas aulas de diferentes disciplinas, como por
exemplos: ciéncias, geografia e matematica, com o proposito de ofertar aos alunos o conhecimento,
mostrando a aplicabilidade, a utilizagdo e obtencdo dos subprodutos, a importincia da
sustentabilidade e da conservag¢ao, além do valor cultural e econémico das regides marcadas pela
ocorréncia das palmeiras de coco babagu. 3) a mudanca gradual no perfil das respostas obtidas a
medida que aumentava a faixa do ano escolar, ou seja a migracao da percepcio individualista para a
utilitarista, provavelmente estd associada ao aumento da faixa etiria e consequentemente da
maturidade dos alunos.

Para Fleck (2010), o conhecimento deriva de uma interacio entre o sujeito e o objeto,
intercedida por uma dimensdo sociocultural estabelecida, por tanto o processo de produgio do
conhecimento se concretiza na intera¢ao do sujeito com o objeto, mediado pelo estilo de pensamento
em meio a um coletivo de pensamento.

Na histéria do pensamento bioldgico, a transformacdo de um estilo de pensamento de forma
alguma implica na sua imediata extin¢do, ao contratio, pode permanecer coexistindo com o estilo de
pensamento que se instalou em complementacdo ao anterior. O critério principal ndo é o tempo
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cronolégico, provavelmente existe uma temporalidade com os perfodos dispostos de forma
sequencial na representacdo das ideias. Porém, o mais importante esta na abordagem dos micros e
macros contextos e nas condi¢des determinadas pelas condicionantes socioculturais (BERTONI,
2012).

Conclusio

Com os resultados obtidos concluimos que maioria dos alunos participantes da pesquisa
apresenta uma visdo individualista com relacdo a percepgao ambiental acerca da palmeira babagu
porém, esta visio individualista perde espaco para a utilitarista conforme aumenta o nivel de
escolaridade e consequentemente a idade dos alunos.

Com relagdo ao estilo de pensamento observa-se que estes podem variar mesmo estando
inseridos em um unico coletivo de pensamento, podendo sofrer alteragées no decorrer do tempo. O
estilo de pensamento como uma das categorias epistemoldgicas de Ludwik Fleck relaciona o tripé
sujeito-objeto-dimensao sociocultural como fatores fundamentais no processo de producio do
conhecimento podendo estes fatores sofrerem alteracSes ao longo do tempo.
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EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS VERSUS ENSINO MEDIO REGULAR:
COMO ESSAS TURMAS PERCEBEM A FiSICA ENSINADA
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Resumo

Comparamos o desempenho em Fisica de alunos do Ensino Médio Regular com Jovens e Adultos
através das observagoes docentes em aula com posteriores questionamentos oral sobre Termologia.
Constatou-se a diferenga comportamental, com jovens e adultos comprometidos com a atividade e
os alunos do ensino regular indisciplinados. Mesmo com rebeldia, os estudantes regulares absorveram
a matéria e os jovens e adultos equipararam-se aos estudantes regulares apenas em questoes
relacionadas ao cotidiano, como escalas termométricas utilizadas no Brasil (Graus Celsius) e
equivocando-se em questdes sem vinculo diario (como escala Kelvin). Portanto, a Fisica ensinada
deve explorar os efeitos vivenciados pelos alunos.

Palavras Chave: Educac¢io de Jovens e Adultos. Ensino Médio Regular. Fisica.

Abstract

We compared the performance in Physics of Regular High School students with Youth and Adults
through teaching observations in class with later oral questions about Thermology. Behavioral
differences were found, with young people and adults committed to the activity and undisciplined
regular students. Even with rebellion, regular students absorbed the subject and young people and
adults equated with regular students only in everyday issues, such as thermometric scales used in
Brazil (Degrees Celsius) and mistaken in questions with no daily link (such as scale). Kelvin).
Therefore, the physics taught must explore the effects experienced by the students.

Keywords: Youth and Adult Education. Regular High School. Physics.

Introdugio

Lecionar no Ensino Médio Regular (EMR) é um grande desafio aos professores, pois atinge
estudantes entre 15 e 17 anos, uma faixa etaria onde a indisciplina e o desinteresse pelas aulas estao
presentes (CAVALCANTE, 2004). Na Educacio de Jovens e Adultos (EJA) os obsticulos sio
outros, pois esta modalidade ¢ direcionada aos jovens, adultos e idosos, ou seja, este publico possui
uma diferenca etaria significativa, incorporando em suas turmas estudantes adolescentes (a partir de
15 anos) até os ancidos (pois ndo ha limite final de idade). Essa especificidade etaria traz conflitos de
interesses, motivagoes e atitudes, produzindo uma complexidade nas praticas pedagogicas
(OLIVEIRA, 2004).

46 Aluno do Mestrado Nacional Profissional em Ensino de Fisica. Universidade Federal do Tocantins — UFT
47 Aluno do Mestrado Nacional Profissional em Ensino de Fisica

Universidade Federal do Tocantins — UFT

48 Professor do Nacional Profissional em Ensino de Fisica— UFT. Doutor em Fisica pela Universidade de Sio
Paulo.

4 Professor do Nacional Profissional em Ensino de Fisica — UFT. Doutor em Fisica pela Universidade Federal
de Santa Catarina (2006) e Pés-doutor em Fisica pela Universidade Federal de Santa Catarina (2007).
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Ensinar Fisica, além dos desafios mencionados no paragrafo anterior, ainda esbarra na falta
de interesse dos alunos por essa disciplina e na auséncia de ambiente laboratorial nas escolas,
impedindo (ou restringindo) a exposi¢do dos fendmenos fisicos por meio da experimenta¢io. Alunos
do EMR relatam que a Fisica é mondtona e pouco atrativa, pois ¢ uma disciplina conteudista e
baseada em calculos, com pouca ou nenhuma experimentagdo (CASTRO, 2017). Por tanto, associar
o que ¢ visto em sala de aula com algo concreto ¢ fundamental, ou seja, possibilitar ao aluno relacionar
a matéria estudada com seu cotidiano facilita a compreensiao do conteddo.

Ao ensinar Fisica para Jovens e Adultos o desafio se torna maior, pois o publico alvo “teria”
uma maior dificuldade em associar o que esta sendo visto em sala de aula com exemplos do dia a dia,
bem como a influencia de fatores externos:

E preciso que a sociedade compreenda que alunos de EJA vivenciam problemas
como preconceito, vergonha, discriminagio, criticas dentre tantos outros. E que
tais questoes sdo vivenciadas tanto no cotidiano familiar como na vida em
comunidade. Mister se faz evidenciar que a EJA ¢ uma educagio possivel e capaz
de mudar significativamente a vida de uma pessoa, permitindo-lhe reescrever sua
histéria de vida. Sabe-se que educar é muito mais que reunir pessoas numa sala
de aula e transmitir-lhes um conteddo pronto. E papel do professor,
especialmente do professor que atua na EJA, compreender melhor o aluno e sua
realidade diaria. Enfim, ¢ acreditar nas possibilidades do ser humano, buscando
seu crescimento pessoal e profissional. (LOPES E SOUZA, 2010, p.02).

Outro fator que afeta o desenvolvimentos de conteudos de Fisica no EJA em relacdo ao
EMR, ¢ o tempo disponivel em cada aula, pois o perfodo de duracio de aula na Educacio de Jovens
e Adultos ¢ inferior ao Ensino Médio Regular. Krummenauer, Costa e Silveira dizem que,

“o ensino de Fisica na Educacio de Jovens e Adultos (EJA) requer estratégias
diferenciadas das utilizadas no ensino regular, pois além das caracteristicas
peculiares dos estudantes dessa modalidade. O periodo de tempo disponivel é
muito reduzido, havendo também a necessidade de revisar conhecimentos
bésicos do ensino fundamental” (KRUMMENAUER, COSTA E SILVEIRA,
2010, p. 70).

Ou seja, além de um tempo insuficiente para passar o conteudo da matéria, parte desse
momento deverd ser utilizado para revisar os conhecimentos basicos do ensino fundamental,
diminuido ainda mais o periodo de abordagem da Fisica.

O que se observa, é que os alunos que frequentam turmas de EJA sdo pessoas que nio
tiveram chance de estudar enquanto criangas, ou abandonaram os estudos por motivos diversos.
Nota-se que a Educagio de Jovens e Adultos propiciou um intenso movimento de pessoas voltando
a sala de aula. Aqueles que ndo tiveram oportunidade de estudar na idade considerada apropriada, ou
que por algum motivo abandonaram a escola antes de terminar a educag¢io basica, estio procurando
as institui¢des escolares para terminar seus estudos (MUENCHEN E AULER, 2007).

Como supracitado, a maneira de passar os contetdos aos alunos da Educacio de Jovens e
Adultos ¢ de certa forma diferente da feita com alunos do Ensino Médio Regular, pois até mesmo a
linguagem a ser utilizada ¢ diferente para ambos os puiblicos. Como afirma Espindola e Moreira
(2006) devemos sempre partir do principio de que os alunos jovens e adultos conhecem muitos
assuntos, entao iniciar a atividades sempre com uma conversa informal é necessario, pois assim o
educador comeca a conhecer os interesses dos alunos e com isto tem uma ideia dos seus
conhecimentos prévios, o que facilitaria o andamento das aulas seguintes, com melhor
aproveitamento.
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Entre tanto, por mais que a Fisica seja uma ciéncia exata, a educacdo no é, pois o processo
de aprendizagem envolve um fator inconsistente, pessoas. Como defendem Moreira e Masini (2001),
além da metodologia adotada e ao material empregado, a aprendizagem acontece quando o ensino
estd associado ao interesse do aluno, e esta dedicacio humana esta atrelada as culturas sociais,
tornando a educacio escolar peculiat, ou seja, o regionalismo atua fortemente no ambiente escolar.

Portanto, estudos sobre educagio é muito amplo e estd sempre em ascensdo. A importancia
desta tematica € indiscutivel, inclusive a formacio escolar dos individuos esta relacionada diretamente
com o Indice de Desenvolvimento Humano (Brasil, 2010). Para CURY (2008), “a Educagio Infantil
¢ a base da Educacio Bisica, o Ensino Fundamental é o seu tronco e o Ensino Médio é seu
acabamento, e é de uma visdo do todo como base que se pode ter uma visdo consequente das partes”.
Em relacdo ao EJA, Gama (2015) surge que esta linha educacional possui “funcido de resgate social,
de sujeitos a margem do sistema de ensino, garantindo-lhes o direito a educagdo, consolidando-se
assim como campo especifico de conhecimento e de direito”.

Diante do exposto, aplicar aulas expositivas de Fisica, com contetdos iguais para alunos do
Ensino Regular e de Jovens e Adultos nas escolas do Tocantins é algo significativo, pois estudos
sobre ensino de Fisica no Estado ainda ¢é insipiente e qualquer contribui¢io neste tema é sempre
bem-vinda.

Procedimentos Metodologicos

Objetivou-se aplicar atividades similares com foco em Fisica em uma turma regular e outra
que atende jovens e adultos, questionar os alunos sobre o tema estudado e comparar os resultados.
Apresentou-se aos alunos o assunto Termologia (componente curricular), contendo conceitos de
Temperatura, Calor, Escalas Termométricas e Suas Relaces, estes desenvolvidos em duas aulas de
40 minutos cada, sendo uma expositiva e outra propondo questionamentos, nas quais os alunos
precisariam colocar em pratica os conhecimentos adquiridos, com postetior acompanhamento
docente (observagoes).

O tema Termologia (componente curricular) foi escolhido por tratar-se de matéria cotidiana,
ou seja, seus conceitos estdo presentes no “dia a dia” das pessoas por meio de noticias sobre previsao
do tempo, equipamentos de medida domésticos (como termometros), aquecimento e resfriamento
de alimentos, sensacdo térmica, entre outros.

A analise comparativa das turmas do EMR (Grupo 1) e EJA (Grupo 2) foi realizada em duas
escolas, uma localizadas nas cidades de Riachinho-TO e outra no municipio de Araguaina-TO,
respectivamente. Os questionamentos aplicados aos Grupos 1 e 2 podem ser vistos no Quadro 1,
apresentado em sequéncia.

QUADRO 1. Questdes de Termologia simples direcionadas aos estudantes do EMR e EJA.

1 - A escala utilizada para medir a temperatura no Brasil é graduada em?

2 - Existe uma temperatura na qual é conhecida como zero absoluto, essa temperatura se encontra
graduada em que escala?

3 - Um corpo se encontra a temperatura de 27 C. Qual o valor dessa temperatura na escala Kelvin?
4 - Diz-se que um sistema formado por dois corpos esta em equilibrio térmico, quando os corpos
tém as mesmas:

Fonte: Desenvolvido pelos Autores, 2019.
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Como pode ser visto no Quadro 1, direcionamos apenas quatro questdes simples sobre Fisica
Térmica, duas diretamente ligadas ao cotidiano dos alunos (Pergunta 1 ¢ 4), e duas envolvendo temas
“académicos”, como o Zero Absoluto (questdo 2) e conversio de unidades (questio 3).

Ressalta-se que os questionamentos orais foram feitos pelos professores diretamente aos
alunos, por tanto, buscamos expor os dados de forma qualitativa, sempre narrando as observacdes
docentes e sem tratar os individuos como numeros. Estes resultados sao apresentados no topico
seguinte.

Resultados da pesquisa

Ap6s o término da exposiciao dos temas propostos, o professor iniciou questionamentos aos
alunos, observando as respostas orais geradas pelos grupos e tomando nota das explanagdes.
Posteriormente comparou-se o grau de acerto entre os grupos, simbolizando =, > ou <, para indicar
igualdade (ou similaridade), maior ou menor, respectivamente. O Quadro 2 apresenta o comparativo
entre a turma do EMR (Grupo 1) e a do EJA (Grupo 2).

QUADRO 2. Comparagio de afirmativas corretas.

1 - A escala utilizada para medir a temperatura no Brasil é graduada em?

Grupo 1 = Grupo 2

2 - Existe uma temperatura na qual é conhecida como zero absoluto, essa temperatura se encontra
graduada em que escala?

Grupo 1 > Grupo 2

3 - Um corpo se encontra a temperatura de 27 C. Qual o valor dessa temperatura na escala Kelvin
é?

Grupo 1 > Grupo 2

4 - Diz-se que um sistema formado por dois corpos esta em equilibrio térmico, quando os corpos
tém as mesmas:

Grupo 1 = Grupo 2

Fonte: Desenvolvido pelos Autores, 2019.

Em um olhar geral do Quadro 2, percebe-se que os alunos do EMR (Grupo 1) possuem um
entendimento igual ou supetior ao Grupo 2 (EJA). Quando tratamos de assuntos com relacio direta
ao cotidiano das pessoas o conhecimento ¢ similar (perguntas 1 e 4), mas ao questionarmos (2 e 3)
temas com pouco uso habitual para os brasileiros, como a escala Kelvin, o Grupo 1 alcanca um
desempenho melhor.

Ao analisarmos atentamente as observacSes docentes, temos 0s seguintes relatos:
- Quando questionados sobtre a escala termométrica empregada no Brasil (Quadro 1,
Pergunta 1), basicamente todos os alunos dos grupos 1 (EMR) e 2 (EJA), responderam escalar

Celsius, com uma pequena quantidade argiiindo, “o que é essa medidar”.

- Ao serem perguntados sobre o Zero Absoluto e em qual escala termométrica este é tratado
(Quadro 1, Pergunta 2), o Grupo 1, que composto pela turma regular obteve um bom resultado,
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porém na turma de Educagao de Jovens e Adultos (Grupo 2) ficou longe do esperado, pois a maior
parte da turma respondeu que desconhece o Zero Absolto ou respondeu escala Celsius.

- O terceiro questionamento (Quadro 1, Pergunta 3) era um problema simples de conversao
de unidades térmicas, de graus Celsius para Kelvin (Um corpo se encontra a temperatura de 27 C. O
valor dessa temperatura na escala Kelvin é?). Neste momento pretendia-se observar o grau de
compreensio dos alunos com as formulas utilizadas para realizar a conversio de valores de uma escala
para outra. Nesse caso os alunos do ensino regular (Grupo 1) conseguiram obter um resultado
satisfatorio, mesmo com alguns destes niao conseguido chegar ao valor correto, isso quando
comparados aos alunos do Grupo 2, pois apenas uma pequena parte deste grupo conseguiu responder
corretamente, tendo a maioria desenvolvendo calculos incorretos e alguns nio chegaram a
desenvolver o problema.

- Ao serem questionados sobre o significado de um sistema formado por dois corpos e em
equilibrio térmico, observou-se que os respondentes (EMR e EJA) se sairam bem, onde a maioria
dos questionados rebateram de forma correta.

Em suma, os estudantes matriculados na rede regular de ensino conseguiram assimilar
melhor o conteido ministrado na aula expositiva, ja na modalidade para jovens e adultos, a vivéncia
do individuo foi predominante sobre o assunto trabalhado em aula, ou seja, foi melhor compreendido
e respondido quando o tema tratado teve maior penetragdo na vida cotidiana do aluno.

Observou-se ainda a diferenca comportamental entre as categorias, onde os alunos do ensino
regular, mesmo com desempenho superior no comparativo, necessitam de um controle mais intenso,
pois a indisciplina inerente a idade gera conversas paralelas e brincadeiras durante as aulas. Ja os
estudantes na modalidade EJA utilizam melhor seu tempo em sala de aula, dedicando-se mais nas
atividades académicas.

Estas diferencas siao claras constatagdes da maturidade humana, a rebeldia juvenil em
contraste com a experiéncia de vida, ou seja, a inquietude misturada com o “despertar para vida”
comparada com a serenidade e experiéncias adquiridas.

Apontamentos finais

A busca incessante para compreender os processos educacionais transforma esta tematica
em parte fundamental da ciéncia, mas diferente de campos cientificos de equidade global, a educagio
deve ser estudada levando em consideracio as caractetisticas socioculturais dos individuos e das
comunidades aos quais estes estao inseridos.

Os resultados deste trabalho evidenciam esta narrativa, sendo muitos os fatores que diferem
na abordagem de contetdos para alunos de EMR e EJA, a juventude confrontada com a experiéncia,
a responsabilidade de uma vida adulta contra a “despreocupa¢io” juvenil, o tempo dedicado ao
estudo, as experiéncias de vida, o trabalho diario fundamental para o sustento individual e familiar,
entre outros fatores que influenciam a disparidade entre as modalidades de ensino.

Os alunos da educagio de jovens e adultos possuem uma responsabilidade diaria mais
elevada, quando comparada com alunos do ensino regular, pois a maioria dos estudantes relatou que
trabalham durante o dia, possuem filhos e tém afazeres de casa, muito diferente dos estudantes
regulares, onde sua maioria realiza apenas atividades escolares. Esses podem nio ser os unicos
motivos para um desempenho comparativo inferior, porem o cansaco fisico e mental interfere
claramente no aprendizado.
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Contudo, ficou evidente que os alunos do EJA baseiam-se os estudos em suas experiéncias
de vida, como pode ser constatado nas respostas e perguntas envolvendo uma unidade termométrica
empregada no Brasil (Questdes 1 e 4), com maior dificuldade em responder questdes contemplando
assuntos nao vivenciados (caso do Zero Absoluto e conversio para escala Kelvin).

Mediante os resultados, espera-se que o professor de Fisica, ao ensinar uma turma do EJA,
relacione os componentes curriculares desta disciplina com a Fisica existente no cotidiano das
pessoas, aplicando a elas problemas e situa¢des vivenciadas, gerando empatia aos seus alunos.
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