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O PROFESSOR REFLEXIVO E A EDUCACAO PARA DEMOCRACIA: AS
CONTRIBUICOES DE JOHN DEWEY REVER ULTIMO INTERTITULO:

Maria Inez Andrade Vieiral

Resumo

Este trabalho tem como tema algumas concepgdes sobre as contribui¢bes filésofo e pedagogo
norte-americano John Dewey no campo educacional, tem como objetivo principal analisar
contribui¢des no processo formativo do professor reflexivo a partir do seu conceito de educagao
para a democracia, discutindo o conceito de reflexio de Dewey e sua relagdo com o processo
formativo do professor. Foi desenvolvida por meio da pesquisa bibliografica. O presente trabalho
partiu de discussdes em sala sobre os conceitos de educacdo e democracia. Contudo, notamos que
ainda sdo necessarias grandes mudangas para uma educacdo democratica que vise desenvolvimento
integral do aluno.

Palavras- chave: Democracia, Educacio, Formacio, Reflexio.

Abstract

This work has as its theme some conceptions about North American philosophical and pedagogical
contributions John Dewey in the educational field, its main objective is to analyze the contributions
in the formative process of the reflective teacher from his concept of education for democracy,
discussing the concept of reflection Dewey and its relationship with the teachet's training process.
It was developed through bibliographic research. The present work starts from discussions in the
room about the concepts of education and democracy. However, we note that major changes are
still needed for a democratic education aimed at the integral development of the student.

Keyword: democracy, education, formation, reflection.

Introdugio

Hste trabalho surge a partir da vivéncia nas aulas da disciplina T6picos Especiais de
Educacio I onde discutfamos em sala conceitos de educagiao e democracia apresentadas em obras
classicas. “Vida e Educacio” de John Dewey foi uma dessas obras que nos fez despertar sobre essa
tematica e iniciar a construcio deste trabalho na tentativa de compreender algumas das
contribui¢bes das obras de Dewey que agregam conhecimentos valiosos para o nosso processo de
formacao docente no curso de Pedagogia.

O objetivo geral desta pesquisa é analisar algumas contribuicdes de John Dewey no
processo formativo do professor reflexivo a partir do seu conceito de educacio para a democracia,
discutindo o conceito de reflexdo de Dewey e sua relacdo com o processo formativo do professor,
compreender o que ¢ a educacio democritica proposta por Dewey parte da concep¢iao de que a
democracia ndo deve ser definida e limitada apenas ao contexto de um regime politico e, por fim,
analisar algumas contribui¢bes de John Dewey na pratica educacional.

! Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Sergipe. Cursando Pods-graduagio em
Neuropsicopedagogia pela Faculdade Jardins- SE, membro do Grupo de Pesquisa em Educagio, Cultura e
Subjetividades.
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A escrita deste trabalho foi desenvolvida a partir da pesquisa bibliografica, o estudo de
obras ja escrita sobre o tema, que segundo Gil (2008, p.50) tem como principal vantagem o “ fato
de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenémenos muito mais ampla do que
aquela que poderia pesquisar diretamente”. Buscamos compreender os principais conceitos nas
obras “Vida e Educa¢io”, “Como Pensamos”, “Experiéncia e Educac¢io”, “Educacio e
Democracia” associada a levantamento e leitura de obras de outros atores como Perrenoud (2007),
Selingardi e Menezes (2017), Martineli (2009) entre outros que escrevem sobre essa mesma
tematica, tendo como focos principais a formacdo do professor reflexivo e a educagio para
democracia.

O trabalho foi organizado em trés se¢Oes na tentativa de elucidar algumas compreensdes
sobre o foco deste trabalho, sdo elas: O conceito de reflexdo de Dewey e sua relacdio com o
processo formativo do professor, escrito a partir na analise do conceito de reflexdo; A educacio
democratica proposta por Dewey, escrito principalmente por meio da leitura e analise do obra
“Democracia e Educagido e Algumas contribuicbes de John Dewey na pratica educacional que
busca evidenciar como a teoria deste autor vem sendo apresentada e realizada dentro das escolas
de direta ou indiretamente.

Contudo, apesar da ampla discussdo no campo educacional sobre os temas aqui abordados,
ficou evidente na pesquisa que ainda existe um longo caminho a ser trilhado pela educagio para
construcdo um trabalho reflexivo de fato que busque formacio educacional para uma sociedade
democratica, que tenha o professor como um instrumento na producdo de conhecimento e nio
apenas um emissor de assuntos congelados de um curriculo.

O conceito de reflexdao de Dewey e sua relagdo com o processo formativo do professor

A pesquisa bibliografica para construgiao desta se¢do se inicia a partir do questionamento
sobre o que vem a ser o professor reflexivo e foi neste momento que o nome John Dewey aparece
em evidéncia, isso porque este filésofo e pedagogo norte-americano tem presenca marcante nas
discussées no campo educacional, devido ao seu pensamento voltado para esta area sendo
fortemente ligada a seu ideal democritico.

O termo “professor reflexivo” se tornou muito evidente nos trabalhos académicos e na
propria pratica do professor, mas sera de fato que temos conhecimento como verdadeiramente é a
atuacido de um professor reflexivo, até onde de fato conhecemos o significado deste conceito, essa
questdo ¢ apresentada por Pimenta e Lima (2005).

Mas o que significa professor reflexivo? E professor — pesquisador? A expressio
‘professor reflexivo’, cunhada por Donald Schén, tomou conta do cenario
educacional, confundindo a reflexdo como adjetivo, como atributo préprio do
ser humano, com um movimento teérico de compreensao do trabalho docente.

(PIMENTA; LIMA, 2005, p. 16)

Pimenta e Lima (2005, p. 31) destaca ainda que a formacio de um professor reflexivo é um
“projeto humano emancipatério” e que é necessario forma-los como “autores da pratica social” e
entio “educd-los como intelectuais criticos capazes de ratificar e praticar o discurso da liberdade e
da democracia”.

Alguns conceitos sio complexos e flexiveis, como aponta Perrenoud (2007, p.30) ao falar
sobre as possiveis diferenca nos conceitos de pensar e refletir, explicando que “no ambito das
ciéncias humanas, a distingdo entre pensar e refletir no ¢é evidente, pois ndo existe uma solugdo de
continuidade entre o pensamento mais préximo da agdo, aquele que a guia, e a reflexdo mais
distanciada. ”Afirma ainda que refletir sobre a acio é tornar ela mesmo objeto de sua reflexdo.
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Dewey (1979) aponta também que pensar sobre algo nio necessariamente significa que
esteja refletindo sobre, talvez a chave esteja na intencionalidade.

Temos pensamento reflexivo apenas quando a sucessio ¢ tao controlada que se
torna uma sequéncia ordenada, rumo a uma conclusdo, que contém a forma
intelectual das idéias precedentes. E “forga intelectual” significa forca de dar a
uma ideia valor de crenca, de torna-la digna de crédito. (DEWEY, 1979, p.55)

Vale ressaltar que para Dewey (1979, p.13), apesar de reconhecer que niao é possivel
determinar como alguém deverd pensar, para ele a melhor forma de pensar é o pensamento
reflexivo, definido como “a espécie de pensamento que consiste em examinar mentalmente o
assunto e dar-lhe consideracio séria e consecutiva”.

Dewey (1979, p.14) afirma que o pensamento reflexivo ¢ uma cadeia, mas isso ndo significa
que seja uma sequéncia simples, mas sim uma relagdo de consequéncias, um fluxo em que uma ideia
se apoia na anterior, ligadas entre si na busca de “um fim comum”.

“Reflita, ache uma saida.” A frase sugere um emaranhado a ser desfeito, algo
obscuro a ser esclarecido mediante a aplica¢do do pensamento. Existe um alvo a
ser atingido, que determina uma tarefa controladora da sequéncia de idéias.
(DEWEY, 1979, p.14)

O professor que busca durante suas aulas desenvolver um trabalho de forma reflexiva, alia
seus conhecimentos adquiridos na graduagio com suas proprias experiéncia, refletindo sobre as
metodologias que usam, analisando seus resultados em sala de aula e buscando modificar o que
percebe ser necessario, este professor investe no seu proprio aprendizado, pois compreende que o
ato de ensinar ¢ muito particular. Mesmo passando por um mesmo processo formativo cada
professor se apresenta de forma dnica em sala de aula, visto que ensinar esta ligado ndo s6 aos
saberes e conhecimentos adquiridos, mas também a outros contextos que envolvem a formagao.

No processo de formacio docente ¢ comum ouvir nas aulas que os cursos, em especial 0s
de licenciatura, preocupam-se demais com questdes tedricos, mas deixam a desejar em relacio a
pratica, tal afirmacio é reflexo da ideia que a formacdo profissional docente deve preparar o
professor para enfrentar qualquer problema que surge. Ou seja, essa concepcio de formacio
pressupoe que existe um modelo, uma receita pronta, e sabemos a partir de estudos de diferentes
autores que ndo acontece dessa forma. A formagdo docente ¢ um processo complexo que recebe
influéncia externa da vida profissional do professor. Esperar receitas prontas ¢ ir totalmente contra
a ideia da reflexdo, pois esta pressupde o pensar sobre sua propria pratica com uma posicdo ativa de
autonomia e responsabilidade na producio de conhecimento e habilidades e nio apenas de
recep¢ao. Como evidencia Selingardi e Menezes (2017) também falando da reflexdo na acdo do
professor, sinalizando que este processo permite que ele investigue e interfira de uma melhor
forma.

Tanto quando o professor estd em sala quando fora dela ele pode refletir sobre
suas aulas. Ao fazer isso, ele tem a possibilidade de analisar a sua pratica a luz
das teorias pedagogicas e da pesquisa em educagio, com a finalidade de
melhorar sua forma de ensinar e compreender melhor o processo de
aprendizagem de seus alunos, preocupando-se em atender a necessidade de cada
um deles. (SELINGARDI e MENEZES, 2017, p.272)
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Selingardi e Menezes (2017) também destaca a importancia do conhecimento e dominio da
teoria para a construcao do professor reflexo, entende que ¢ a teoria é fundamental para pratica do
trabalho pedagogico do professor, a teoria e a pratica devem estar sempre intetligadas.

Quando o professor reflexivo se depara com alguma situacdo problematica de
sala de aula, ele realiza um movimento de reflexdo que consiste em voltar-se ao
estudo de uma teoria em busca de uma solugdo. Retorna para sua pratica, agora
alterada a luz da reflexdo sobre aquela teoria. (SELINGARDI ¢ MENEZES,
2017, p.273)

O processo de formacdo do professor também ¢é outro tema bastante discutido na area da
educacio, neste trabalho evidenciamos a relagdo do pensamento reflexivo de Dewey e a formacio
docente. Souza e Martineli (2009) destaca 0 momento histérico em que esta relagdo comega a ser
estabelecida, evidencia essa teoria do professor reflexivo a perspectiva da sua formagdo ¢ fruto de
movimentos de reformas educacionais das décadas de 80 e 90.

Do mesmo modo como aconteceu na década de 1930, momento de influéncia
mais significativa do pensamento de Dewey na educagio brasileira, nos anos de
1990, com o processo de redemocratizagio do pais pés Ditadura Militar (1964-
1985), e com as reformas educacionais de perspectiva neoliberal, propaga-se
novamente os pressupostos tedricos deweyanos, s6 que nesse momento, como
fundamento da formagio de professores. (SOUZA E MARTINELI, 2009, p.
10767)

Para melhoria do processo de formacgido docente a reflexdo se faz indispensavel, isso
porque como evidencia Dewey em sua obra “Como Pensamos” o autor aponta duas operacSes que
demonstram que a reflexdo se diferencia do pensamento por si s6.

(...) o pensar reflexivo, diferentemente das outras operacGes a que se di 0 nome
de pensamento, abrange: (1) um estado de duvida, hesitagdo, perplexidade,
dificuldade mental, o qual origina o ato de pensar; (2) um ato de pesquisa
procura inquiri¢do, para encontrar material que resolva a duvida, assente e
esclareca a perplexidade. (Dewey, 1979, p.22)

Trazendo essa ideia apontado por Dewey ao analisar o processo de formacido nos faz
entender a melhor forma de se comportar durante ela, essa descricio de duas a¢les aplicada na
formagao seria exemplificado da seguinte forma, o professor em formacio vai receber uma cama de
conceitos na universidade e cabe a ele se questionar e duvidar, ndo negando o conhecimento, mas
sim pesquisando outras fontes e materiais para responder a esses questionamentos, setia entio
refletir sobre a sua prépria formagao, pois a reflexdo nio é aceitar pacificamente, é investigar dados
e outros conceitos que sustente os apresentados anteriormente.

A reflexdo ndo estd nesse fato de que uma coisa indica, significa outra. Comega
quando comegamos a investigar a idoneidade, o valor de qualquer indice
particular; quando experimentamos verificar sua validade e saber qual a garantia
de que os dados realmente indiquem a ideia sugerida de modo que justifique o
aceita-la. (DEWEY, 1979, p.21)

Dewey (1979, p.23) destaca a importancia da incerteza e da investigacdo como elementar
para pensar reflexivo, esta seria “obter que viessem a mente fatos que tornassem capaz de alcangar
uma conclusio base para evidencia. ” E este ato de investigar sua prépria realidade que faz a
formagdo receber um outro valor, se antes se esperava uma receita pronta, agora sob este
pensamento da reflexdo na agdo, o professor ndo se vé acorrentado por teorias ou a ideia de pouca
pratica, pois ele passa a ser um construtor de conhecimento, o que chega até ele nio serd
emoldurado, mas sim pensado de forma reflexiva tento a duvida como premissa e a investiga¢ao
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como um meio de responder as suas perguntas.

Contudo, é evidente que o processo de formacdo docente perpassa por uma série de
desafios que vdo desde a estrutura das escolas até mesmo o comprometimento dos alunos, mas ao
estudarmos sobre o pensamento reflexivo temos diante de nés uma possibilidade de mudanga neste
quadro, visto que essa reflexdo faz repensar, questionar e investigar toda a formacdo que estamos
passando.

A educagio democratica proposta por Dewey

Dewey (1976, p.6) ao falar sobre os processos encontrados nas escolas tradicionais,
evidencia aspectos como a necessidade que os alunos sejam déceis e obedientes, que os livros
sejam representantes do conhecimento e os professores os que passam este conhecimento. Escolas
em que “o aprender significa adquirir o que ja estd incorporado aos livros e a mente dos mais
velhos”, ou seja, um produto ja acabado. Apontando essas caracteristicas Dewey propde os
conceitos da nova filosofia de educacdo onde seria valorizado a relacio entre a educacdo e as
experiéncias reais, proporcionando a proximidade entre o “imaturo e a pessoa amadurecida”.

(...) baseando-se a educag¢ido na experiéncia pessoal, pode isso significar contatos
mais numerosos e mais intimos entre o imaturo ¢ a pessoa amadurecida do que
jamais houve na escola tradicional e, assim, consequentemente mais e nio
menos dire¢ido e orientagdo por outrem. (DEWEY, 1976, p.9)

A escola pode proporcionar as mais diversas experiéncias para seu aluno, e para Dewey
(1976) ter qualidade nessas experiéncias é a chave para formacio intelectual, visto que nem toda
experiéncia na escola é de fato educativa pois “, Favero e Bechi (2018) seguindo esta ideia diz que o
problema esta justamente na qualidade das experiéncias fornecidas pela escola.

Nio ha davidas de que a escola é um espago onde se produz constantemente
novas experiéncias. No entanto, habitualmente as praticas constituidas no
ambiente escolar tém proporcionado experiéncias defeituosas e sem valor
educativo, restringindo o crescimento continuo, as possibilidades de futuras
experiéncias mais ricas e sua potencialidade educativa. (FAVERO E BECHI,
2018, p.656)

Dewey (1976) descreve como é complexo refletir e propor experiéncias de valor educativo
para os alunos e que estas gerem bons resultados e diz ainda que grande parte das experiéncias na
educacio tradicional sio de um “tipo errado”.

A experiéncia pode ser imediatamente agradavel e, entretanto, concorrer para
atitudes descuidadas e preguigosas, deste modo atuando sobre a qualidade das
futuras experiéncias, podendo impedir que a pessoa de tirar delas tudo que tém
para dar. (..) O problema ndo ¢ a falta de experiéncia, mas o carater dessas
experiéncias. (DEWEY, 1976, p.16)

O mesmo autor destaca ainda o papel primordial do educador em relagdo as experiéncias
vividas pelos alunos e sua relagdo com a escola e como extrair dessa vivencia experiéncias boas e
relevantes que irdo favorecer o seu processo de formacio, estando atento a questdes diretamente
ligadas ao comportamento na escola como, por exemplo, o lugar em que vive.
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A responsabilidade primaria do educador ndo ¢é apesar a de estar atento ao
principio geral de que as condicdes do meio modelam a experiéncia presente do
aluno, mas também a de reconhecer nas situagbes concretas que circunstancias
ambientes conduzem as experiéncias que levam ao crescimento. Acima de tudo,
deve saber como utilizar as condiges fisicas e sociais do ambiente para delas
extrair todo que possa contribuir para um corpo de experiéncias saudaveis e
validas. (DEWEY, 1976, p.32)

Dewey nio comunga da ideia de que o aluno é um mero receptor de conhecimentos
apresentados pelo professor, que seria o detentor do saber. Para ele a educagdo deve acontecer de
forma que o aluno seja ativo no processo utilizando de suas experiéncias para seu proprio
desenvolvimento e para que isso aconte¢a é fundamental a presenca de dois elementos a
continuidade e a interagio, que nio se separam.

Dewey (1979, p.93) afirma que “a democracia ¢ mais do que uma forma de governo; é
primacialmente, uma forma de vida associada, de experiéncia conjunta e mutuamente comunicada”,
ou seja, a democracia vai além de um regime politica, ela é o meio pela qual a sociedade interage
com liberdade nos seus grupos.

Na teoria proposta por Dewey (1978, p.53) o verdadeiro desenvolvimento é um
desenvolvimento da experiéncia pela experiéncia. E apesar de ndo negar a importincia dos
conteddos defende que o interesse do professor em apresentar esses conteddos “nio esti na
matéria de estudos como tal, mas como fator da experiéncia total e crescente da crianga.” (1978,
p.56) e por ndo compreender isto que “estudo tornou-se sinonimo de fadiga, e licdo, sin6nimo de
tarefa.”

Podiamos alargar indefinidamente as diferencas entre a crianca e o curriculo.
Temos, entretanto suficientes divergéncias fundamentais: primeiro, o mundo
pequeno e pessoal da crianga contra o mundo impessoal da escola, infinitamente
extenso, no espa¢o e no tempo; segundo, a unidade da vida da crianga, toda
afeicdo, contra as especializa¢oes e divisdes do programa; terceiro, a classificacio
légica de acordo com um principio abstrato, contra os lagos praticos e
emocionais da vida infantil” (DEWEY, 1978, p.45)

O filésofo demonstra ainda que os curriculos fechados propostos pelas escolas que apenas
distanciam seus alunos, com aulas desinteressantes baseadas na memorizac¢io, nio promovem o
desenvolvimento de fato do aluno, a escola entdo deve ir além da ideia de passar conteudos,
promover uma educagdo que busque a produgio de conhecimento de forma livre e criativa.

Consideragdes Finais

Algumas de suas contribui¢bes sio pautadas em aspectos como a assimilacio dos
conteddos sdo mais efetivas através de praticas realizadas pelos alunos, em que pode ocorrer o
entrelacamento da educagdo com as experiéncias e historias de vida do sujeito, sendo agbes
perpetuadas ao longo de sua vida. A educag¢io como um meio de setvir ao sujeito em um processo
emancipatério e de transformacao social.

Vendo a educacio como uma necessidade de vida para o sujeito, Dewey (1978, p.48) nos
mostra que “as matérias e disciplinas reconstituirdo as experiéncias dos individuos”, ou seja o
curticulo a ser trabalhado, deve sempre esta em sintonia com o cotidiano e a realidade do aluno e
que devemos abandonar a nogdo de “matérias” como “coisas fixas, integrais e alheias a experiéncia
da crianca”.
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Outra contribuicio que podemos destacar é a de que a escola ndo é apenas uma preparacio
para vida, mas a propria experiéncia de vivencia em grupos, grupos esses que sio a propria
sociedade e suas relacbes sendo retratadas no ambiente escolar, pois a educacdo é vista como uma
necessidade para a vida do sujeito. Como os conhecimentos dos alunos se entrelagam de acordo
com suas vivencias, ¢ necessario que o curriculo tenha um aspecto adaptavel as relagoes dos alunos,
em que podem ser aproveitados fatores que agreguem na formacio do sujeito.

Sendo assim, fica evidente que, sempre incentivado na educagido democritica, 0 processo
de problematizagao dos assuntos e das situacoes que estio sendo trabalhadas, para que assim a
educacgio seja o meio principal para que o individuo possa garantir a liberdade, a solidatiedade e a
igualdade de oportunidades. Reconhecendo que ainda enfrentamos os mais diversos tipos de
problemas dentro da escola e em toda sociedade, compreender que as experiéncias de nossos
alunos sdo importantes para seus processos de formacio e indispensavel para sua reflexdo dentro
de uma sociedade democratica.
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HOMOFOBIA E EDUCACAO
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Resumo

A populagio LGBTI+ ¢ vitima de discriminagdo, violéncia, abuso e opressao. As violéncias de
género e de sexualidade sdo fatos registrados em pesquisas, e as discussdes sdo tematicas
importantes, urgentes e estdo relacionadas a preservagio da vida e aos direitos humanos. Pelo alto
indice de crimes de 6dio e de suicidios dessa populagdo que o objetivo desse artigo é fomentar as
discussoes sobre género e sexualidade no ambiente escolar, buscando contribuir com o
entendimento da diversidade sexual e minimizar o preconceito nos ambientes formais de ensino. E
assim, espera-se conduzir os/as discentes a se posicionarem de maneira critica e reflexiva,
objetivando uma formagio integral e transformadora. Para o desenvolvimento da pesquisa sera
adotada uma abordagem qualitativa.

Palavras-chave: Educacio Profissional e Tecnoldgica. Género. Homofobia. Sexualidade

Abstract

The LGBTI + population is a victim of discrimination, violence, abuse and oppression. Gender
and sexuality violence are recorded in research, and discussions are important, urgent topics and are
related to the preservation of life and human rights. Due to the high rate of hate crimes and
suicides among this population, the objective of this article is to encourage discussions about
gender and sexuality in the school environment, seeking to contribute to the understanding of
sexual diversity and to minimize prejudice in formal teaching environments. And so, it is expected
to lead students to position themselves in a critical and reflective way, aiming at an integral,
omnilateral and transforming formation. For the development of the research, a qualitative
approach will be adopted.

Keywords: Professional and Technological Education. Genre. Homophobia. Sexuality.

Introdugio

E um desafio promover a diversidade, a inclusio, a diminui¢io do preconceito e a
acessibilidade no contexto educacional. Para atender a esses desafios, defender os direitos de
minorias e combater o preconceito e discriminagio contra a populagio LGBTI+ é preciso
disseminar mais informacio. Por isso, essa ¢ uma questao contemporinea que tem sido referenciada
em pesquisas, discussdes e leis. As discussGes sao tematicas importantes, urgentes e estdo
relacionadas a preservacdo da vida, ao direito de livre expressio e aos direitos fundamentais
humanos. Estudar as relagdes de género no ambiente escolar podera possibilitar mudangas em
muitas das desigualdades sociais, como de classe, de etnia, género, orientacio sexual, idade,
escolaridade e profissdo. As relacdes de género permeiam a vida social, as relagdes culturais, as
relacdes de trabalho, educacio, etc.

2 Mestranda em Educagio Profissional e Tecnoldgica pelo Instituto Federal de Sergipe
3 Doutor em Ciéncias da Computacio pela Universidade Federal da Bahia. Professor do Instituto Federal de
Sergipe
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Por esses motivos, a escola que tem o papel imprescindivel em transmitir informacoes e
conhecimentos acumulados pela humanidade ao longo dos tempos buscando educar para a
cidadania, abordando assuntos importantes para a formacdo ctitica, reflexiva e questionadora
das/os estudantes como os assuntos de género e sexualidade, visando a formacio humana integral
com eixos norteadores da relacdo entre o trabalho, ensino e cultura.

Os/as estudantes discentes sio afetados/as pelas mudangas sociais locais e globais, que
estao sendo em deslocamento. As relaces de trabalho também sio oriundas dessas transformacgoes
e por isso a necessidade de movimentos que também visem a transformacdo na educacido, na
possibilidade de uma educagio com principios de uma educagao integral. Entretanto, o preconceito
de género e de sexualidade atinge toda a comunidade escolar e isso faz da escola uma aliada em
reconhecer as diferencas de género e de orientagdo sexual. O espago escolar pode ser um agente de
inclusio ou exclusio e tem papel importante em contribuir no combate 2 homofobia no contexto
educacional. Uma vez que, as relagdes sociais da sociedade estdo articuladas e ndo isoladas, a escola
ndo estd resguardada dos preconceitos sociais, mas tem a possibilidade de provocar o debate e a
reflexdo para possibilitar as mudangas urgentes na sociedade.

A homofobia esta presente em todos os ambientes e espacos de convivéncia social,
devendo ser tratada como uma questdo social e nio apenas como uma questio individual. A
homofobia se faz presente nas familias, nas ruas, na midia, nas institui¢des religiosas. As discussoes
no ambiente escolar relacionada a homofobia nio estio sendo suficientes para contribuir com a
diminuicio de ocorréncia de diversas praticas homofdbicas na sociedade, que reforcam e
patrocinando o preconceito e a discriminag¢do contra a populagio LGBTI+ (Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Transgéneros, Travestis, Transexuais, Intersexuais e outras identidades de género e

sexualidade), que sofre exclusio, com a violagao de direitos, dificuldade de acesso a educac¢io e ao
mercado de trabalho. (REIS, 2009)

O Ministério da Educagdo reconhece a urgéncia desse debate na area educacional, pois
pesquisas nacionais e internacionais revelam o alto indice de preconceito contra homossexuais e
que seus efeitos podem ser comprovados no nimero de suicidios, e o uso abusivo de substancias
toxicas entre os homossexuais. (TORRES, 2010). Desse modo, indaga-se: A discussio sobre género
e sexualidade no ensino médio pode contribuir para o enfrentamento da homofobia no ambiente
escolar?

Por isso, este trabalho tem como objetivo fomentar as discussbes sobre género e
sexualidade no ambiente escolar, buscando contribuir com o entendimento da diversidade sexual e
minimizar o preconceito nos ambientes formais de ensino. E assim, espera-se conduzir os/as
discentes a se posicionarem de maneira critica e reflexiva, objetivando uma formacio integral e
transformadora. E teremos como objetivos especificos:

Oportunizar espagos para reflexdes e debates criticos sobre género e sexualidade;

Oportunizar a desconstrucdo de preconceitos e mitos ainda existentes;

Discutir questoes relacionadas a discriminagio, preconceito e igualdade de género;

Contribuir com um ambiente escolar com cultura de respeito e garantias dos direitos humanos, da
igualdade racial, de género e da valorizacdo da diversidade sexual.

A pesquisa adota uma abordagem quali - quantitativa, de natureza aplicada, pois objetiva
gerar conhecimentos para aplicacdo pratica, dirigidos a solu¢io de um problema especifico, a
homofobia. E foi conduzida através de pesquisas bibliograficas.
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Género e sexualidade precisam ser compreendidos no ambito da histéria e da cultura.
Nesse sentido, as identidades de género e sexuais deixam de ser concebidas como meros resultantes
de “imperativos biologicos” e passam a ser entendidas como constituidas nas relagdes sociais de
poder, em complexas articulagdes e em multiplas instancias sociais. (LOURO, 2000, p.). As relagoes
de género sdo permeadas pela cultura, pelas relagoes de trabalho, pelos diferentes grupos e
segmentos sociais, n3o hd como separar as questdes sociais das relacGes de sexo. Género, dessa
forma, é concebido como uma estrutura de praticas, pensamentos, opiniGes, valores e
comportamentos que se articulam através das relacdes de poder. E por isso, verificamos uma
sociedade que colocam de um lado as mulheres em situagbes desfavorecidas e os homens,
principalmente heterossexuais, brancos, em situagdo de privilégio e desse modo toda a estrutura
social em seu favorecimento. Entretanto o entendimento de género vai além da diferenca sexual
entre homens e mulheres, mas de identidades que sdo construidas fora dessa légica
heteronormativa, como a de travestis, transexuais e transgéneros.

Louro (2000) argumenta que a histéria conduziu o entendimento de que a
heterossexualidade seria a conduta afetiva e sexual correta, normal, saudavel e Gnica a ser seguida,
em oposicdo a homossexualidade que seria uma patologia, um crime, uma aberracdo, um pecado,
uma balburdia, um castigo, algo digno de ser corrigido.

O Grupo Gay da Bahia (2018) em seu relatério, .4 Homofobia Mata de 2018,* apresenta que a
cada 20 horas um LGBTI+ morre de forma violenta vitima da LLGBTIfobia, tornando o Brasil
campedo em ctimes contra as minorias sexuais. Em 2018, foram 420 mortes da populacio LGBTI+
no Brasil: 320 homicidios (76%) e 100 suicidios (24%). Em 2019, de janeiro a 15 de maio, ja foram
relatadas 141 mortes dessa populacio, sendo 126 homicidios e 15 suicidios. O Grupo Gay da Bahia
(GGB) fundado em 1980 ¢ uma das mais antigas organizacOes brasileiras de luta pelos direitos da
populagao LGBTI+. O GGB divulga relatérios a cada ano com dados sobre LGBTIfobia e levanta
denuncias sobre a vulnerabilidade dessa populagio.

Diante desse cenario, a proposta em tela se justifica pela urgéncia em debater a tematica da
diversidade sexual e de género no contexto escolar, pelo indice de preconceito de género registrado
em sala de aula e pelo silenciamento que ainda é encontrado no ambiente escolat.

“As identidades de género e sexuais sdo compostas e definidas por relagdes sociais, elas sio
moldadas pelas redes de poder de uma sociedade”. (LOURO, 2007, p. 11), a sexualidade ¢ uma
inven¢do social construida através da historia “a partir de multiplos discursos sobre o sexo:
discursos que normatizam, que instauram saberes, que produzem “verdades”. (LOURO, 2007, p.
12). Desse modo, todas as identidades sociais sio construidas a partir da histéria e da cultura.

As transformacodes sociais alteram as formas de viver em sociedade e de construir
identidades de género e sexuais, que passam a ser entendidas como uma questdo social e politica e
nio meramente como uma questdo pessoal. As impressdes de género sdo criadas num contexto
histérico, cultural e politico numa dada sociedade.

E, desse modo, um problema social e politico dos mais graves, mas que varia de intensidade
e frequéncia de sociedade para sociedade. E por isso, “tem sido um conceito guarda-chuva,
utilizado para descrever um variado leque de fendémenos sociais relacionados ao preconceito, a
discriminacdo e a violéncia contra pessoas LGBTI+”. (REIS, 2018, p. 36)

4 https:/ /homofobiamata.files.wordpress.com/2019/01 /relatorio-2018-1.pdf
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Em 2004, o Ministério da Educacio e a UNESCO lancaram a “Cole¢io Educacio para
Todos” com o objetivo de divulgar textos, documentos, relatérios de pesquisas e eventos, estudos
de pesquisadores/as, académicos/as e educadores/as nacionais e internacionais, que tem por
finalidade aprofundar o debate em torno da busca da educacio para todos. Esperava-se promover a
interlocugdo, a informagdo e a formagdo de gestores, educadores e demais pessoas interessadas no
campo da educacio continuada. (JUNQUEIRA, 2009). Essa Colegdo previa debater educagio com
questdes como desenvolvimento socialmente justo e ecologicamente sustentavel; género, identidade
de género e orientacdo sexual; escola e protecdo a criancas e adolescentes; saude e prevencio;
diversidade étnico-racial; politicas afirmativas para afrodescendentes e populagdes indigenas;
educacgio para as populacbes do campo; qualificacdo profissional e mundo do trabalho; democracia,
direitos humanos, justica, tolerancia e paz mundial. JUNQUEIRA, 2009)

Igualmente, o volume n° 32 da Colecio: “Diversidade Sexual na Educacio:
Problematizagdes sobre a Homofobia nas Escolas” visava a compreensio e o respeito pelo
diferente e pela diversidade como dimensSes fundamentais do processo educativo. Propondo-se
uma série consistente e articulada de reflexdes sobre a producio e a reproducdo da homofobia na
educagio nos espacos formais e nao formais. Através dos instrumentos fornecidos pelas ciéncias
sociais e humanas, a homofobia (compreendidas também a lesbofobia, a transfobia e a bifobia)
evidencia-se como um grave problema social cujo enfrentamento nio pode ser mais adiado.
(JUNQUEIRA, 2009). Por isso, a informacio sem a dissemina¢do e o debate em sala de aula nio
colaboram para o combate ao preconceito e discriminacio. E se as discussdes acontecem, ainda ndo
estao sendo suficientes para diminuir esse quadro de violéncia e opressio contra a populacdo
LGBTI+ e por isso, a escola como aliada pode ajudar a pensar como pode contribuir para
minimizar esses dados alarmantes.

Junqueira (2009) apresentava, naquele momento, que a sociedade brasileira vivia profundas
transformacbes que nio podiam ser ignoradas por nenhuma instituicdo democratica. Crescia no
pais a percepgao da importincia da educagdo como instrumento necessario para enfrentar situagoes
de preconceitos e discriminacdo e garantir oportunidades efetivas de participacdo de todos nos
diferentes espagos sociais. A escola brasileira estava sendo chamada a contribuir de maneira mais
eficaz no enfrentamento do que impede ou dificulta a participacdo social e politica e que, a0 mesmo
tempo, contribui para a reproducido de logicas perversas de opressio e incremento das

desigualdades. JUNQUEIRA, 2009)

Notava nas escolas um crescente interesse em favor de acGes mais abrangentes no
enfrentamento da violéncia, do preconceito e da discriminac¢do contra 1ésbicas, gays, bissexuais,
travestis e transexuais. A homofobia estava sendo percebida como um grave problema social, e a
escola era considerada um espaco decisivo para contribuir na construcio de uma consciéncia critica
e no desenvolvimento de praticas pautadas pelo respeito a diversidade e aos direitos humanos.
Residia af a importincia das promog¢oes de agdes que fornecem aos profissionais da educagio,
diretrizes, orientagcdes pedagodgicas e instrumentos para consolidarmos uma cultura de respeito a
diversidade de orientacio sexual e de identidade de género. Para isso, resultou na estimulacido da
produgio e a difusdo de estudos e pesquisas nestas areas. JUNQUEIRA, 2009) Entretanto, o que
fica evidente é que nio foram suficientes para minimizar a violéncia contra a populacio LGBTI+.
Porém, esse interesse e promogao ficaram presos as acOes esporadicas e ndo a debates e discussoes
interdisciplinares em sala de aula.

O Ministério com a coletanea criada para discutir educagdo e homofobia esperava avancar
no ambito do Programa Brasil Sem Homofobia, que contribuia para a ampliagdo e o aprofundamento
desse debate e também para uma melhor compreensio da homofobia, seus efeitos e suas relagdes
com outros tipos de discriminagdo. Além disso, visava fornecer subsidios para a formulacio de
politicas publicas na area da educacio e do reconhecimento da diversidade para constru¢io de um
modelo de sociedade democratica. (JUNQUEIRA, 2009)
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Dessa forma, a pratica educativa sé se torna emancipadora se ela mapeia os problemas reais
e concretos da realidade do aluno/a na busca de transforma-lo, promovendo estratégias de ensino
que unam teoria e pratica, na constru¢do de uma praxis e de uma educagio mais justa e igualitaria,
proporcionando oportunidades iguais para todos. Dessa maneira, o/a aluno/a se sente parte dessa
pratica, de um ensino-aprendizagem que pode transformai-lo/a em ator/a e ndo em um/a mero/a
telespectador/a, analisando a sociedade com um olhar reflexivo e sem preconceitos. Assim,
somente o conhecimento proporciona estratégias de combate ao preconceito seja ela de qualquer
natureza.

Isto posto, cabe a educacdo esse poder de conduzir praticas educacionais concretas de
transformagdo social, promover uma educacdo libertadora e livre de preconceitos, e entender as
relagdes da sociedade como um processo socio histérico sempre em construcdo. O espago escolar é
uma poderosa instincia de reprodugio das légicas homofdbicas. Para Junqueira (2009), nas escolas
a homofobia é consentida e ensinada, produzindo efeitos devastadores na formacio de todas as
pessoas. A homofobia compromete a inclusio educacional e a qualidade do ensino. No entanto, a
escola demostra desinteresse, dificulta a aprendizagem e conduz a evasio e ao abandono escolat.
Afetando a definicdo das carreiras profissionais e dificulta a inser¢do no mercado de trabalho.

(JUNQUEIRA, 2009)

Niao obstante, a ABLGT (2016) comprovou que hia uma relacio entre o nivel de
disctiminac¢do e o desempenho académico mais baixo entre os/as estudantes LGBTI+. A pesquisa
da ABGLT (2016) também comprovou que os/as estudantes que vivenciaram discrimina¢o mais
severa por motivo de otientacdo sexual ou identidade / expressio de género se sentiam menos
pertencentes 2 instituicdo educacional que aqueles e aquelas que vivenciaram discrimina¢do menos
severa na instituicao educacional.

Abordar as questoes de género e sexualidade no curriculo, reconhecendo que a escola é um
espaco de disputa e podet, pois o curriculo nio é neutro. A escola, os curticulos, os/as educadores
e educadoras ndo conseguem ficar de fora da histéria da sexualidade. “Nao ha como ignorar as
“novas” praticas, os “novos” sujeitos, suas contestacoes ao estabelecido”. (LOURO, 2018, p. 27). A
normalizacdo da educacdo estd ameacada, é necessario entender a pluralidade e singularidade das
pessoas. Por isso, a proxima se¢do apresenta quem foi Alan Turing buscando reunir os fatos
histéricos para apresentar esse pensador brilhante que sofreu preconceitos e foi apagado da histéria
por ser homossexual, apesar de todas as suas contribui¢des para a humanidade.

Resultados e consideragdes finais

Espera-se que as/os alunas/os entendam que nao existe uma Unica forma normal e certa a
set seguida, mas que existem varias identidades sexuais. Espera-se que os/as alunos/as, em porte
desse conhecimento, debatam com outras pessoas dentro e fora dos espagos escolares para acabar
com o preconceito. O objetivo ¢ assegurar que as pessoas se expressem livremente e usufruam dos
direitos relacionados a sexualidades.

A auséncia ou negacio dos debates em sala de aula em relagdo a homofobia contribui para
a ocorréncia de diversas praticas homofdbicas na sociedade. Além de possibilitar que os /as
alunos/as sintam-se a vontade em sala de aula para se expressar livtemente, também oportuniza voz
para delatar casos homofébicos que passem ou que presenciem. Nesse sentido, espera-se que 0s/as
discentes tenham um entendimento de que esse ndo poderd mais ser um assunto tabu, mas um
assunto relacionado a preservagio dos direitos humanos, da cidadania e respeito ao préximo.



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 16 N°41 vol. 6 — 2020 ISSN 1809-3264

Pagina 16 de 109

Dessa forma, espera-se que o romance seja capaz de contribuir de forma significativa, nio
deixando de lado as premissas de que pensar em uma soluc¢do é muito dificil, pois as questdes de
género e sexualidade dependem de uma estruturacio de mudanca da sociedade e dos sujeitos
envolvidos. Entretanto, com informacao ¢ possivel educar para a transformagio da sociedade.
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A HETEROTOPIA DO CORPO BICHA

Mayllon Lyggon de Sousa Oliveira’
Suely Henrique de Aquino Gomes®
Deyvisson Pereira da Costa’

Resumo

Vivemos em um perfodo em que as identidades ndo sio mais capazes de abarcar todas as
caracteristicas e os demarcadores a que estdo sujeitos os individuos. A afloracio e a descoberta da
sua propria sexualidade tém se tornado além de um processo subjetivante, um caleidoscépio que
nos ajuda a entender a organizacio da prépria sociedade. A proposta desse artigo é pensar como o
corpo bicha é um outro espago nessa organizagao social, por promover uma simbiose entre o que é
ser mulher/homem, que o caractetizaria como uma heterotopia, expandindo assim o conceito de
heterotopia proposto por Foucault (2013).

Palavras-chave: Corpo, Bicha, Heterotopia

Resumen

Vivimos en un periodo en el que las identidades ya no son capaces de abarcar todas las
caracteristicas y demarcaciones a las que estin sujetos los individuos. El surgimiento y el
descubrimiento de su propia sexualidad se han convertido mas alla de un proceso subjetivo, un
caleidoscopio que nos ayuda a comprender la organizacién de la sociedad misma. El propésito de
este articulo es pensar como el cuerpo bicha es otro espacio en esta organizacién social, ya que
promueve una simbiosis entre lo que es ser una mujer / hombre, lo que lo caracterizaria como una
heterotopia, expandiendo asi el concepto de heterotopia propuesto por Foucault (2013).

Palabra clave: cuerpo, feto, heterotopia

Aviso aos desejantes

Vivemos em tempos fluidos. O hoje é um passado e o atual é quem estamos nos tornando.
E nessa amplitude (ou na diminuicio dela) que as sexualidades sio constituidas. E um momento de
fortalecimento dos discursos e das lutas travadas desde 1970. A sociedade, a midia e 0 consumo
perceberam e passaram a mostrar, a se deixar mostrar, essa amplitude sexual.

Gays, lésbicas, bissexuais, assexuados, travestis, transexuais, hermafroditas, héteros, cis,
trans, gueer, bicha, esses termos outrora estabelecidos estdo comegando a ruir e nada esta vindo de
novo, é preciso vé-los sob rasura, conceitos que niao sao mais bons para pensar, mas que ainda nao
temos novos termos para abarcar com profundidade a experiéncia que cada termo caracterizaria.

> Doutorando e Mestre em Comunicacido pela Faculdade de Comunicacio e Informacio da Universidade
Federal de Goiss.
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Aqui, nesse trabalho, a proposta é que consigamos alcancar uma dimensio, ainda muito
pequena, mas que se mostra uma nova porta, ou janela, ou faisca, uma nova forma de ver o corpo
bicha, petcebé-lo como uma heterotopia. Um outro lugar, um espago novo (ja que os espacos
existentes ndo conseguem enquadrar esse sujeito). Que o caminho seja bonito, para essa pesquisa
que ainda estd comegando, e que seja de excessos, de coloridos e de bichas, afinal é assim o
caminho da maravilhosidade.

A corporalidade da subjetividade e da sexualidade

Subjetividade ¢ coisa de pele, segundo Rolnik (1997). E 14 onde ela acontece. Por essa fina
linha limitrofe que o interno e o externo do corpo tencionam. Uma feitura de individuo em
constante processo de troca. E nessa troca também que a subjetividade é construida, por meio de
processos subjetivantes, dentre eles a sexualidade, conforme explica Michel Foucault (1984; 1985).

A subjetividade, assim, pode ser vista como um modo que nos tornamos sujeitos, ou seja,
sdo praticas de si. Tais praticas estdo inseridas nos discursos, logo os saberes, e também em praticas
e relacoes de poderes. Essa subjetividade também possui uma relacdo de descontinuidade em suas
formas histéricas devido aos fluxos que habitam a subjetividade (FOUCAULT, 1984). Entendamos
entio a sexualidade como sendo,

O nome que se pode dar a um dispositivo historico: nio a realidade subterrinea
que se apreende com dificuldade, mas a grande estimulagio dos corpos, a
intensificagdo dos prazeres, a incitacio aos discursos, a formagdo dos
conhecimentos, o reforco dos controles e das resisténcias, encadeiam-se uns aos
outros, segundo algumas grandes estratégias de saber e de poder (FOUCAULT,
1988, p. 100).

O que o autor explicita é uma ndo naturalizacio do sexo e da sexualidade, mas trata de
ambos também como uma construcdo social, pautadas no estabelecimento e proliferacio dos
discursos em varias areas do conhecimento e também nas relagées de poder estabelecidos por meio
desses discursos.

Historicamente a sexualidade passou por diversas configuragoes, diagramas, dentre elas as
que a configuram como um dispositivo. Esse dispositivo é apontado por Foucault como sendo a
rede que se estabelece entre uma série de elementos heterogéneos que vao desde os discursos, leis e
medidas administrativas, até a proposi¢des filantropicas e morais, em suma, o dito e o nio dito.

As sociedades ocidentais, ainda segundo o autor, tém um enfoque no exercicio da
sexualidade dos sujeitos. Para manuten¢do desse controle® quatro pilares tomam uma maior
atencdo: a natureza do ato sexual, castidade, fidelidade monogamica e as relagbes homossexuais.
Sendo que esses pilares suscitam também procedimentos através dos quais os sujeitos imbuidos de
certa liberdade para vivenciar sua sexualidade subvertem a ordem do dispositivo, ou seja, através da
sexualidade e das relagdes de forcas e resisténcia estabelecidas pelo préprio sistema conseguem
constituir-se a si mesmo, o que seria um indicativo, também, da sexualidade como uma forma de
controle (FOUCAUT, 1988).

8 Deleuze (1992) acredita que a nossa sociedade, apés a segunda Guerra Mundial, tenha deixado de ser
sociedades disciplinares e se tornado sociedades do controle, isso em decorréncia, principalmente, das
mudangcas estabelecidas por meio da exacerbagio da sociedade capitalista ¢ também em decorréncia das
inovagoes tecnolégicas. Essa sociedade disciplinar é pautada na disciplina, logo impde nitidamente um tipo de
comportamento e agdes, a0 passo que a sociedade do controle tem formas de controle mais ténues, em um
jogo de possivel recompensa para determinados comportamentos ao passo que hd um controle exercido
sobre comportamentos que devem ser abolidos.
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Nesses processos, a subjetividade, pode ser vista como um modo que nos tornamos
sujeitos, ou seja, sdo praticas de si e, por mais que estejam inseridas em discursos, e também saberes,
sdo processos massivos (no que tange a acontecer a todos os sujeitos), mas particulares. E por
meio das praticas e relages de poderes que essa subjetividade possui uma relacdo de
descontinuidade em suas formas histéricas (FOUCAULT, 1984).

Assim, a subjetividade, o tornar-se sujeito, envolve sempre processos de subjetivagdo, que
seria “toda a experiéncia que concretiza uma subjetividade e envolve modos historicamente
peculiares de se fazer a experiéncia de si” (CARDOSO JR, 2005, p. 344).

Essa subjetividade é pautada nas vivéncias. Mais que isso, é uma constante mutagao,
construida com base nas percepgdes dos sujeitos do mundo que os rodeia, o que implica em uma
dimensdo temporal ou transformacional que requer uma plasticidade e mutabilidade desses sujeitos.
Segundo Cardoso Jr.,

Toda subjetividade ¢ uma forma, mas essa forma ¢ simultaneamente desfeita por
processos subjetivacdo; enquanto a forma-sujeito é captada pelos saberes e
poderes, a subjetivagio é um excesso pelo qual a subjetividade mantém uma
reserva de resisténcia ou de fuga a captacio de sua forma (CARDOSO JR, 2005,
p. 344).

Entio, a subjetividade como um procedimento dialético entre o novo e o antigo. Uma
simbiose entre o interno e o externo através de processos subjetivantes, os quais ora tencionam
para uma manuten¢do desse “quem sou” e ora o desestabilizam. Dai a questdo e a dimensio
temporal e transformacional. Ela, a subjetividade, é inata, porém em constante mutacio pelos
processos subjetivantes que sao vistos como pontos de resisténcia ou fuga a esse controle.

Ver a subjetividade dessa forma, tal como ¢é apresentada por Foucault, principalmente nos
dois dltimos volumes da Historia da Sexualidade (1984; 1985), é percebé-la por meio de uma
petspectiva pratica, para além de um arcabouco tedrico, ou seja, como um modo de vida,
sobretudo, nesse trabalho cujo foco esta na sexualidade como um processo subjetivante, um
processo por meio do qual os sujeitos se constroem e se assumem como um corpo bicha, criando
heterotopias.

Por meio dessa perspectiva de subjetividade foucaultiana, Cardoso Jr discorre sobre forte
relagdo da subjetividade com o tempo e o corpo. Isso porque, ela seria uma “expressao do que em
nés, em nosso nicleo de subjetividade, se relaciona com as coisas, com o mundo, por isso envolve
uma relagio com o tempo”, logo, a subjetividade acontece em um corpo e niao pode ser
desvinculada dele e esse corpo estd sempre presente em um tempo especifico (CARDOSO JR,
2005, P. 340).

Esse corpo estd para além do corpo organico (e objeto de estudo da biologia); ele é um
corpo construido com base nas relagdes com o tempo e as forcas de saber poder. A biologia,
enquanto um campo do saber e de poder, é capaz de dar determinadas caracteristicas a seu objeto
de estudo. J4 as ciéncias sociais, como a antropologia, sociologia e sexologia, se ocupam dos campos
de saber relacionados a esse corpo em intersec¢io com o social e suas relacGes (afetivas,
economicas, emocionais, culturais, sexuais ¢ afins).
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O corpo, entio, é como um agenciamento das coisas. Um local de sobreposicio e
sobredeterminagio de elementos biol6gicos e sociais. Um local onde a subjetividade deixa seu
rastro, seu efeito, sua “impressio de reflexao” (DELEUZE, 2001). Primeiro como uma utopia, um
ndo lugar nunca alcancado, depois como uma heterotopia, um lugar fora do lugar, onde suas dobras
revelam que por mais que aquele corpo esteja inserido em determinado contexto ou local social ele
ndo pertence aquele lugar e transforma esse ndo lugar em algo novo, um terreno ainda inabitado,
mas que através de atos performativos de si o fazem existir.

A trfade do corpo, o tempo e a subjetividade, pode ser entendida como uma estética da
existéncia, processos por meio dos quais alguns sujeitos, subvertem as normas em uma luta
agonistica (FOUCAULT, 1997) pelo bem viver: uma estética de si, capaz de subverter o dispositivo
de controle e propiciar uma liberdade. Esse subjetivar-se, segundo Foucault, “encampa nogdes, tais
como conversio a si, um retorno no mesmo lugar, residir em si mesmo, onde estid em jogo a ideia
de todo um movimento da existéncia pelo qual se volta sobre si mesmo” (FOUCAULT, 1997, p.
123). O movimento de existéncia que se dobra sobre si mesmo é continuo, incessante, disruptivo,
“um processo que nunca para e que faz da subjetividade ‘um sempre outro’, ‘um si e ndo si ao
mesmo tempo” (ROLNIK, 1997, p. 30). O sujeito, nessa perspectiva, seria um ser sempre
inacabado, imbuido de construir para si mesmo uma existéncia esteticamente bela.

Considerando que a subjetividade é um efeito sobre e no corpo, esse corpo € entdo uma
disposicdo determinada de organismos cuja fun¢do é, em partes, uma possibilidade de poténcia de
transformagdo ou criacdo de um novo corpo, ao passo que essa poténcia setia a forca de encontro
capaz de constituir o corpo em suas relagdes com outros corpos, imagens, coisas, ideias e afins
(CARDOSO JR, 2005).

E nessa poténcia criativa e transformadora que estd a capacidade desses sujeitos de criar a
sua propria existéncia orquestrada por um projeto ético-estético, uma forma através do qual o
proprio corpo resiste aos controles impostos, por meio dessas praticas de si, o tornar-se sujeito
mediante as relacbes com os elementos de fora e de dentro.

Veja-se, esse “fora e dentro”, segundo Rolnik (1997, p. 27), “ndo sdo meros espagos,
separados por uma pele compacta que delineia um perfil de uma vez por todas”, esses fatores sio
ao mesmo tempo “indissociaveis e, paradoxalmente, inconciliaveis: o dentro detém o fora e o fora
desmancha o dentro”. Ainda segundo a autora, “¢é s6 nesse sentido que podemos num dentro e
num fora da subjetividade: o movimento de forcas é o fora de todo e qualquer dentro, pois ele faz
com que cada figura saia de si mesma e se torne outra. O fora é ‘sempre um outro dentro’, seu
devir”.

Ha ainda outro elemento presente nesse processo: a verdade. A relagio do corpo e do
prazer com a verdade. Em uma busca pela hermenéutica do sujeito, Foucault (2004) prioriza a
questdo da verdade, sobretudo do sujeito por si mesmo. Essa verdade estaria pautada em um
processo de confissdo, mas uma confissio diferente da aplicada pela igreja e que é mais evidente no
dispositivo de sexualidade, mas uma auto-confissio ou auto-analise, em que o individuo avalia suas
acoes e delas apreende e aprende.

Nesse processo arqueoldgico, dentre outras coisas, o autor também chega a conclusiao de
que nas nossas sociedades, hd uma espécie de obrigacio moral dos sujeitos de conhecer-se a si
proprio. E € através desse conhecimento de si proprio, dessas formas de auto compreensio que ele
analisard as nossas experiéncias sobre sexualidade (FOUCAULT, 2004).
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E nessa producio de verdade do individuo por ele mesmo que os sujeitos se tornam
capazes de serem senhores de si. E que é nesse processo de producio de verdade que o individuo
pode construir seu proprio poder saber na luta pelo exercicio da sua sexualidade e pela sua propria
estética da existéncia.

E através desse conhecimento de si mesmo e de se tornar o senhor de si através de suas
verdades que eles se tornam, também, capazes de compreender sua propria sexualidade e corpo,
retirando desse corpo as construcdes e formas de controle social. Acreditamos que direta ou
indiretamente os sujeitos bicha, ou gueer, tenham passados por processos semelhantes, cada um com
sua particularidade subjetiva especifica.

O queer, para além do lugar®

Inspirados nas acepgbes acerca do sujeito, da sua sexualidade e dessa nao-identidade
moderna, alguns estudiosos instauraram um processo de pos-identitirio. Esse processo, presente
nos estudos da Teoria Queer, esta ligado ao fato de determinados individuos nio se enquadrarem
nos padrdes, mesmo que eles sejam marginalizados, como acontece com os gays, por exemplo.

Inicialmente utilizado como um xingamento, tal qual sapatdo, bicha e viado no Brasil, o gueer
surge nos Estados Unidos, em meados de 1980, como uma forma de afirmacio e aceitagdo do ser
gay. Sua proposta, politica e académica, inicial estava na possibilidade de abarcar todas as
sexualidades que estava para além do gay e lésbica, os corpos que nao importam/pesam, que Judith
Butler (2000) vai mencionar.

Porém, via sexualidade, enquanto pratica subjetivante, esses sujeitos constroem seu proprio
cuidado de si, irdo transpor as linhas do dispositivo, atuando e efetivando sobre si mesmo.
Acreditamos que é por meio dessa subversio que esses sujeitos estdo criando novos espagos,
espacos nunca habitados, mas que sdo construidos por um processo constante de performatividade,
ou seja, atos reiterativos e situacionais que ora mantém a norma ora a subvertem para a instauragao
de uma nova (BUTLER, 2000).

O que os sujeitos gueers fazem é criar um novo lugar na sociedade, ja que essa nao possui
lugar de pertencimento. Esse novo lugar é fluido, os carceres da performatividade heteronormativa
ja ndo sao mais convincentes o suficiente para esses sujeitos. O ser bicha estd para além do gay, ele
ndo tenta criar uma emulacdo do hétero ou assumir uma identidade supostamente normativa do
gay, ele esta no transito, no constante processo entre ser homem e ser mulher, independente do seu
6rgio sexual e da sua configuracao corporal.

A proposta do bicha, intencional ou ndo, é estar no entremeio, no entre-lugar. Sua
performatividade e a mistura dos dois sexos estabelecidos sdo os fatores que os regem. Os sujeitos
gueers sdo instituidores e possuidores de uma postura de resisténcia contra a generalizacdo constante
das sociedades em que vivemos, assim, sdo individuos que produzem uma diferenca, diferenca essa
que ndo se cristaliza, se finda, pelo contrario.

9 Ao mencionar que ha uma verdadeira explosio discursiva sobre o conceito de identidade, Stuart Hall (2012)
vai recuperar o que Derrida menciona sobre alguns conceitos que estdo sob rasura e a identidade seria um
desses conceitos. Para o autor, “o sinal de ‘rasura’ (x) indica que eles ndo servem mais — nio sao mais “bons
para pensar’” — em sua forma original, ndo-reconstruida. Mas uma vez que eles nio foram dialeticamente
superados e que nio existem outros conceitos, inteitamente diferentes, que possam substitui-los, ndo existe
nada a fazer sendo continuar a pensar com eles — embora agora em suas formas destotalizadas e
desconstruidas, ndo se trabalhando mais no paradigma no qual eles foram originalmente gerados (HALL,

2012, p. 104)
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Voltando ao gueer, ele enquanto movimento e também como campo de estudo ja surge com
a proposta de subvergir o que era socialmente aceito e proclamado (pelas instituicdes religiosas,
estado e campos do saber). Aceiti-lo como um termo de luta, ja que ele era utilizado como
xingamento, ja da indicios da sua subversio e da forma como esses individuos querem se apresentar
e serem vistos. Mais do que isso, uma forma de aceitar a sua propria condi¢io outrora
marginalizada. Segundo Guacira Louro (2000)

A expressido, repetida como xingamento ao longo dos anos, constituiu-se num
enunciado performativo que fez e faz existir aqueles e aquelas a quem nomeia.
Performatividade instituiu a posicdo matginalizada e execrada. A posicdo que
teria de ser indesejada. No entanto, virando a mesa e revertendo o jogo, alguns
assumiram o gueer, orgulhosa e afirmativamente, buscando marcar uma posicao
que, paradoxalmente, nio se pretende fixar. Talvez fosse melhor dizer buscando
uma disposi¢io, um jeito de estar ¢ de ser. Mais do que uma nova posigio de
sujeito ou um lugar social estabelecido, gueer indica um movimento, uma
inclinagdo. SupGe a ndo-acomodag¢do, admite a ambiguidade, o ndo-lugar, o
transito, o estar-entre. Portanto, mais do que uma identidade, gueer sinaliza uma
disposicdo ou um modo de ser e viver (LOURO, 20006, p. 45).

Eles ndo se propdem a criar outros lugares na sociedade onde possam ser aceitos, mas
aceitam esse ndo lugar, instauram esse nio lugar através de atos performativos. Transitar entre as
normas binarias, impostas pelo dispositivo da sexualidade, é que os faz subverter as normas que
lhes sdo impostas.

Nessa perspectiva, o género/sexo!? nio estdo mais pautados em uma construgao pronta,
seja ela biologica ou social, mas em um processo de contingéncia, eles estio sendo construidos
constantemente, sempre em devir. O que o bicha faz é performativizar esse corpo, esse gueer, no
transito constante entre uma parte e outra dessas normas instauradas, em uma luta agonistica
constante pela sua propria estética da existéncia.

E por meio desses processos de performance do seu corpo e sexo (e no exercicio da sua
propria sexualidade) que esses individuos, ao performar sua existéncia esteticamente, instauram suas
eterotopias e também suas formas proprias de serem vistos na sociedade em que estdo inseridos.

heterotopias e também suas formas proprias de serem vistos na sociedade em stao inseridos

Nossa sociedade, plural e fragmentaria, ndo consegue mais determinar as identidades desses
sujeitos, ndo sdo mais suficientes para determinar quais caracteristicas setiam responsaveis por
determinar o que é de cada sexo/género. O sujeito bicha ao transitar nesses espacos e instaurar
esses novos nao lugares se empodera e cria novas formas de se mostrar de ser visto.

Estamos em um constante processo de subversoes de tudo que conhecemos sobre a pratica
do nosso proprio sexo. As constituicGes desses dispositivos estdo sendo rompidas dentro do
proprio dispositivo, ha um crescente de individuos portadores de poderes/saberes que os torna
capazes de subjetivamente modificar e subverter essas convencles e isso ¢é algo que vem
acontecendo hd algum tempo e que criam representagdes que podem Vir a ser representativas para
que outros individuos estabelecam suas proéprias relagdes de poder saber.

10 Foucault (1988), percebe que o sexo também nido ¢é algo exclusivamente biolégico. Com a Histéria da
Sexualidade: A vontade de saber pode-se perceber que inclusive o sexo (objeto de estudo na biologia) se valeu
de discursos para ser edificado. Ou seja, ele ndao é somente biolégico, mas uma construcio historica e politica.
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E preciso que percebamos esse gueer, mais que uma proposta de (re)inserir no debate todos
as siglas que indicam as sexualidades ndo normativas, uma proposta de aceitar, fomentar, entender a
condicdo desses individuos que sdo matginalizados pelas normas generificadas e perceber que eles
niao querem ser enquadrados em outras normas, outras terminologias, mas sim promover e
tencionar o pensamento sobtre o que entendemos sobre género/sexo e todos os discursos que sao
criados a partir desses pensamentos.

A heterotopia do corpo bicha

Existem nas nossas sociedade e cidades lugares ndo localizaveis, lugates onde o tempo
parece ndo passar, lugares que sao impossiveis de serem rastreados e lugares que ndo existe historia.
Esses lugares, na maioria das vezes sio inventados por homens, sejam através de construcoes
arquitetOnicas para assegurar o conhecimento, como as bibliotecas, ou lugares ficticios, como as
cidades de filmes de ficgdo, segundo Foucault (2013, p. 19), esses sdo “os doces lugares das
utopias”.

Na percepcio do autor, isso acontece porque os sujeitos ndo conseguem viver em espagos
brancos, neutros. A vida e o exercicio dela com todas as suas particularidades estdo para além do
espaco da folha de papel. S6 se vive, ama e morre em um espaco quadriculado, um espaco
recordado, matizado, com suas varias particularidades. Esse espaco pode ser entendido sob a
perspectiva inicial e proposta por ele nesse texto, como sendo um espago de perspectiva geografica,
ou em um processo de bricolagem e relacio com outro texto, esse espaco pode set visto como um
corpo, ja que

Meu corpo esta, de fato, sempre em outro lugar, ligado a todos os outros lugares
do mundo e, na verdade, esta em outro lugar que nio o mundo. Pois é em todo
dele que as coisas estdo dispostas, ¢ em relaglo a ele — e em relagdo a ele como
em relacio ao um soberano — que ha um acima, um abaixo, uma diteita, uma
esquerda, um diante, um atras, um préximo, um longinquo. O corpo é o ponto
zero do mundo, 142 onde os caminhos e os espacos do mundo, 1a onde os
caminhos e 0s espagos se cruzam, o corpo estd em parte alguma: ele estd no
cora¢do do mundo, este pequeno fulcro utépico, a partir do qual eu sonho, falo,
avango, imagino, percebo as coisas em seu lugar e também as nego pelo poder
indefinido das utopias que imagino (FOUCAULT, 2013, p. 14).

Esse corpo, enquanto um lugar e, em alguns casos como o bicha, uma heterotopia ¢é lugar
onde as pessoas vivem. E 12 onde em uma relagio de troca constante que esse espago/corpo ctria
performativamente novos espagos sociais. Esses nio lugares podem ser vistos como contra espacos,
locais onde as utopias se realizam, onde o bicha pode se tornar quem ele almeja ser sem que o seja
de fato todo o tempo. Nesses lugares, que sdo criados e instaurados por esses individuos, o bicha
pode estar em uma relacdo constante de sobreposicao entre o ser e ser mulher, subvertendo a
linguagem, ao se aceitar e se chamar no feminino, as conven¢oes de género utilizando roupas,
aderecos e maquiagens que sdo tipicamente femininos.

Foucault prop&e também uma nova ciéncia, que tem como objeto de estudo esses novos
espacos, as contestacOes miticas e reais do espaco em que vivemos. Na opinido dele, “essa ciéncia
estudaria ndo as utopias, pois é preciso reservar esse nome para o que verdadeiramente nio tem
lugar algum, mas as hbefero-topias, espagos absolutamente outros; e forgosamente, a ciéncia em
questao se chamaria, se chamara, ja se chama ‘heterotopologia™ (FOUCAULT, 2013, p. 21).
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Dentre esses espacos outros das sociedades, ja que na sua concep¢ido todas as sociedades,
desde a mais primitiva, possuem suas proprias heterotopias, existem as heterotopias de desvio,
heterotopias bioldgicas, heterotopias de justaposicdo temporais para a eternizagido ou efemeridade
de algo. Em todos os casos, elas tém como “regra justapor em um lugar real, varios espacos que,
normalmente, seria ou deveriam ser incompativeis” (FOUCAULT, 2013, p. 24).

O que o suyjeito bicha faz é subverter as convengoes de género, viver diferente sua
experiéncia sexual, transformar o que é dado e posto socialmente, como a questdo do batom para
mulher e a barba para o homem, ou seja, hia aqui uma justaposi¢do de espagos que socialmente
foram construidos como incompativeis. F ai sem davidas que encontramos o que ha de mais
essencial nas heterotopias. Elas sdo a contestacdo de todos os outros os outros espagos. Assim, eles
instauram novos ndo lugares, lugares esses em que a sua propria performatividade faz o seu corpo
construir suas proprias utopias que podem vir a servir de exemplo para outros individuos.

Utopia para outros individuos porque as heteretopias tém uma peculiar caracteristica: “ela é
um livro aberto, que tem, contudo a propriedade de nos manter fora” (FOUCAULT, 2013, p. 27),
ndo havera nunca as mesmas experiéncias do ser bicha, a estética da existéncia e a luta agonistica de
cada sujeito ¢ vista e vivida particularmente através de processos subjetivos inicos.
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PLANO MUNICIPAL DE EDUCAGCAO FRENTE AS POLITICAS EDUCACIONAIS E
0OS PRINCIPIOS DE GESTAO ESCOLAR DEMOCRATICA: A IMPORTANCIA DO I
PROCESSO DE CONSULTA PUBLICA PARA ESCOLHA DE DIRETORES
ESCOLARES

Meire Lucia Andrade da Silvall
Rosilene Lagares!?

Resumo

O presente artigo objetiva socializar resultados parciais de pesquisas realizadas acerca do Plano
municipal de educagdo frente as politicas educacionais e os principios de gestdo escolar
democratica, com énfase na importincia da participagio da rede municipal de ensino na construgao
do prémio gestdo escolar e no I processo de consulta publica para escolha de diretores escolares no
Municipio de Miracema do Tocantins, que tem a intencionalidade de descrever como se deu este
processo de participagdo e realizacdo. Desse modo, a abordagem é qualitativa e quantitativa na
perspectiva materialismo historico-dialético, as informagoes e os dados foram coletados por meio
de revisdo bibliografica, analise documental e acompanhamento das atividades 7 /oco, com
observacoes diretas. Uma administracio educacional relevante atua para melhoria do
desenvolvimento humano e a qualidade de vida na escola, bem como, na sociedade. A viabilidade
da administracdo se constréi partir da experiéncia real e se apoia numa postura participativa e
responsavel de gestdo educacional, promovendo maior participagio e compromisso coletivo na
construcio da cidadania.

Palavras-chave: Gestdo democratica. Plano municipal de educagéo. Prémio gestio escolar.

Resumen

Este articulo tiene como objetivo socializar los resultados parciales de la investigacion realizada
sobre el Plan de Educacién Municipal en vista de las politicas educativas y los principios de la
gestion escolar democratica, con énfasis en la importancia de la participacién de la red de educacion
municipal en la construcciéon del premio de gestién escolar y en el proceso de I consulta publica
para elegir directores de escuela en el Municipio de Miracema do Tocantins, que tiene la intencién
de describir como se llevé a cabo este proceso de participacion y realizacién. Por lo tanto, el
enfoque es cualitativo y cuantitativo en la perspectiva del materialismo histérico-dialéctico, la
informaciéon y los datos fueron recolectados a través de revision bibliografica, analisis de
documentos y monitoreo de actividades in loco, con observaciones directas. Una administracién
educativa relevante trabaja para mejorar el desarrollo humano y la calidad de vida en la escuela, asi
como en la sociedad. La viabilidad de la administracion se basa en la experiencia real y se apoya en
una postura participativa y responsable de gestion educativa, promoviendo una mayor participacién
y compromiso colectivo en la construccion de la ciudadania.

Palabras clave: gestion democratica. Plan de educacién municipal.
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Introdugio

Este artigo tem como objetivo apresentar resultados patciais de pesquisa em
desenvolvimento sobre o Plano municipal de educacio frente as politicas educacionais e os
principios de gestio escolar democratica, com énfase na importancia da participagio da rede
municipal de ensino na constru¢do do prémio gestdo escolar e no I processo de consulta publica
para escolha de diretores escolares no Municipio de Miracema do Tocantins.

No decorrer da escrita, a finalidade é abordar de forma contextualizada e demonstrativa
como o Plano Municipal de Educa¢io apresenta as politicas publicas educacionais e a
materializagio dos principios de gestio democratica na rede municipal de ensino de Miracema do
Tocantins — TO. Dessa forma, a gestao educacional deve articular todas as esferas para a conquista
de uma educagio de qualidade no municipio, e tal articulagdo é o primeiro passo para atingir esse
objetivo.

Com abordagem qualitativa e quantitativa, as informagdes e os dados foram coletados por
meio de revisdo bibliografica, andlise documental e acompanhamento das atividades 7z /oco, com
observacdes diretas.

Assim, a curiosidade em pesquisar sobre o tema surgiu devido a participagdo como
membro de comissdo para atuar na discussdo e elaborag¢do dos pontos em questdo. Desta feita
Lagares (2008, p. 21) afirma que é necessario estudar sobre: organizac¢io, gestio, politica e legislagao
da educagdo basica, mais precisamente, no ambito municipal, buscando o conhecimento, a
compreensdo, a andlise e a problematizacio no tocante a op¢do dos Municipios do Estado do
Tocantins para a organizagao e a gestdo de suas atribui¢des educacionais.

No entanto, Lima (2014, p. 68) refor¢a que ambas estdo a servico da qualidade do ensino e,
por consequéncia, da aprendizagem de cada um e de todos os alunos. Reconhecer esse elemento é
ter em conta que todos os setores da Secretaria de Educacio, sejam eles de compras, da merenda,
do transporte escolar, da supervisio pedagdgica, do apoio a gestio ou do gabinete do dirigente
municipal, sem sombra de ddvida, devem estar ligados a processos intrinsecamente comprometidos
com o sucesso escolar dos alunos da Rede de Ensino, mesmo que suas atribuicdes sejam mais ou
menos administrativas ¢/ou pedagdgicas.

Em suma, os resultados encontrados neste estudo estdo apresentados em varias secoes,
além desta introducio e de algumas considera¢des finais sendo: a) o Plano Municipal de Educagao
frente as politicas educacionais; b) os principios da gestdo escolar democratica; a inser¢do da rede
municipal de ensino na elaboracio do dossié do Prémio Gestiao Escolar/2015: o caso de Miracema
do Tocantins-TO e ¢) I Processo de Consulta Publica para Escolha de Diretores Escolares no
Ambito da Rede Publica Municipal de Ensino de Miracema do Tocantins-TO.

O Plano Municipal de Educagio frente as politicas educacionais

Para Dourado (2007, p. 922) a discussiao sobre politicas e gestdo da educagdo tem sido
objeto de varios estudos e pesquisas no cenario nacional e internacional. Trata-se de tematica com
varias perspectivas, concepgoes e cenarios complexos em disputa. Nesse sentido, é fundamental
destacar a aclo politica, orginica ou ndo, de diferentes atores e contextos institucionais
marcadamente influenciados por marcos regulatérios fruto de orientagdes, compromissos e
petspectivas em escala nacional ¢ mundial, preconizados, entre outros, por agéncias e/ou
organismos multilateriais e fortemente assimilados e/ou naturalizados pelos gestores de politicas
publicas.
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Ainda na visio do autor, a analise da gestdo educacional pode se realizar por meio de varios
recortes e planos. Uma perspectiva importante implica nio reduzir a andlise das politicas e da gestdo
educacional a2 mera descricio dos seus processos de concep¢io e/ou de execu¢do, importando,
sobremaneira, apreendé-las no ambito das rela¢des sociais em que se forjam as condi¢des para sua
proposi¢ao e materialidade. Tal perspectiva implica detectar os tipos de regulagiao subjacentes a esse
processo.

Segundo Barroso (2006a, p. 13), o conceito de regulacido, em que pesem os diferentes
significados possiveis, pode ser utilizado “para descrever dois tipos diferenciados de fenémeno, mas
interdependentes: os modos como sio produzidas e aplicadas as regras que orientam a agdo dos
atores; os modos como esses mesmos atores se apropriam delas e as transformam”.

CURY (2014, p. 31) salienta que é dever do Estado, a fim de satisfazer um direito do
cidaddo juridicamente protegido, conviver com uma forma federativa de educa¢do em suas
atribui¢des e competéncias. Resulta, entdo, termos em conjunto, tanto dimensdes nacionais da
educac¢io nacional quanto dimensoes federativas nos espacos subnacionais. Prossegue o autor:

Por conta desse modelo, a Constituicio Federal define a competéncia da Unido,
dos Estados e Municipios e estabelece a necessidade da organizacio de seus
sistemas de ensino em regime de colaboracio (Art.211). A Constitui¢do prevé
também o sistema nacional de educagio, a ser articulado por um plano decenal
(Art. 214, alterado pela Emenda Constitucional 59/2009). O Plano Nacional de
Educagio (PNE) e, consequentemente, os planos estaduais, distrital, e
municipais ultrapassam os planos plurianuais de governo. Exigem articulacoes
institucionais e participacdo social para sua elaboragdo ou adequacio, seu
acompanhamento e avaliacao.

Para o cumprimento do dispositivo legal, foi publicado o Plano Nacional de
Educagio, aprovado pela lei n°13.005/2014. Este Plano Nacional desdobrou se
nos planos estaduais e municipais e constituem, na atualidade, o desafio maior
para implantagdio de uma educacio de qualidade. Como politica publica
educacional proporciona reflexos diretos no cotidiano escolar.

Por se tratar de sistema de ensino como regulacdo Saviani (1999, p. 31) afirma que na
organizacdo de seus sistemas de ensino assim como na elaboracdo de seus planos de educagio os
municipios deverdo levar em conta, obviamente, a legislacgio em vigor. Em ambito nacional sdo
estes os principais documentos: a) Constituicdo Federal, com destaque para a Emenda n°14 que
instituiu o Fundo de Manuten¢io do Ensino Fundamental; b) Lei 9.394/96, que fixou as diretrizes e
bases da educag¢io nacional; ¢) Lei 9.424/96, que regulamentou a Emenda Constitucional n°14/96.

A autora Lagares (2008) em sua Tese de Doutorado, intitulada ORGANIZACAO DA
EDUCACAO MUNICIPAL NO TOCANTINS: entre a conservagio de redes e o processo efetivo
de institucionalizagio de sistemas, apresentada a Universidade Federal de Goias, aplicou um
questionario-roteiro para entrevistas que foi precedida por levantamento da historicidade,
concep¢oes e complexidade da tematica sistema de ensino/sistema de educacio e Sistema
Municipal de Ensino (SMEn)/SMEd, bem como de todas as tesponsabilidades legais do Municipio
com a organizacio e a gestdo da educacio, o qual envolve questGes em trés categorias: questoes
gerais sobre as responsabilidades educacionais legais do Municipio, independentemente de sua
opcao de organizacio e de gestdo, questOes atinentes a conserva¢ao das redes municipais de ensino
e questoes sobre o processo efetivo de institucionalizacio de SMEds. p. 49.

E conforme a autora (p. 142) do estudo, pode-se concluir que a tendéncia de valorizar as
potencialidades e as responsabilidades educacionais dos governos municipais nido garante
necessariamente o conhecimento e uma adesao ampla ao processo efetivo de institucionalizacido de
SMEds. Ha inconsisténcia e/ou insuficiéncia quanto ao conhecimento da questio, resisténcias e, até
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mesmo, a nega¢do de diretrizes e orientacdes para a organizacio e a gestio da educacio municipal
em SMEds. De outro lado, hd, também, baixa capacidade de autonomia para a proposi¢io de
politicas alternativas e especificas.

Diante das afirmagoes dos autores acima citados ¢ necessario descrever que o Plano
Municipal de Educagio (PME) é o planejamento da educacdo municipal que busca contemplar as
necessidades educacionais de toda sociedade, com validade de 10 (dez) anos, a partir da sua
publicacio oficial, podendo ser renovado ou revisto a medida que as necessidades educacionais se
alteram no periodo de vigéncia. Lopes e Melo (20106) apud Silva e Lagares (2016 p.28).

Desse modo, destacamos como parte das politicas publicas educacionais no municipio de
Miracema do Tocantins, a efetiva institucionalizagdo do sistema de ensino por meio da Lei n°
111A/2004, de 06 de janeiro de 2004; a valorizacao dos profissionais da educacio por meio da Lei
Complementar n® 274/2011, de 24 de agosto de 2011, que instituiu o Plano de Cargos, Carreiras e
Remuneracdo (PCCR) dos Profissionais da Educacio Basica da Rede Pablica Municipal e a Lei n®
409/2015, de 27 de maio de 2015, que aprovou o Plano Municipal de Educa¢io (decénio
2015/2025), composto por 20 Metas e 251 estratégias, que apresentaremos neste artigo a
concretizacao de algumas estratégias contempladas no mesmo.

Com base na andlise documental percebe-se que o PME foi construido mediante a
realizacdo de trés audiéncias publicas, destacando que a participagido ndo foi como esperada, os
segmentos pouco se envolveram. No entanto, com a colaboragao e articulagdo de duas comissoes
instituidas pelos Dectretos n® 097/2014 ¢ 098/2014 ambos de 13 de setembro de 2014 foi possivel a
construcao do documento.

Os principios da gestdo escolar democratica

Santana (2010) apud Oliveira; Moraes e Dourado (2010), afirmam que gestdo democratica,
gestdo compartilhada e gestdo participativa sdo termos que, embora nao se restrinjam ao campo
educacional, fazem parte da luta de educadores e movimentos sociais organizados em defesa de um
projeto de educagdo publica de qualidade social e democratica. Ainda sobre a gestio da escola
publica os autores supracitados afirmam que:

“Trata-se de uma maneira de organizar o funcionamento da escola publica
quanto aos aspectos politicos, administrativos, financeiros, tecnoldgicos,
culturais, artisticos e pedagdgicos, com a finalidade de dar transpaténcia as suas
acoes ¢ atos ¢ possibilitar a2 comunidade escolar e local a aquisicio de
conhecimentos, saberes, ideias e sonhos, num processo de aprender, inventar,
criar, dialogar, construir, transformar e ensinar [..]. A construgio da gestdo
democratica implica luta pela garantia da autonomia da unidade escolar,
participacdo efetiva nos processos de tomada de decisio, incluindo a
implementagdo de processos colegiados nas escolas, e, ainda, financiamento pelo
poder publico, entre outros. A gestdio democritica ¢ entendida como a
patticipagio efetiva dos varios segmentos A comunidade escolar, pais,
professores, estudantes e funcionirios na organiza¢do, na construgio e na
avaliagdo dos projetos pedagdgicos, na administragdo dos recursos da escola,
enfim, nos processos decisérios da escola. Portanto, tendo mostrado as
semelhancas e diferencas da organizacio do trabalho pedagégico em relagdo a
outras instituicdes sociais, enfocamos os mecanismos pelos quais se pode
construir e consolidar um projeto de gestdo democritica na escola”

(SANTANA (2010) apud OLIVEIRA; MORAES E DOURADO 2010.P. 4).
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Ja para Lagares (2008, p. 92), o principio da gestio democratica do sistema de educacio
pressupbe o planejamento, com o objeto de tornar clara e precisa a agdo, sintonizando ideias,
realidades e recursos. O planejamento é um processo de crescimento humano (realizado como ato
de reflexdo) e ndo apenas, mas também ¢ uma técnica para aperfeicoar as agdes. Sua finalidade s6 é
alcancada quando o processo é concebido como uma pratica que permita a democracia, a
participagdo, o didlogo. Assim, a elaboracio ndo é a sua unica etapa, mas uma das a¢cdes de um
processo mais amplo que envolve concep¢ao, sistematizagio e avaliagdo.

Lima (2014, p. 70-1), afianca que a gestdo para a aprendizagem dos alunos é o cerne da
gestdo educacional, que se traduz em diferentes documentos administrativos da Rede de Ensino, os
quais sdo pegas-chaves para nortear a politica educacional do municipio, favorecer sua continuidade
ao longo das diferentes gestGes municipais e apoiar as decisdes e orientagbes pedagbgicas e a
atuacio de todos os profissionais, sejam suas atribuicbes mais ou menos pedagdgicas e/ou
administrativas.

Considerando que o PME traz no bojo da Meta 19 a seguinte redagdo ‘“assegurar

condi¢bes, no prazo de 2 (dois) anos, para a efetivagio da gestio democritica da educacio,
associada a critérios técnicos de mérito e desempenho e a consulta publica a comunidade escolar,
no ambito das escolas publicas, prevendo recutsos e apoio técnico da Unido para tanto”. (Miracema
2015, p. 64). Com énfase nas estratégias abaixo relacionadas:
19.4 fortalecer, até o segundo ano de vigéncia deste PME, em todos os niveis de educagio basica, a
constituicdo e o fortalecimento de grémios estudantis e associagbes de pais e mestres, assegurando-
lhes espagos adequados e condi¢bes de funcionamento nas escolas e fomentando a sua articulagiao
organica com os conselhos escolares, por meio das respectivas representacoes;

19.5 garantir a constitui¢io e o fortalecimento respectivamente de conselhos escolates e conselhos
municipais de educacdo, como instrumentos de participacdo e fiscalizagdo na gestdo escolar e
educacional, por meio de programas de formacgdo de conselheiros, assegurando-se condi¢bes de
funcionamento auténomo;

19.6 promover a participacio de profissionais da educacdo, alunos (as) e seus familiares na
formulacdo dos projetos politico-pedagdgicos, curriculos escolares, planos de gestdo escolar e
regimentos escolares, assegurando a participacio dos pais na avaliacio de docentes e gestores
escolares;

Contudo, Bordignon e Gracindo (2004, p. 147), afiancam que apesar da
superficialidade com que a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB) trata da questio
da gestdo da educacio, ao determinar os principios que devem reger o ensino, indica que um deles é
a gestao democratica. Mais adiante (art. 14), da referida lei define que os sistemas de ensino devem
estabelecer normas para o desenvolvimento da gestdo democratica nas escolas publicas de educagio
basica e que essas normas devem, primeiro, estar de acordo com as peculiaridades de cada sistema
e, segundo, garantir a “participacdo dos profissionais da educacio na elaboracio do Projeto Politico
Pedagégico da escola”, além da “participacio das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes”.

I Processo de Consulta Publica para Escolha de Diretores Escolares no Ambito da Rede
Publica Municipal de Ensino de Miracema do Tocantins =T'O

Para Vieira (2007, p. 6) as politicas que traduzem as inten¢Ses do poder publico, ao serem
transformadas em praticas se materializam na gestio. A gestdo publica é integrada por trés
dimensdes: o valor publico, as condi¢ées de implementagdo e as condi¢des politicas. O valor
publico, como a propria expressio revela, da conta da intencionalidade das politicas.
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Quando a Constitui¢io afirma a educacio como um “direito de todos e dever do Estado e
da familia” (Art. 205), estd professando um valor piblico que, para ganhar materialidade, precisa se
traduzir em politicas. Estas, uma vez concebidas, sdo operacionalizadas através de agdes que
concretizam a gestao.

Ainda na visio da autora a gestdo educacional refere-se ao ambito dos sistemas
educacionais; a gestdo escolar diz respeito aos estabelecimentos de ensino; a gestdo democratica,
por sua vez, constitui-se num “eixo transversal”, podendo estar presente, ou nio, em uma ou outra
esfera. Mas vale a pena avangar um tanto mais nesse entendimento e partir dos instrumentos
maiores de defini¢do da politica e da gestdo da educacio bésica que sio a Constituicio Federal (CF)
de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB — Lei n. 9394/96).

Para Vieira (2007, p. 9), a gestdo escolar, como o préprio nome diz, refere-se a esfera de
abrangéncia dos estabelecimentos de ensino. A LDB de 1996 foi a primeira das leis de educagio a
dispensar aten¢io particular a gestdo escolar, atribuindo um significativo numero de incumbéncias
as unidades de ensino. Esta perspectiva assinala um momento em que a escola passa a configurar-se
como um novo foco da politica educacional.

Lima (2014, p. 74), afirma que a gestio democratica, ¢ um dos principios em que se baseia
o ensino, conforme determina o inciso VIII do art. 3° da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio Nacional), completado pelo seu art. 14, é uma forma de assegurar que essa comunicagiao
se torne mais efetiva, de forma que as atividades sejam orientadas no sentido de garantir a todos os
estudantes o direito de aprendizagem em todas as escolas. E os gestores desempenham um papel
muito importante no desenvolvimento desse processo democratico das Redes de Ensino, porque
cabe a eles criar as condi¢oes e estimular sua efetivacio, por meio da implantacio e funcionamento
dos conselhos.

No entanto, Lagares (2008, p. 37), entende que uma politica municipal de educag¢io é mais
abrangente do que as normas ou os procedimentos formais propostos para organizar a educagao.
Implica, também, o planejamento, administragdo, manuten¢dao, acompanhamento, fiscaliza¢do e
avaliagio da educacio no ambito dos Municipios. A existéncia normativa/formal dos elementos
caracterizados como necessarios em um sistema de educacdo ndo é garantia de seu funcionamento
efetivo, ou seja, sua organizacio pode sofrer mudancas, ser desconsiderada ou distorcida no
processo da gestao.

Desse modo, em consonancia com o pensamento da autora, apos aprovacao do Plano
Municipal de Educagdo, a rede municipal de ensino do municipio de Miracema do Tocantins,
realizou o 1 processo de consulta publica para escolha de diretores escolares, que se deu em
cumprimento a estratégia 19.1 da Lei n® 409/2015, com a finalidade de:

19.1 priorizar a prestacdo de contas dos (o) repasses de transferéncias voluntarias da Unido na area
da educagdo para o municipio que tenha aprovado legislacio especifica que regulamente a matéria
na area de sua abrangéncia, respeitando-se a legislacdo nacional, e que considere, conjuntamente, a
implantagao do processo de eleicdo de diretores e diretoras das unidades escolares do municipio a
partir de uma lista triplice resultante da selecdo de seus participantes por critérios avaliativos de
mérito e saberes, de acordo com a Lei n® 033 de 21 de Junho de 1995, Lei n® 111-A de 06 de
Janeiro de 2004 e Lei Complementar n® 274 de 24 de Agosto de 2011, que regulamentam o
processo seletivo democratico de gestores com a participacio da comunidade escolar. Miracema

(2015, p. 63)
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Neste contexto, a gestio democratica é compreendida como a participagio efetiva de varios
segmentos da comunidade escolar, pais, professores, alunos e funcionarios na organizacdo, na
construcio e avaliagdo na gestdo escolar e nos processos decisorios da escola. Pensando nisto, a
Poder Executivo do municipio de Miracema do Tocantins, por meio da rede municipal de ensino
realizou no ano de 2015 o I processo de consulta publica para escolha de diretores escolares. O
ptimeiro passo foi a publicacgio do DECRETO N° 144/2015, de 03 de dezembro de 2015, que
“Institnin a Comissdo Responsdvel pelo Processo de Consulta Priblica para Escolba de Diretores Escolares no
Ambito da Rede Priblica Municipal de Ensino de Miracema do Tocantins-TO e di outras providéncias”. Que tem
a seguinte redago:

A PREFEITA MUNICIPAL DE MIRACEMA DO TOCANTINS - TO,
no uso de suas atribui¢bes constitucionais e legais, consoantes os dispostos do
Art. 77, I e XII, art. 103, inciso I, alinea “p” da LEI ORGANICA DO
MUNICIPIO DE MIRACEMA DO TOCANTINS — TO, com fundamento no
artigo 8° da Lei Federal n°. 13.005/2014, de 25 de junho de 2014, Lei N° 033 de
21 de junho de 1995, Lei N° 111-A de 06 de janeiro de 2004, Lei Complementar
N° 274 de 24 de agosto de 2011 e Lei n® 409/2015, de 27 de maio de 2015,
regulamentam o processo de escolha democratica para gestores escolares com a
participacdo da comunidade escolar;

RESOLVE:

Art. 1° - Instituir a Comissio Responsavel pelo Processo de Consulta Publica
para Escolha de Diretores Escolares no Ambito da Rede Publica Municipal de
Ensino de Miracema do Tocantins-TO.

Art. 2° - O Processo de Consulta Puablica para Escolha de Diretores Escolares,
no Ambito da Rede Municipal, devera estar em consonancia com a legislacio
acima citada.

Art. 3° - Fica atribuida a Presidéncia da Comissio, estabelecer Cronograma de
Trabalho e demais procedimentos necessarios ao cumprimento das atividades e
demais atribuicoes.

O Art. 4° do mesmo Decteto, regulamenta que: a Comissdo Responsavel pelo
Processo de Consulta Publica para Escolha de Diretores Escolares no Ambito da Rede Publica
Municipal de Ensino de Miracema do Tocantins — TO, serd composta dos seguintes membros, sob
a Presidéncia do primeiro:

Conselho Municipal de Educagio - CME/UFT:

- Prof. Dr. Pedro Albeirice da Rocha

Prefeitura Municipal de Miracema do Tocantins-TO / Secretaria Municipal da Educagio:

- Prof. Esp. Meire Lucia Andrade da Silva

Sindicato dos Trabalhadores em Educagao do Estado do Tocantins - SINTET

- Prof. Esp. Rita de Cassia Coronheira da Silva

Miracema (2015), Art. 5°- caberd a2 Comissio Responsavel pelo Processo de Consulta
Publica para Escolha de Diretores Escolares no Ambito da Rede Publica Municipal de Ensino de
Miracema do Tocantins-TO. (conduzir os trabalhos com dindmica e celetidade); Art. 6°- o trabalho
da Comissdo constitui servigo puiblico relevante, ndo implicando remuneragdo para quaisquer de
seus membros e Art. 7°- os recursos provenientes dos trabalhos desenvolvidos pela Comissdao
Responsivel pelo Processo de Consulta Pablica para Escolha de Diretores Escolares no Ambito da
Rede Puablica Municipal de Ensino de Miracema do Tocantins-TO, serdo julgados pela Comissao
instituida pelo Decreto n°® 075/2014, de 1° de setembro de 2014, que reestruturou a Comissio de
Gestao do Plano de Cargos, Carreira e Remuneragao — PCCR.
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Ap6s a publicagdo do Dectreto em questdo, o Presidente da Comissao Prof. Dr. Pedro
Albeirice convocou os membros para iniciar os trabalhos internos da comissio, que na sequéncia
foi elaborado o EDITAL N° 001/2016 - PROCESSO DE CONSULTA PUBLICA PARA
ESCOLHA DE DIRETORES ESCOLARES NO AMBITO DA REDE PUBLICA MUNICIPAL
DE ENSINO DE MIRACEMA DO TOCANTINS-TO, datado de 04 de fevereiro de 2016,
apresentando como Disposi¢oes Preliminares:

Art. 1°. A Consulta Publica sera regida por este Edital, sob responsabilidade da
Secretaria Municipal da Educacio — SEMED, através da Comissao Responsavel
pelo Processo de Consulta Pablica para Escolha de Diretores Escolares no
Ambito da Rede Publica Municipal de Ensino de Miracema do Tocantins-TO,
instituida pelo Decreto Municipal n° 144/2015, de 03 de dezembro de 2015.
Paragrafo tnico: A Comissao Responsavel pelo Processo de Consulta Piblica
para Escolha de Diretores Escolares no Ambito da Rede Publica Municipal de
Ensino de Miracema do Tocantins-TO, definida por meio de Decreto Municipal
n° 144/2015, de 03 de dezembro de 2015, expedido pela Sra. Prefeita Municipal
de Miracema do Tocantins — Magda Régia Silva Borba, conduzira o processo até
a homologacio do resultado final.

Art. 2°. O processo de escolha se dara por meio de consulta direta e secreta,
com a participa¢do de todos os segmentos da comunidade escolar, sendo o voto
de cada participante considerado Gnico e com o mesmo peso para efeito de
votagdo e de apuragio.

Art. 3°. O mandato sera de dois anos, permitida uma reeleicio.

Art. 4°. O processo de consulta publica sera regido por este Edital, sob
responsabilidade da Secretaria Municipal da Educacio — SEMED, através da
Comissio Responsavel pelo Processo de Consulta Publica para Escolha de
Diretores Escolares no Ambito da Rede Publica Municipal de Ensino de
Miracema do Tocantins-TO, instituida pelo Decreto Municipal n°® 144/2015, de
03 de dezembro de 2015, conforme o cronograma de atividades. Miracema
(2010, p.1-2).

No Art. 7° do Decreto (Miracema, 2015), define que o candidato devera preencher os
seguintes requisitos: I - ter formac¢ao em nivel superior com diploma de licenciatura em qualquer
area ou ser habilitado na drea do Magistério em nivel médio; II — comprovar experiéncia de
docéncia minima de um ano; ITI — ter idoneidade moral. IV - ser efetivo na Rede Publica Municipal
de Ensino. V — ter recebido conceito igual ou superior a 7,0 (sete) na média das trés ultimas
avaliacbes de desempenho; VI — nio ter sofrido pena decorrente de processo administrativo no
periodo de dois anos que antecederem a consulta publica; VII — nio ter sido condenado
administrativa ou criminalmente, com transitado julgado; VIII — ndo ter em seu dossié profissional
ocorréncia incompativel com a funcio de diretor; IX — Nio estar inscrito no SPC ou Serasa por
irregularidades e X — ter disponibilidade para atendimento a demanda, com dedicacgdo integral.

Feito o procedimento de divulgacio do Edital nas unidades de ensino, das 12 (doze)
diretoras em exercicio por indicagio, tiveram a oportunidade de participar do processo de consulta
publica, conforme a Planilha n° 02.

. . Concorreu Resultado

Nome Unidade de Ensino Sim Nio Aprovada Desclassificada
Maria Luiza da Silva | CMEI?* Dona Isis X
Patuni Sardinha Morais
Madglena Varzinha CMEIT Dona
Ferreira de Melo . X

Maracaipe
Costa
Cléor%lce . Barros CMEI Dona Regina X
Oliveira Santiago

13 Centro Municipal de Educacio Infantil
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Agda Lucena de | EMEI'*  Professora
Sousa Dalva Cerqueira Brito
Lucilene Alves Viana EMEI V ilmar X X
Vasconcelos Feitosa
Isnenha Domeciana | EMEF 5Francisco X X
Maciel Martins Noleto
Maria Atlete Neres | EMEF Brigadeiro
de Barros Costa Lisias Rodrigues
Varceny Dias Pereira | EMTI'® Campo Verde | X X
Ileana Alves Oliveira ;| EMEC!7  Boanerges
dos Santos Moreira de Paula
Lidiane da Conceicao | pyipe gun Marina | X X
Lopes
Luciene Dias Noleto EMEC. Vale do X X
Tocantins
Edila Maria Leal EMEC  Bartolomeu X X
Fraga

Fonte: Arquivo da comissio responsavel pelo processo de escolha — SEMED 2015.

Tendo como base a tabela n° 02, que foi construida a partir da andlise documental,
podemos afirmar que: a) das 12 (doze) diretoras escolares apenas 6 (seis) realizaram sua inscricao,
correspondendo ao total de 50%. Destas, 5 (cinco) tiveram suas inscricGes indeferidas em
decorréncia da falta de cumprimento do Edital, no que se refere a apresentacdo de documentos
comprobatérios.

Neste sentido, conforme explicito na tabela acima, apenas a diretora da EMEC Vale do
Tocantins, a Professora Luciene Dias Noleto, teve sua inscricio homologada, que culminou no
cumprimento das datas proposta pelo Edital n® 001/2016, chegando entdo ao dia da votacio,
mediante a comunidade escolar local, a qual foi eleita com 77% dos votos validos.

Em cumptimento ao proposto no Edital n® 001/2016, o Poder Executivo por meio da
SEMED, nomeou a referida diretora escolhida pelo perfodo em vigéncia de dois anos, conforme o
Edital. A solenidade de posse ocorreu no dia 20 de agosto de 2016, nas dependéncias da escola
com a participacido de pais, alunos e comunidade local, sendo regulamentada por meio do Decreto
n° 064/2016, de 19 de agosto de 2016.

A guisa da conclusio

Conforme os estudos, as observagoes e analise documental é possivel afirmar que o Plano
Municipal de Educacio frente as politicas educacionais no municipio de Miracema do Tocantins é
de grande relevancia, pois quando falamos em politicas na educacio, destacamos a regulacido das
mesmas com o objetivo de apresentar uma reflexdo em torno da relagdo entre conhecimento e
politica no campo da educacio.

Lagares e Silva (2014, p. 2) afirma que em meio as varias concepc¢des, tradicGes, discursos e
praticas de planejamento no campo da educagio, pergunta-se quais as diretrizes para os Municipios
brasileiros planejarem suas atribui¢des no campo da educagio no século XXI.

14 Escola Municipal de Educagio Infantil

15 Escola Municipal de Ensino Fundamental
16 Escola Municipal de Tempo Integral

17 Escola Municipal de Educagiao do Campo
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Deste modo o municipio de Miracema do Tocantins — TO, traz como aparato legal a
criacdo da lei organica do municipio, institucionalizacdo do sistema de ensino, o plano de cargos
carreira e valorizacao dos profissionais da educacio e o plano municipal de educacio.

Em consonancia com os principios da gestdo escolar democratica, a rede municipal de
ensino tem buscado seguir os procedimentos da gestdo democratica, a exemplo disto é a criacdo
dos o6rgios colegiados, sendo:  conselho municipal de educagdo; conselho do fundo de
desenvolvimento da educacdo basica-FUNDEB; férum municipal de educacdo; conselho de
alimentacdo escolar — CAE; elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico; Associacao de Pais e
Mestres; Conselhos Escolares; instituicdo do grémio estudantil e grémio mirim; elaboracio dos
dossiés do prémio gestdao escolar e escolha de diretores escolares por meio do processo de consulta
publica com a comunidade escolar.

Por esta razdo, o municipio buscou junto a rede estadual por meio do regime de
colaboragio a insercio da rede municipal de ensino na elaboracdo do dossi¢ do Prémio Gestiao
Escolar/2015, que as 12 (doze) unidades de ensino tiveram seus dossiés elaborados pelas equipes
escolares. E teve um resultado positivo, onde as duas vagas disponiveis para a regional de Miracema
foram ocupadas pelas duas escolas da rede municipal. Isto significa que o processo de transferéncia
de competéncias para as escolas, no quadro do reforco de sua autonomia, deve ser articulado com
as medidas a tomar nos seguintes dominios: reorganizagio e redefinicio funcional do sistema de
ensino, o processo de transferéncia de competéncias e corresponsabilizacio da sociedade local e
comunidade escolar interna.

Dessa forma o I Processo de Consulta Publica para Escolha de Diretores Escolares no
Ambito da Rede Piblica Municipal de Ensino de Miracema do Tocantins-TO, foi um momento
histérico, onde ficou claro os interesses da classe sindicalista, bem como, a baixa participacdo dos
servidores de carreira no processo de escolha de forma democratica. O que nos leva a refleti que
conforme a planilha n® 2 (dois) aqui apresentada tem algumas gestoras que ainda nao possui nivel
superior e qualificagdo profissional para atuar na area.

Conforme o planejado, Lagares (2008, p. 24) considera que a op¢ao pela organizagio e pela
gestao da educacdo pelos Municipios é marcada pela relagio politica de disputa de poder entre os
entes federativos, por questoes de reparticio de rendas e de competéncias, bem como pelas
profundas desigualdades entre regides, Estados e Municipios.

Contudo Saviani (1999, p. 131) curiosamente corrobora que se a Constitui¢do se refere ao
sistema municipal de ensino e a LDB da respaldo legal para a sua implantagdo, no que toca aos
planos de educa¢io nem a Constituicao nem a LDB preveem a formula¢io de planos municipais de
educacao. Uma proposta alternativa de “Plano de Educacao” mantera, por certo, a ideia de plano
como um instrumento de politica educacional, no entanto, trata-se de uma politica que, visa atender
efetivamente as necessidades educacionais da populacio como um todo, buscando introduzir a
racionalidade social, isto é, o uso adequado dos recursos de modo a realizar o valor social da
educacio.
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EFETIVIDADE DOS ESPACOS E MECANISMOS DE PARTICIPACAO NA
MICRORREGIAO DE MIRACEMA DO TOCANTINS: DESAFIOS PARA A GESTAO
DEMOCRATICA DO ENSINO PUBLICO!®

Meire Lucia Andrade da Silva 1

Resumo

O presente artigo objetiva socializar resultados parciais de pesquisas realizadas na Rede Mapa,
acerca dos principios de gestio escolar democratica, com énfase nos espagos e mecanismos
institucionalizados conhecidos e institucionalizados em efetividade, tem a intencionalidade de
descrever como os membros dos Conselhos Municipais de Educagdo representantes dos docentes e
da sociedade civil concebem essa materializagdo em seis municipios da Microrregidao de Miracema
do Tocantins. Desse modo, a abordagem ¢ qualitativa, as informacdes e os dados foram coletados
por meio de revisiao bibliografica, analise documental e questionario semiestruturado. Os resultados
sugerem mais participacdo, mais autonomia, mais democracia, mais efetividade dos espagos e
mecanismos institucionalizados conhecidos, bem como atuagdo dos membros. Isso por considerar
que viabilidade da administracdo se constrdi a partir da experiéncia real e se apoia numa postura
participativa e responsavel de gestdo educacional, promovendo maior participa¢do e compromisso
coletivo na construcao da cidadania.

Palavras-chave: Sistemas e planos. Gestdo Democratica. Contexto municipal. Educacio e
desafios.

Resumen

Este articulo tiene como objetivo socializar los resultados parciales de la investigacion llevada a
cabo en Rede Mapa, sobre los principios de la gestiéon escolar democratica, con énfasis en los
espacios y mecanismos institucionalizados conocidos e institucionalizados en efectividad, tiene la
intencién de describir cémo los miembros de los Consejos Municipales de Educaciéon representan
Los docentes y la sociedad civil conciben esta materializacién en seis municipios de la Microrregion
de Miracema do Tocantins. De esta forma, el enfoque es cualitativo, la informacién y los datos se
recolectaron mediante revision bibliografica, analisis de documentos y cuestionarios
semiestructurados. Los resultados sugieren mas participacién, mas autonomia, mas democracia, mas
efectividad de los espacios y mecanismos institucionalizados conocidos, asi como el desempefio de
los miembros. Esto se debe a que considera que la viabilidad de la administracién se basa en la
experiencia real y se apoya en una postura participativa y responsable de gestion educativa,
promoviendo una mayor participacion y compromiso colectivo en la construccion de la ciudadania.
Palabras clave: Sistemas y planes. Gestién democratica. Contexto municipal. Educacién y desafios.

18 Texto apresentado no IV Seminario Nacional da Rede Mapa, tema: democratizar a gestdo da educagio:
(pro)posi¢cdes  politico-institucionais em municipios brasileiros, nos dias 12 e 13 de novembro de 2019, na
Universidade Federal do Tocantins- Palmas.

19 Doutoranda em Educacio pela Universidade Federal do Tocantins, Mestra em Educagio (2019) pela
Universidade Federal do Tocantins (PPGE/UFT). Professora na Educa¢io Basica da Rede Municipal de
Ensino de Gurupi — TO.
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Introdugio

Hste trabalho apresenta os resultados parciais da quinta etapa de uma pesquisa realizada em
rede, a Pesquisa Rede MAPA2, cujo objetivo é analisar o quadro normativo e as condi¢oes politico-
institucionais relativos a gestdo democratica do ensino publico no ambito dos sistemas municipais
de ensino, tendo em vista a atribuicdo que lhes foi conferida pela atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educagiao Nacional (Art. 14) quanto a definicdo de normas de gestao democritica na educagdo
basica, de acordo com suas peculiaridades. Essa etapa da pesquisa visa levantar informacdes que
caracterizam as dinamicas de participagdo em cada Sistema Municipal de Educacdo dos Estados
participantes?! da rede.

Neste artigo sdo apresentados resultados da pesquisa realizada no Estado do Tocantins,
especificamente de Municipios que compSem uma das microrregides do Estado, a Microrregido de
Miracema do Tocantins. O recorte empirico foi realizado a partir da identificagio dos Municipios
que possuem Sistema Municipal de Educacio (SME) instituido, somando 7 (sete) Municipios??, e
ainda os que dentre esses tinham o Conselho Municipal de Educagio (CME) estruturado e ativo,
somando um total de 6 (seis) Municipios.

Desenvolvimento
Os principios da gestdo escolar democratica

Oliveira; Moraes e Dourado (2010), afirmam que gestdo democratica, gestdao compartilhada
e gestdo participativa s3o termos que, embora nio se trestrinjam ao campo educacional, fazem parte
da luta de educadores e movimentos sociais organizados em defesa de um projeto de educagio
publica de qualidade social e democratica. Desta feita Lagares (2008, p. 21) afirma que é necessario
estudar sobre: organizac¢do, gestdo, politica e legislacdo da educacio basica, mais precisamente, no
ambito municipal, buscando o conhecimento, a compreensio, a analise e a problematiza¢io no
tocante a op¢do dos Municipios do Estado do Tocantins para a organizacio e a gestdo de suas
atribui¢Ges educacionais.

Com objetivo explicativo, orientamo-nos pela abordagem qualitativa, a qual, segundo Silva
e Menezes (2001, p. 20) considera que ha uma relagio dinamica entre o mundo real e o sujeito, isto
¢, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que nio pode ser
traduzido em numeros |[...].

Para a coleta de dados e informacGes, realizamos revisao bibliografica, pesquisa documental
e questionario semiestruturado, que serd analisado e interpretado a partir da revisdo bibliografica.
No que tange a revisio bibliografica, assentamo-nos em Lima e Mioto (2007) escrevem que a
pesquisa de revisiao bibliografica implica em um conjunto ordenado de procedimentos de busca por
solucdes, atento ao objeto de estudo, e que, por isso, nao pode ser aleatorio.

20 Projeto de Pesquisa Gestao Democratica do Ensino Publico: mapeamento das bases normativas e das
condigoes politico-institucionais dos Sistemas Municipais de Ensino. Coordena¢do Nacional do Prof. Dr.
Elton Luiz Natdi (Universidade do Oeste de Santa Catarina) e Coordena¢io no Tocantins da Prof.* Dr.*
Rosilene Lagares (Universidade Federal do Tocantins).

21 (SC, RS, PR, R], MA, CE ¢ TO).

22 Municipios: Brasilindia, Fortaleza do Tabocdo, Goianorte, Guarai, Miracema do Tocantins, Miranorte e
Presidente Kennedy (em reestruturacio).
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Nessa a etapa foi elaborado um questionario semiestruturado e convidado um
representante de docentes e um representante da sociedade civil a participarem da pesquisa,
respondendo a0 mesmo, organizado para obtermos elementos do campo da pritica sobre
dinamicas concretas de participacdo operadas na gestio educacional no ambito do sistema de
ensino dos municipios, que segue as perguntas e respostas>:

a) Sobre as oportunidades adequadas de participagdo da sociedade e as
justificativas, os representantes dos Municipios destacaram:

Brasilindia
-Existem algumas oportunidades adequadas. “As vezes as opinides ndo sdo aceitas”.
(ENTREVISTADO A - SEGMENTO DOCENTE, 2018).

-Existem muitas oportunidades, mas, sdo parcialmente adequadas. “Pouca participacdo na tomada
de decisio da sociedade civil”. (ENTREVISTADO B - SEGMENTO SOCIEDADE CIVIL,
2018).

Fortaleza do Tabocio
-Existem algumas oportunidades adequadas. “A participacdo da comunidade na educagio aqui no

municipio ¢é através de reunibes com pais ofertadas pelas escolas e quando tem Conferéncia
Municipal de Educacio”. (ENTREVISTADO A - SEGMENTO DOCENTE, 2018).

-Existem algumas oportunidades adequadas. “A participagdo da comunidade na educa¢io aqui no
municipio é através de reunibes com pais ofertadas pelas escolas e quando tem Conferéncia

Municipal de Educa¢ao”. (ENTREVISTADO B - SEGMENTO SOCIEDADE CIVIL, 2018).

Goianorte
-Existem algumas oportunidades, mas sio inadequadas. “Por ser um municipio de pequeno porte as
oportunidades de empregos sio poucas”. (ENTREVISTADO A - SEGMENTO DOCENTE,
2018).

-Existem muitas oportunidades adequadas. “Precisamos nos qualificar melhor para atender com
mais experiéncias em relagio aos conselhos”. (ENTREVISTADO B - SOCIEDADE CIVIL,
2018).

Guarai
-Existem muitas oportunidades, mas sio parcialmente adequadas. “Até é oportunizado, porém falta

maior consciéncia dos participantes”. (ENTREVISTADO A - SEGMENTO DOCENTE, 2018).

-Existem muitas oportunidades adequadas. “O municipio de Guarai incentiva a efetiva participagio
da sociedade civil nos conselhos”. (ENTREVISTADO B - SEGMENTO SOCIEDADE CIVIL,
2018).

Miracema
-Existem algumas oportunidades adequadas. “Penso, que por meio dos Conselhos Municipais, a
participagao popular nido deve ser vista como uma simples presenca em grupos para defesa de
interesses individuais, mas sim como uma intervencdo positiva nas politicas publicas, um
fortalecimento da cidadania, com tomada de decisdes, respeito aos principios que regem a
Administracio Puablica e defesa da qualidade de vida dos cidadidos. A prépria sociedade deve se
conscientizar de seu direito e dever de participar da gestdo publica municipal, uma vez que a sua
participagdo é uma forma de se governar de modo interativo, equilibrando forcas e interesses, e de

23 As respostas dos entrevistados referente as letras B e C seguirdo no apéndice 1, do texto.
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se promover a democratizacao” (ENTREVISTADO A - SEGMENTO DOCENTE, 2018).

-Existem muitas oportunidades, mas sio parcialmente adequadas. “As vezes o Poder Publico
oferece a oportunidade e a sociedade ndo se propde a participar, até porque ¢ um trabalho
voluntario”. (ENTREVISTADO B - SEGMENTO SOCIEDADE CIVIL, 2018).

Miranorte
-Existem muitas oportunidades, mas sio parcialmente adequadas. “Creio que as maiores
oportunidades de participagdo da comunidade na educacio, sejam através de Conferéncias e Féruns
de Educacio, Grémios Estudantis, bem como nas reuniGes com pais ofertadas pelas escolas. Estas
situagdes sdo comuns ao municipio, porém nem sempre sio adequadas para uma participagao
efetiva. A que apresenta situacdo mais critica, sdo os Grémios que quando criados raramente
funcionam, e quando funcionam, estio mais a servico do Diretor do que dos Estudantes”.

(ENTREVISTADO A - SEGMENTO DOCENTE, 2018).

-Existem muitas oportunidades, mas sdo parcialmente adequadas. “Penso que as oportunidades de
participagdo da comunidade no dmbito educacional ocorre através das Conferéncias, Foruns de
Educacio e reunides com pais de alunos que as escolas ofertam, mas estes espagos nem sempre sao
adequados para a efetiva participa¢do da sociedade”.

(ENTREVISTADO B - SEGMENTO SOCIEDADE CIVIL, 2018).

Das respostas dos entrevistados destacam-se varios pontos como: as opinides nio siao
aceitas; a participacao da sociedade civil é pouca nas tomadas de decisbes; os conselheiros precisam
estar qualificados para exercer seu papel; a sociedade nio se propde a participar por setr um trabalho
voluntario; os momentos de participagdo acontecem nas conferéncias, nas reunides das escolas, em
féruns municipais de educagio e 6rgio colegiados escolares. De modo geral, todos os municipios
demonstraram ter oportunidade de participacao, alguns de forma de forma adequada e na maioria
deles, de forma parcial.

b) Em relagdo aos elementos que comprovem a efetividade dos espagos e
mecanismos de participagio, os representantes elencaram os seguintes:

As respostas dos entrevistados na maioria, causa imagina¢io de um distanciamento no
que se refere aos os espagos? e os mecanismos®> de gestdo democratica institucionalizados nos
Municipios. Por outro lado, a voz dos mesmos trazem elementos que demonstram a atuacio dos
espacos e mecanismos, destacamos democratizacdo, participa¢io, informacio, planejamento, falta
de conscientizacdo do Executivo e falta de conhecimento dos membros para as devidas atuagdes.

c) E os trés desafios a serem superados para avango na democratizagdo da gestiao
do ensino publico na Educagio Basica (nivel de escola e/ou sistema):

Considerando as respostas dos entrevistados petcebe-se que todos solicitam mais
participagdo e espacos de discussdes, por meio dos Conselhos, das Associacoes, dos Projetos
Politicos Pedagodgicos, dos Planos de Educagdo, dos Planos de Cargos, Carreira e Renumeragio,
dentre outros. Solicitam ainda, mais valoriza¢do, formacao continuada, reconhecimento profissional
e gestores com perfil de lideranga para conduzir os trabalhos.

24 Espacos: Conselho Municipal de Educagio; Conselhos Escolares; Féorum Municipal de Educagio;
Conferéncia Municipal de Educagdo ou equivalente; Grémios Estudantis; Associagdes de Pais e Professores.
25 Mecanismos: Projeto Politico Pedagoégico; Plano Municipal de Educagio; Eleigio direta para diretores e
outras.
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Mediante o as falas dos entrevistados, faz-se necessario levar em consideracdo alguns
fatores tidos como principios democraticos, onde se destacam a participagdo, a autonomia, a
transpaténcia e o pluralismo. Assim, nos apoiamos em Aradjo (2011) ao destacar que é preciso
ampliamos nossa compreensio sobre o funcionamento do Estado e nos tornamos capazes de nio
s6 reivindicar como também participar na elaboragdo, implementagdo e fiscalizagao das politicas

publicas.

Por outro lado, Pires (2011), refor¢a que estes espacos de patticipacdo institucionalizados
pelos principios da gestdo democratica tém gerado oportunidades para atores sociais, grupos,
movimentos, associa¢cbes localizarem suas demandas. S3o grupos que, frequentemente, por
representarem minorias politicas, tém grande dificuldade de levar suas demandas aos legisladores e
formuladores de politicas publicas.

E fato que os conselhos tém como base a participagdo social, a democracia, a
universalizagdo dos direitos e a ampliacio da cidadania. Entretanto, para que esse mecanismo
funcione efetivamente como 6rgio de controle social é preciso que a sociedade civil seja atuante,
conhecedora de suas atribuicdes e que se imponha diante das situagdes que exijam sua intervencao.
Ao passo que para Santos (2011) os representantes da sociedade civil devem trazer legitimidade as
decisbes tomadas nesses espacos, ¢ dessa forma, construir uma representacio que contribua para o
atendimento das necessidades e interesses dos diversos segmentos sociais.

Conclusdes

Conforme os estudos, a analise documental e o questionario semiestruturado é possivel
imaginar que as politicas educacionais, 0s espagos e mecanismos conhecidos e institucionalizados
nos municipios em questdo é de grande relevancia, pois quando falamos em politicas na educacio,
destacamos a regulacdo das mesmas com o objetivo de apresentar uma reflexdo em torno da relagio
entre conhecimento e politica no campo da educagio.

Em consonancia com os principios da gestdo escolar democratica, os municipios tem
buscado seguir os procedimentos da gestdo democratica, a exemplo disto ¢ a institucionaliza¢do dos
o6rgios colegiados, sendo: Conselho Municipal de Educagio; Férum Municipal de Educacio;
elaboracio do Projeto Politico Pedagdgico; Associacio de Pais e Mestres; Conselhos Escolares;
instituicdo do Grémio Estudantil e Grémio Mirim; escolha de diretores escolares por meio do
processo de consulta publica com a comunidade escolar, dentre outros. Isto significa que o
processo de transferéncia de competéncias para as escolas, no quadro do refor¢o de sua autonomia,
deve ser articulado com as medidas a tomar nos seguintes dominios: reorganizaciao e redefinicdo
funcional do sistema de ensino, o processo de transferéncia de competéncias e corresponsabilizacao
da sociedade local e comunidade escolar interna.
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Apéndice 1
b) Em relagido aos elementos que comprovem a efetividade dos espagos e mecanismos de
participagio, os representantes elencaram os seguintes:

Brasilindia

-“O trabalho desenvolvido nas escolas”. (ENTREVISTADO A - SEGMENTO DOCENTE,
2018).

-“Mais democracia, menos burocracia e mais divulgacio”. (ENTREVISTADO B - SEGMENTO
SOCIEDADE CIVIL, 2018).

Fortaleza do Tabocio

-“Democratizagdo, planejamento e participagao” (ENTREVISTADO A - SEGMENTO
DOCENTE, 2018).

-“Democratizagdo, planejamento e participacio” (ENTREVISTADO B - SEGMENTO
SOCIEDADE CIVIL, 2018).

Goianorte

-“Através de eventos realizados nas escolas, a¢oes desenvolvidas voltadas para melhoria da educagio
municipal, ainda falta conscientizagdo por parte do Executivo”. (ENTREVISTADO A -
SEGMENTO DOCENTE, 2018).

-“Plano Municipal de Educacdo, Projetos Politico-Pedagogico, Eleicdo direta para diretores das
escolas da rede municipal”. (ENTREVISTADO B - SEGMENTO SOCIEDADE CIVIL, 2018).

Guarai

-“Os PPPs sdo revisados anualmente pela equipe da UE, o Plano Municipal de Educacido conta
com a supervisdo de uma equipe coord., além de dispor de uma supervisora lotada na Semec, para
fazer os devidos encaminhamentos”. (ENTREVISTADO A - SEGMENTO DOCENTE, 2018).
-“Os PPPs das Escolas Municipais sdo revisados e atualizados anualmente pela equipe da UE e da
SEMEC, o Plano Municipal de Educac¢io conta com a supervisio de uma Equipe Coordenadora,
além de dispor de uma servidora lotada na SEMEC para fazer os devidos encaminhamentos, a

elei¢do direta para Diretores das Escolas Municipais esta prevista no PCCR e tém sido efetivada a
cada dois anos”. (ENTREVISTADO B - SEGMENTO SOCIEDADE CIVIL, 2018).

Miracema

-“A participagdo efetiva da sociedade, a comunidade escolar e trabalho coletivo”.
(ENTREVISTADO A - SEGMENTO DOCENTE, 2018).

-“Falta de conscientizacdio da sociedade, conhecimento da atuacio de membro, sensibilizar e
mobilizar participacdo”. (ENTREVISTADO B - SEGMENTO SOCIEDADE CIVIL, 2018)”.

Miranorte

-“Democratizagdo, participagdo e fiscalizagio”. (ENTREVISTADO A - SEGMENTO
DOCENTE, 2018).

-“Democratiza¢do, informagio, inspeciao”. (ENTREVISTADO B - SEGMENTO SOCIEDADE
CIVIL, 2018).
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c) Trés desafios a serem superados para avango na democratizagio da gestio do
ensino publico na Educagio Basica (nivel de escola e/ou sistema):

Brasilindia

-“Aceitar as opiniGes das equipes da escola; ter mais participa¢do dos professores nas decisdes”.
(ENTREVISTADO A - SEGMENTO DOCENTE, 2018).

-“Buscar a participacdo dos pais na escola; buscar cursos para capacitar os professores em
pedagogia; dar premiacdo ao professor que se destacar no ensino anual” (ENTREVISTADO B -
SEGMENTO SOCIEDADE CIVIL, 2018).

Fortaleza do Tabocio
-“Participa¢do ativa da comunidade; atuagdo constante dos conselhos; conscientizagdo das
responsabilidades de cada atuante”. (ENTREVISTADO A - SEGMENTO DOCENTE, 2018).

-“Participa¢do ativa da comunidade; atuagio constante dos conselhos; conscientizacio das
responsabilidades de cada atuante”. (ENTREVISTADO B - SEGMENTO SOCIEDADE CIVIL,
2018).

Goianorte

-“Que tenha um espago melhor para atividades pedagogicas; falta de tecnologia na escola para
melhorar pesquisa por parte dos educandos; trabalhar de forma lidica por parte dos professores”.
(ENTREVISTADO A - SEGMENTO DOCENTE, 2018).

-“Escola auténoma; participagio do conselho escolar; Conselho Municipal”.
(ENTREVISTADO B - SEGMENTO SOCIEDADE CIVIL, 2018).

Guarai
-“Cumprir o PCCR; cumprir o PME e implementar as a¢des; autonomia da Gestdo em relagao
também aos recursos financeiros”. (ENTREVISTADO A - SEGMENTO DOCENTE, 2018).

-“Nao apontou”. (ENTREVISTADO B - SEGMENTO SOCIEDADE CIVIL, 2018).

Miracema
“Ter habilidade e lideranca para o trabalho coletivo; saber lidar com os conflitos e desencontros;
enfrentar os desafios cotidianos e buscar alternativas para atender os interesses da comunidade

escolar”. (ENTREVISTADO A - SEGMENTO DOCENTE, 2018).

-“Fazer com que os profissionais se sintam parte da rede; formagdo para conselheiros;
compromisso do poder publico municipal com a educagio”.
(ENTREVISTADO B - SEGMENTO SOCIEDADE CIVIL, 2018).

Miranorte
-“Conscientizacdo da responsabilidade de cada um; participagdo efetiva; disponibilidade para
construcio” (ndo explica). (ENTREVISTADO A - SEGMENTO DOCENTE, 2018).

-“Conscientizacdo da responsabilidade de cada um; perfil de lideranca; formacio especifica para o
cargo de gestor escolar”. (ENTREVISTADO B - SEGMENTO SOCIEDADE CIVIL, 2018).
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O SOFTWARE APROVADO - GERENCIE ESTUDOS: UMA ANALISE SOBRE UM
APLICATIVO DE GERENCIAMENTO DE TEMPO PARA ESTUDANTES
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Resumo

Este trabalho tem como objetivo analisar o uso da tecnologia especificamente do software
Aprovado — Gerencie Estudos como uma possibilidade na organizacio para os estudos de alunos.
Desta forma, iremos discutir sobre o aplicativo Aprovado - Gerencie Estudos, no qual auxilia na
organizacdo do tempo de estudos diariamente, semanalmente e mensalmente levando em conta
intervalos para descanso, alimentagdo, dentre outro, proporcionando assim uma rotina estudantil
cronometrada otimizando a utilizagdo do tempo. Este estudo teve como base tedricas as obras de
Menegolla (2001), Gandin (2019) e Moretto (2007).

Palavras-chave: Software Aprovado; Tecnologias; Educacio

Abstract

This paper aims to analyze the use of technology specifically from the Approved - Manage Studies
software as a possibility in the organization for student studies. In this way, we will discuss the
Approved - Manage Studies application, which assists in the organization of study time daily,
weekly and monthly taking into account rest breaks, meals, among others, thus providing a timed
student routine optimizing the use of time . This study had as theoretical basis the works of
Menegolla (2001), Gandin (2019) and Moretto (2007).

Keywords: Software Approved; Technologies; Education

Introdugio

“O planejar ¢ uma realidade que acompanhou a trajetdria historica
da humanidade. O homem sempre sonbon, penson e imaginon algo na
sua vida.” (Menegolla, 2001, p.15).

Uma das maiores dificuldades para as pessoas que estudam, é a procrastinagao. Desta
forma, os conteddos curriculares se acumulam, onerando o tempo dos estudantes e gerando
desconforto, constrangimentos e situagbes que tendem a possibilitar um distanciamento do aluno
para com o ambiente escolar
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Universidade Federal do Maranhio.

27 Mestre em Educac¢io- Gestio de Ensino da Educacdo Basica pela Universidade Federal do Maranhio.
Professor do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia — IFMA Campus Imperatriz. Lider do
Grupo de Pesquisa em Educagio, Arte e Tecnologias (GEATEC).
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Gandin (2008, p.01) sugere que se pense no planejamento como uma ferramenta para dar
eficiéencia a acdo humana, deixando explicito que o planejamento ou um ajuste no cronograma
diario de atividades torna as pessoas, mais eficientes em suas a¢des. Muitas pessoas que tentam
organizar seus estudos utilizam métodos como planilhas e cronogramas, que no inicio conseguem
os cumprir, mas com o tempo, é muito comum que as pessoas acabem desistindo das mesmas.

O aplicativo Aprovade foi criado com intuito de auxiliar os mesmos a terem uma rotina de
estudos planejada e consistente, consequentemente, obtendo um bom aproveitamento relacionado
ao seu rendimento escolar.

A partir dele é possivel elaborar um cronograma pratico de estudos, personalizado para
cada pessoa. Para Moretto (2007), planejar é organizar ag¢oes, entdo é essencial que o cronograma
seja totalmente personalizado, pois cada pessoa tem determinadas atividades diferentes a serem
realizadas. Assim, fazendo com que esta pratica de estudos ndo se torne chata e possa virar uma
rotina com o tempo.

Funcionalidades do aplicativo Aprovado para a elaboragdo do cronograma personalizado

O aplicativo Aprovado-Gerencie Estudos, esta disponivel para Android e IOS sendo
completamente gratis e de uso didrio a todos os usuarios, serve para toda a classe estudantil sendo
mais utilizado em concursos como o publico, Enem e OAB, pois é através do estudo e também
com uma boa cronometragem de tempo que se chega ao sucesso.

Com o aplicativo escolhem-se as matérias e organiza o tempo de forma manual ou
automatica para cada uma, com intervalos para nio ficar muito cansativo, pois se sabe que a maioria
dos brasileiros ndo gosta de estudar em casa.

O aplicativo dispoe-se de alguns andncios em forma de ofertas voltadas a concursos do
meio Publico, ENEM e entre outros, ajudando ainda mais a populacdo usudria do aplicativo.

Para a utiliza¢do do aplicativo, inicialmente exige o cadastro pessoal onde a pessoa estara
inserido seu nome, sobrenome, e-mail e senha para uso pessoal do aplicativo. Para comecar a
execucao do aplicativo deve-se primeiro criar as matérias e o conteudo referente a matéria, onde no
caso seria a area de conhecimento a ser estudada.

Ex: Portugués (Conjuncio verbal), Matematica (Funcio Afim).

Imagem 01: Interface do aplicativo — Se¢ao Cadastro

& Aprovado x .
mico "ATIVIDADES'| ACOMPANHAMENTO  SOBRE  CONTATO

CALENDARIO

Cadastrar nova atividade
Manual g Cronémetro
& &

Escolha uma matéria ~

Escolha um contetds ~

Fonte: Captura de tela feita pelos autores
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Logo ap6s o cadastro de a0 menos uma matéria, ja pode se iniciar uma atividade ou estudo
proponente, uma atividade referente ao aplicativo e o tempo continuo gasto por matéria ao estuda-
la.

Imagem 02: Registro da do conteido e o horario de estudo do mesmo

08/08/2013

@ Modelagem de processos de negocio [(dogo00 & 1h 44m Ss
@ Direito constitucional (31330 & 1h 32m d4ds

@ Arquitetura de aplicacdes (1600 & 1h24m6s

*® Cancelar

Fonte: Captura de tela feita pelos autores
ApOs registrar a primeira atividade, pode-se visualizar a sessdio de acompanhamento para
olhar os graficos de atividades. Os graficos servem para com que o usuario veja o andamento dos
estudos na ultima semana, més, ano, etc.

Além do aplicativo Aprovads, existe também o site, que funciona da mesma maneira.
Porém, no sitio, é possivel estudar apenas em computador, entdo, usando a ferramenta em um
dispositivo Android ou 10S, agiliza-se o estudo em qualquer lugar, sem perda de tempo.

Imagem 03: Cronograma de estudos montado

x Aprovado = =
wicia "WATWIDADES| ACOMPAMHMAMENTO  SOBRE  CONTATO

MATERIAS

Matérias
- Ling esa

. = "r = ——

Fonte: Captura de tela feita pelos autores

Apos todas as matérias e conteddos serem cadastradas no aplicativo, com os horarios
personalizados de acordo com a rotina do estudante, o mesmo apresentara o cronograma montado
pronto para o uso, como apresentado na imagem 03.

Conclusdes

Hsta andlise teve como objetivo central, o estudo do aplicativo Aprovado - Gerencie Estudos,
na criagdo de cronogramas de estudos personalizados. Como forma de melhor organizacio de
estudos para qualquer pessoa. Sendo ela um estudante que faz uma graduago até alunos de ensino
médio ou fundamental.
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Ap6s a analise do funcionamento e potencial eficicia do aplicativo, foi observado que o
mesmo apresenta uma dinamica de uso simples e alternativa. Deste modo o estudante apresenta em
sua rotina de estudos, o uso cronometrado do seu tempo, lhe proporcionando organizagio e
desempenho maior que de um estudante que nio possui um cronograma, ou uma trotina
cronometrada e personalizada de estudos.
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O ENSINO DE GEOGRAFIA ATRAVES DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS: UM
ESTUDO SOBRE O APLICATIVO CAMBITOLANDIA
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Resumo

As plataformas digitais tém contribuido consideravelmente com a educacio, pois possibilitam a
potencializagio do ensino e o torna mais atrativo, principalmente ao publico infantil. Tamanha
contribuicdo facilita o processo de ensino-aprendizagem, tornando mais dindmicas as aulas da
disciplina Geografia. Nesta perspectiva, o presente trabalho, busca demonstrar a aplicabilidade da
plataforma Cambitolindia como ferramenta para o estudo da Geografia no Ensino Fundamental 1.
Esta analise baseou-se numa pesquisa bibliografica, além de analise qualitativa das principais
funcionalidades do software tendo seu embasamento teérico ditecionado as obras de Valente
(1999), Moraes (2005), e Fava (2014).

Palavras-chave: Cambitolandia; Geografia; Tecnologias

Abstract

Digital platforms have contributed considerably to education, as they enable the enhancement of
teaching and make it more attractive, especially to children. Such a contribution facilitates the
teaching-learning process, making the Geography classes more dynamic. In this perspective, the
present work seeks to demonstrate the applicability of the Cambitolindia platform as a tool for the
study of Geography in Elementary School I. This analysis was based on a bibliographic research, in
addition to a qualitative analysis of the main functionalities of the software having its theoretical
basis directed to the works by Valente (1999), Moraes (2005), and Fava (2014).

Keywords: Cambitolindia, Geography; Technologies

Introdugio

E notério que as tecnologias digitais no campo da educacio podem otimizar o processo de
ensino-aprendizagem. Desta forma, evidenciar os aspectos benéficos quanto ao impacto que as
tecnologias podem proporcionar se mostra pertinente e, no presente artigo, direcionamos o nosso
estudo para o ensino da Geografia no Ensino Fundamental.

30 Mestranda do Programa de Pés-Graduagio em Gestdo de Ensino da Educagio Basica (PPGEEB) da
Universidade Federal do Maranhio. mirian.bogea@jifma.edu.br.

31 Mestre em Educacio- Gestdo de Ensino da Educacio Bésica pela Universidade Federal do Maranhao.
Professor do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia — IFMA Campus Imperatriz. Lider do
Grupo de Pesquisa em Educagio, Arte e Tecnologias (GEATEC). diego.bogea@ifma.edu.br

32 Graduando do curso de Bacharelado em Ciéncia da Computagdo do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia do Maranhio (IFMA) Campus Imperatriz. E-mail: carlos.g@acad.ifma.edu.br

3 Graduanda do curso de Bacharelado em Ciéncia da Computagio do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia
e Tecnologia do Maranhio (IFMA) Campus Imperatriz. E-mail: lailasousa@acad.ifma.edu.br

3 Graduanda do curso de Bacharelado em Ciéncia da Computacio do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia
e Tecnologia do Maranhio (IFMA) Campus Imperatriz. E-mail: ymilhomem@acad.ifma.edu.bt



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 16 N°41 vol. 6 — 2020 ISSN 1809-3264

Pagina 49 de 109

Nio obstante, ainda ha uma resisténcia por parte dos docentes que persistem no uso de
metodologias tecnocraticas e repetitivas que poderiam ser aprimoradas com a absor¢io de novos
paradigmas durante a pratica pedagogica, pois, dessa forma, é possivel expetimentar o que as
possibilidades tecnoldgicas criando-se uma metodologia atraente e inovadora tanto para os alunos
quanto para os professores.

Essa confluéncia desses dois elementos (quanto as tecnologias digitais e o ensino-
aprendizagem) é exposta e explorada no conceito de educagio 3.0, a qual “propde a reconstrugiao
de sentido da educagdo escolar de modo a torna-la mais plural, ubiqua, tecnolégica e
contextualizada, permitindo a formacio integral dos estudantes.”?> Sobre isso, Valente (1999, p.24-
25), nos diz que:

[..] No entanto, o computador pode enriquecer ambientes de aprendizagem
onde o aluno, interagindo com os objetos desse ambiente, tem chance de
construir o seu conhecimento. Nesse caso, o conhecimento nio ¢é passado para
o aluno. O aluno nio é mais instruido, ensinado, mas é o construtor do seu
proprio conhecimento. Esse é o paradigma construcionista onde a énfase esta
na aprendizagem ao invés de estar no ensino; na construcio do conhecimento e
nao na instrucao.

Nos aspectos pedagogicos, esta ramificagdo metodologica da educacio visa, por parte dos
educadores, melhorar o aprendizado mediante a forma com que cada pessoa consegue aprendet,
permitindo, desta maneira, que o ensino respeite as peculiaridades — no sentido didatico — dos
estudantes. A educacdo 3.0 surge aprimorando os métodos da docéncia propondo formas para se
melhorar o contato com o conhecimento atendendo, assim, as necessidades da sociedade moderna.

Unir as tecnologias ao ensino torna evidente duas perspectivas distintas. Sobre isso, Fava
(2014, p.75) nos diz que:

Isso ¢, a0 mesmo tempo, bom e ruim, pois significa que a evolucdo na escola é
lenta e ndo estd acompanhando as novas necessidades de um mundo
digitalizado, globalizado, interativo, participativo. E preciso caminhar rapido,
adequar o perfil do corpo docente, pois s6 assim poderemos formar
profissionais competentes, cidadios que participem da melhoria de toda uma
sociedade catrente de educacio.

Dado o exposto, esta pesquisa busca evidenciar de que maneira o uso da plataforma
Cambitolindia pode contribuir para ensino da Geografia no Ensino Fundamental 1.

Referencial Teorico

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) objetivam ampliar e aprofundar uma
discussao educacional que possibilite uma transformacgao no sistema de educa¢do do pafs. Além
disso, foram elaborados para que fossem criadas, nas escolas, condi¢bes para instrumentalizar
professores e alunos para que assim estes possam acessar variados conhecimentos socialmente
desenvolvidos e reconhecidos como indispensaveis a pratica da cidadania.

3 Disponivel em:
<http:/ /www.fecilcam.br/revista/index.php/educacaoelinguagens/article/viewFile/1519/992> Acesso em:
16 abr. 2020
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Para o PCN, os alunos do Ensino Fundamental I precisam atingir certos objetivos
descritos, dentre eles:

- compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia,
atitudes de solidariedade, cooperacio e repudio as injustigas, respeitando o outro
e exigindo para si 0 mesmo respeito;

- conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais,
materiais e culturais como meio para construir progressivamente a nog¢iao de
identidade nacional e pessoal e o sentimento de pertinéncia ao pafs;

- saber utilizar diferentes fontes de informacio e recursos tecnolégicos para
adquirir e construir conhecimentos. (Brasil, 1998, p. 7-8)

Como consta no documento, hd a necessidade de mostrar duas questdes basicas quanto ao
estudo do pensamento e da producido geografica do Brasil. A primeira questio diz respeito ao fato
de a Geografia ter métodos singulares. J4 a segunda refere-se a definicdo do momento em que esta
ciéncia comecou a fazer parte da grade curricular, integrando, assim, um especifico ramo de
pesquisa e de conhecimento cientifico.

Entretanto, a Geografia apresentou diversas mudangas sucessivas que, no meio académico,
repercutiram no que diz respeito ao Ensino Fundamental. Como consta no documento dos
Parametros Curriculares Nacionais, estas mudancas podem ser consideradas benéficas, pois
serviram, de certa forma, como estimulo a renovacio e a elaboracio de métodos didaticos
modernos. Porém, estas mudancas também podem ser consideradas desvantajosas porque existe
uma incorporacio precaria de mudancgas do meio académico que incitaram a criagdo de varias
propostas didaticas que acabaram por ser descartadas a cada inovagao conceitual que surgia. Como
citou Valente (1999, p.25):

Ensinar e aprender estio sendo desafiados como nunca antes. Ha informagoes
demais, multiplas fontes, visdes diferentes de mundo. Educar hoje é mais
complexo porque a sociedade também ¢é mais complexa e¢ também o sdo as
competéncias necessarias. As tecnologias come¢am a estar um pouco mais ao
alcance do estudante e do professor. Precisamos repensar todo o processo,
reaprender a ensinar, a estar com os alunos, a orientar atividades, a definir o que
vale a pena fazer para aprender, juntos ou separados.

Assim, o ensino da Geografia acabou por ancorar-se somente na descricio dos fatos e
apoiou-se demasiadamente no livro didatico que se fundamenta em uma Geografia Tradicional.

Em decorréncia disso, é possivel perceber como a Geografia ¢ uma ciéncia amplamente
dinamica, na qual hd a interacdo entre fatores naturais, sociais, econémicos e politicos; e ¢é
justamente devido a este dinamismo que esta area cientifica passa por transformacdes ao longo dos
tempos historicos.

Logo, essas transformacdes no campo da Geografia precisam ser acompanhadas e, para
tanto, a implantacdo das tecnologias se apresentam como alternativa eficaz para o estudo de
determinados conteddos e, assim, pode-se enfatizar, por meio deste trabalho, a importancia de se
aliar os avangos tecnologicos ao estudo da Geografia através da plataforma Cambitolindia.
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Tecnologias educativas na sala: a Geografia e a Educagio 3.0

No espago escolar existe a viabilidade de se criar um ambiente rico e dinimico no qual as
criangas podem compartilhar seus conhecimentos e aprender uns com os outros por meio da
interacdo entre diversos estilos de aprendizado; o que torna evidente o fato de que as criangas tém
um desenvolvimento baseado na interacdo. Na escola, as criangas se veem sujeitas a antiquados
métodos de ensino (com a utilizagdo de livros e aulas expositivas), enquanto fora deste ambiente
elas acessam equipamentos tecnolégicos divertidos e atraentes. Tamanhos contrastes de realidades
contribuiram para que os alunos perdessem gradualmente o interesse pela metodologia escolar
ultrapassada.

A partir disso, a inser¢iao de recursos tecnolégicos para maior aproveitamento pedagdgico
possibilita um incentivo para que os alunos usem seus conhecimentos em tarefas lidicas. Tal como
apresentado nos Parametros Curriculares Nacionais, é importante que os alunos do Ensino
Fundamental 1 saibam usar diferentes recursos tecnolégicos e fontes de informacdo a fim de
adquirir e construir conhecimento.

A educacio é o meio para o desenvolvimento de profissionais e criagdo de cidaddos. Assim,
faz-se necessario a implementacdo de meios que envolvam os alunos durante os estudos e, para
tanto, vale contar com a educacio 3.0, padrio de ensino que engloba mudangas no ensino-
aprendizagem a fim de adequar este processo a contemporaneidade e poder, dessa forma, engajar
mais ainda os estudantes com ferramentas mais eficientes.

O termo educag¢io 3.0 foi desenvolvido por Derek W. Keats ¢ J. Philipp Schmidt em 2007
para que pudesse ser ressaltada a importancia de se reformar as estratégias de educacdo na Era
Digital. Este padrao de ensino faz uso das tecnologias disponiveis para que pesquisas sejam feitas
objetivando um aprendizado mais colaborativo. Vale ressaltar ainda que o conceito de 3.0 abrange
diversos instrumentos tecnoldgicos que visam, também, facilitar a vida dos profissionais da
educacio.

Nota-se, a partir da educa¢io 3.0, como o ensino se torna mais amparado pelas tecnologias
digitais fazendo a retenc¢do de conhecimento mais efetiva e, dessa forma, enfrentando as barreiras
determinadas pelos paradigmas tradicionais. LLogo, a vantagem principal desse padrio educacional é
que com ele pode-se, ao invés de focar em metodologias obsoletas, abordar propostas inovadoras
para que seja possivel otimizar a transmissio do conhecimento.

Estudar Geografia torna viavel o entendimento dos alunos quanto a compreender os
espacos subjetivos, os mapas mentais que se constroem para uma orientagio das pessoas quanto ao
mundo. Em decorréncia da relevancia do estudo dessa ciéncia, faz-se severamente pertinente
ressaltar como aliar o ensino da Geografia a tecnologia pode resultar em alunos muito mais aptos a
desenvolverem habilidades de cunho direcional, visto que a Geografia, em especial a cartografica,
facilita o conhecimento de certo lugar ou regido e fornece importantes dados sobre a organizagio
de determinado e espaco ou até mesmo como este pode haver mudado ao longo do tempo.

Em virtude dessa relevancia, destacamos os principais aspectos do software on-line
Cambitolindia ao ensino da disciplina de Geografia para os alunos do Ensino Fundamental I para
que se concretizem possibilidades educativas de grande significado tanto para o aluno como para o
professor.
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Metodologia

Na plataforma do software’ sio disponibilizadas informagdes quanto ao decorrer do
desenvolvimento do site.

E nesta perspectiva que se explana aqui a proposta do presente artigo quanto a aplicacio
do site Cambitolindia no ensino da disciplina de Geografia, a qual diz respeito a conciliagdo entre a
abordagem diagnéstica pelo professor e a pratica do conhecimento adquirido nos diversos jogos
dispostos na plataforma para criancas que estejam cursando o Ensino Fundamental 1. O vinculo
entre o site e a didatica tradicional far-se-a presente no ensino dos mapas do Brasil (incluindo as
capitais dos estados), das Américas e da Europa com as capitais de cada pafs.

Inicialmente tem-se o momento da abordagem diagnodstica, no qual o professor discutira
com a turma a tematica em questdo a ser trabalhada em sala de aula. Essa é uma etapa tradicional
no ensino, pois ¢ ela que ¢ utilizada no ambiente escolar majoritariamente. E nesse momento que o
aluno ira se familiarizar com termos especificos do campo geografico, ele podera ter davidas quanto
ao entendimento da matéria e quica se perguntard a utilidade das informacdes ali discutidas. Em
seguida, dotados dos resultados levantados a partir da acdo diagndstica, os alunos serdo orientados
pelo professor quanto ao uso do site com base no planejamento prévio do educador quanto a sua
sistematizacao, visando, dessa forma, melhor encaminhamento didatico pedagogico.

Propde-se que o professor, com o uso de um computador e um projetot, acesse o site da
plataforma Cambitolindia no navegador e selecione o jogo que corresponda ao conteddo
previamente lecionado. Em seguida, o professor envolve os alunos na atividade ladica ao convidar
cada aluno para participar da aula praticando o que foi aprendido na aula, uma vez que, ao jogar as
aplicagbes oferecidas pela plataforma Cambitolandia, o aluno terd, com o suporte de um portal
eletrénico tdo enriquecedor, uma melhor assimilacido com relacdo ao aprendizado, por exemplo, da
representag¢ao politica do territorio brasileiro, bem como a localizagdo geografica dos seus estados.

Através da plataforma é possivel acessar no menu a aba "Jogos" que conta com uma
variedade de jogos voltados justamente para criancas em processo de crescimento, tal como nosso
publico-alvo. Estes jogos podem ajudar, didatica e pedagogicamente, o processo de ensino-
aprendizagem no que diz respeito a maneira ladica, interativa e divertida com a qual os alunos terdo
contato com os conteudos. Os discentes também aprenderdo mais rapidamente, além de que os
jogos recreativos podem servir como uma forma de testar o conhecimento deles.

Primeiramente, temos o jogo "Quebra-cabec¢a Brasil", cuja principal vantagem ¢ auxiliar o
aluno na identificacdo dos locais de cada estado a partir do mapa do Brasil, assim como suas
respectivas capitais. Nele, é contabilizado os erros e acertos do jogador, o que serve de incentivo
para que os alunos se dediquem mais para aprender a abordagem da aula

3 Disponivel em: www.cambito.com.br



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 16 N°41 vol. 6 — 2020 ISSN 1809-3264

Pagina 53 de 109

Imagem 01: Layout do Jogo Quebra-cabeca Europa

= Arrume os principais
|0 Pnntos‘ paises da Europa

www .cambito.com.br

Disponivel em: <http://www.cambito.com.br/games/europa.htm> Acesso em: 20 abr. 2019

Ja no "Quebra-cabeca Américas", é possivel ter uma nogdo geral dos continentes, tendo
enfoque na divisdo das trés Américas, além de exibir as capitais de cada pais. Esse jogo ajuda no
aprendizado quanto aos paises que compdem a América, e também sua respectiva localizacio e
capital.

Imagem 02: Layout do Jogo Quebra-cabeca Américas

AMERICA DO NORTE
AMERICA CENTRAL

AMERICA DO SULS

www.cambito.com.br

AAAAAAA

BRASIL

www.cambito.com,br

Disponivel em: <http://www.cambito.com.br/games/americas.htm /> Acesso em: 20 abr. 2019
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Por ultimo, vale citar os jogos "Quebra-cabe¢a Europa" e "Pintando no Pedago: Regides do
Brasil". O primeiro contribui para se aprender mapas de continentes, ajudando o estudante a ter
uma nog¢io espacial voltada para o mundo afora, no caso, uma no¢iao quanto ao continente
europeu.

Imagem 04: Layout do Jogo Pintando no pedago
Pintando no Pedaco

do,
Ama=onas PARA Brasil

RONDONIA = maATQ GROSSO TO°™S

Clique nas cores das
regides e pinte os estados
clicando sobre ecles.

[ Nor-te

[T CentroOeste

[ Nor-deste

M Sudeste

| | =
Disponivel em: <http://www.cambito.com.br/gam

vww.cambito.com.br

es/regioes.htm> Acesso em: 29 abr. 2019

Ja o segundo citado, auxiliaria imensamente na compreensio das criangas sobre quais
estados pertencem a quais regides, conteddo esse que se mostra importante ao longo de toda a vida
de nés como cidadaos.

Imagem 05: Layout do Jogo Quebra-cabeca Brasil
e .33
Q&%&,‘é’%

- Brasil
C

Amazonas

PARANA

MATO GROSSO MATO 650550

www.cambito,com,br

Disponivel em: <http://www.cambito.com.br/games/brasil htm> Acesso em: 29 abr. 2019

Porém, os jogos nido sdo o unico meio pelo qual os alunos podem aprender: o site dispSe
ainda de um conteido no qual os educandos tenham uma leitura distinta da usual — que é por meio
de livros didaticos. A vista disso, os discentes podem beneficiar-se de tal maneira que estario
preparados no sentido de localizacdo geografica para que a proposta aqui apresentada o ajude na
estimula¢io da capacidade deles em desenvolver raciocinio espacial.

Analise e Discussiao dos Dados

A partir desta verificagdo, podemos enumerar como principais elementos contributivos do
referido software, quais sejam:
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- Visdo geral do globo terrestre bem como dos pontos cardeais;

- A identificacio de regides, continentes e paises no mapa-muindi;

- Localizacdo de espagos geograficos no territério brasileiro (Estados, capitais e outros
municipios)

- Entendimento das dimensdes territoriais das regides do Brasil e suas respectivas
localizagoes.

Conclusdes e/ou Propostas

Diante do exposto, faz-se de suma importancia ressaltar como a utilizagdo do site
Cambitolindia voltada para o ensino da disciplina de Geografia se mostra como uma nova maneira
de se lecionar, além de transformar as abordagens da disciplina como algo ludico e significativo.
Entendemos que, todo esse processo, desperta interesse e promove participagio efetiva do aluno
contribuindo para a fixacdo de conceitos e ideias extremamente dependentes do aspecto visual para
serem efetuadas.

Nesta perspectiva, os alunos podem interagir entre si e se apropriar do conhecimento em
sala, bem como dos instrumentos que sio as tecnologias digitais e, assim, pode-se usar esse
ambiente como uma melhor forma de aprendizagem a fim de se construir conhecimento de
maneira mais lidica e prazerosa, contrastando-se, destarte, das metodologias tradicionais que se
mostram tao presente nos espacos educacionais da atualidade.

Portanto, ¢ notavel que a aplicacio do software supracitado serve de apoio para o
desenvolvimento de um projeto educativo nas escolas, para a reflexdo sobre a atual pratica
pedagdgica e também para os recursos tecnologicos que contribuem para a formagao e atualizacdo
profissional.
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DECOLONIALIDADE E DIFERENCA EM QUARTO DO DESPE]JO: A DESCRICAO
DO COTIDIANO COMO FORMA DE RESISTENCIA

Natacha Pereira Alves Bastos3?
Rogerio Mendes de Lima3®

Resumo

Uma das caracteristicas da perspectiva decolonial consiste em dar voz aos optrimidos e suas
diferentes formas de resisténcia a dominac¢ao. Nesse contexto, a obra “Quarto de despejo: Diario de
uma favelada”, de Carolina Maria de Jesus, pode ser um importante instrumento de reflexdo sobre
o papel da narrativa critica produzida pelos grupos oprimidos na construcao de discursos e praticas
contra-hegemonicas na América Latina. Partindo das anotagoes do referido livro e relacionando as
vivéncias cotidianas da autora a realidade atual de parte das populacGes negras urbanas, este artigo
pretende promover um dialogo sobre o tema da diferenga a partir de uma perspectiva decolonial,
sem perder de vista os campos dos estudos culturais e literarios.

Palavras-chave: Quarto de despejo. Diferenca. Decolonialidade.

Resumen

Una de las caracteristicas de la perspectiva descolonial es dar voz a los oprimidos y sus diferentes
formas de resistencia a la dominacién. En este contexto, la obra "Quarto de evpejo: Diario de una
favela", de Carolina Marfa de Jesus, puede ser un importante instrumento de reflexién sobre el
papel de la narrativa critica producida por grupos oprimidos en la construcciéon de discursos y
practicas contrahegemonicas en América Latin Partiendo de las anotaciones de ese libro y
relacionando las experiencias diarias del autor con la realidad actual de parte de las poblaciones
urbanas negras, este articulo pretende promover un didlogo sobre el tema de la diferencia desde una
perspectiva descolonial, sin perder de vista los campos de los estudios culturales. y literario.
Palabras clave: Quarto de despejo. Diferencia Decolonialidad.

Introdugio

A ctiagio do grupo modernidade/colonialidade a partir dos anos 1990 e sua progressiva
consolidacio como um campo de estudos sobre diferentes fend6menos sociais na América Latina
nas ultimas décadas, tem provocado uma renovacio tedrico/pratica nas abordagens sobre os
discursos produzidos pelos grupos sociais e populagdes oprimidas no continente. Nesse sentido,
textos que seriam silenciados ou considerados como manifestagdes exéticas ou singulares desses
grupos, e, portanto, nao disputariam espago com as narrativas hegemoOnicas, sio relidos como
expressdao da resisténcia as diferentes faces da dominacdo colonial, cujas bases sio mantidas nas
relacdes sociais latino-americanas mesmo com o fim da colonizagio.

37 Professora de Educagao Basica do Governo do Estado do Rio de Janeiro (SEEDUC — R]J). Formada em
Letras, com habilitagdio em Literaturas de Lingua Portuguesa pela Universidade Federal Fluminense (UFF) e
em Pedagogia pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]). Atualmente, mestranda do Mestrado
Profissional em Praticas de Educagao Basica do Colégio Pedro II.

38 Professor do Departamento de Sociologia ¢ do Mestrado Profissional em Praticas de Educacio Basica do
Colégio Pedro II. Doutor em Ciéncias Humanas (Sociologia) pelo IFCS/UFR]. Coordenador do Laboratério
Pesquisa e Extensdao em Ensino de Sociologia Lelia Gonzalez (LAPES).



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 16 N°41 vol. 6 — 2020 ISSN 1809-3264

Pagina 57 de 109

Sendo assim, nesse artigo pretendemos refletir sobre a obra “Quarto de Despejo: diario de
uma favelada®” de duas formas. Como narrativa dos dominados sobre um cotidiano imposto
socialmente que nega as condi¢des bésicas de sobrevivéncia para os sujeitos dominados e também
como ato de resisténcia frente a essa realidade que possibilita o encontro de alternativas
enunciativas e praticas contra hegemonicas.

Outro aspecto que desenvolveremos nesse artigo sera o de relacionar os pensamentos e
reflexdes apresentadas pela autora com as abordagens sobre a diferenca que valorizam a experiéncia
do colonizado/dominado como lugar de produ¢io de um olhar sobre o mundo (MACEDO e
LOPES, 2011, p. 87). Diferenca que ndo pode ser vista como justificativa para hierarquizar esse
olhar, mas reconhecer que sua construcio niao deve ser pensada fora das relagdes de poder
produzidas a partir dos processos historicos da modernidade e da colonizacio. (GROSFOGUEL,
2018).

Lancado em 1960, “Quarto de Despejo: Diario de uma favelada” reune diarios de uma
catadora de lixo, semianalfabeta, Carolina Maria de Jesus*, que revelam a visdo de dentro da
favela#!, que retrata o cotidiano da exclusio e seu impacto sobre os sujeitos#2. O nome “Quarto de
Despejo” ¢ uma metafora criada pela autora ao longo de seus escritos no livro em que despejo é o
local onde lixos sdo jogados. No caso da favela, o lixo se refere as pessoas, aos pobres, que nio
cabem na cidade e sao depositados na favela, como lixos. Assim, lixos e favelados se confundem na
luta diaria contra a fome. Nesse cenario, “o dnico perfume que exala [..] é a lama podre, os
excrementos e a pinga” (p. 48).

A fome, as brigas recorrentes entre moradores, a violéncia interna a comunidade e o
cotidiano de uma made solteira de trés filhos ¢é revelado a toda sociedade através da publicagiao de
seu livro, que contempla seus escritos diarios que fornecem multiplicidades de possibilidades para
estudos sociais e culturais. As revelagdes da autora, permeadas por sentimentos de ndo-
pertencimento a realidade vivenciada, possibilitam um didlogo intenso com discussdes as quais
problematizam a questdo da diferenca e da relagio dominacio/resisténcia.

Desse modo analisaremos como a obra de Maria Carolina de Jesus é enunciativa e denuncia
a dominagao a partir da vivéncia de mulher, negra, favelada, a0 mesmo tempo que realiza um giro
epistémico e politico, ao dar voz aos silenciados.

A diferenga e o sujeito nao-estaticos: Carolina como autora e personagem

Por volta de 1990, as discussdes sobre diversidade cultural de uma perspectiva pos-
estruturalista ganham espaco nos diferentes contextos educacionais, culturais e politicos. Ha uma
critica a0 modo como as politicas de identidade e igualdade consolidaram a ideia de que diferenca é
algo negativo e deve ser rejeitado (MACEDO e LOPES, 2011, p. 86). A principal demanda desse
posicionamento ¢ colocar em xeque o discurso hegemoénico e utdpico de uma igualdade, em termos
sociais, econémicos que oprime qualquer menc¢io a diferenga como elemento constitutivo do
sujeito, na medida em que as culturas ndo sao estaticas e estio em permanente construgao.

3 DE JESUS, Carolina Maria. Quarto de despejo: diario de uma favelada. Sio Paulo: Atica, 2014.

40 Carolina Maria de Jesus nasceu em Sacramento, Minas Gerais e migrou com seus filhos para a primeira
grande favela de Sao Paulo: Canindé. Trabalhou como catadora de lixo durante grande parte de sua vida.

41 O termo “favela”, adotado neste artigo, esta distante de ser pejorativo. Antes disso, tal termo ¢ defendido
e enunciado pela autora do livro, Carolina Maria de Jesus, e expressa, assim, uma afirmagdo do local e da
cultura pela propria. Logo, assumirei tal denominag¢ao, tomando como licenca a enunciacio da autora.

42O material que deu origem ao livro foi produzido foi recolhido e publicado pelo jornalista Audalio Dantas
e desde sua publicagdo original é exemplo da reflexdo sobre a vida na favela produzida pelos seus moradores
€ Ndo por pessoas externas ao espago.
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Por outro lado, considerando a necessidade de que essas identidades multiplas sejam
relacionadas a experiéncia da relacdo histérica com a dominagido vivenciadas pelas populacoes
negras, indigenas e latinas, a perspectiva decolonial entende que essas identidades devem ser vistas
como uma resisténcia ao “particularismo disfarcado de universal” (COSTA, MALDONADO-
TORRES & GROSFOGUEL, 2018, p. 13) e o emergir da existéncia como producio de
conhecimento.

Nessa perspectiva, Carolina: mae solteira de trés filhos/preconiza relacionamentos
passageiros/semianalfabeta/catadora de lixo/negra/pobre/esctitora... Diante de tantas facetas que
Carolina se apresenta ao longo da obra, seria reducionista demais anuncii-la a partir de uma dnica
face. Assim, a partir de seu posicionamento e de sua enuncia¢ido ao longo do livro, é perceptivel
notar seus multiplos papéis na favela.

A prépria linguagem utilizada pela autora e respeitada pelos editores, exemplifica a
discussio que venho aqui defendendo. Ao permanecer com erros de grafia e ortografia que
ocorrem de maneira constante ao longo da redacio, o livro possibilita uma enunciacido e defesa das
diferencas a partit de um lugar e de uma experiéncia que sio ao mesmo tempo Unicos e
compartilhados. Unicos na medida em que representam uma reflexio sobre sua trajetéria enquanto
mulher histérica. Compartilhados, porque representam a seu modo, a vivéncia de outras mulheres
negras.

Se por um lado, o respeito a linguagem utilizada pela autora e que foge dos padrdes
hegemonicos da escrita, pode indicar uma preferéncia dos editores, por outro, a difusio do seu
texto permite que outra forma de descrever e refletir sobre o cotidiano seja trazida para o contexto
da disputa dos discursos. De acordo com Hooks (2013, p. 22) na vida cotidiana “falamos de um
jeito diferente com as diferentes plateias. Para nos comunicar melhot, escolhemos um jeito de falar
determinado pelas particularidades e caracteristicas unicas das pessoas com as quais falamos.”

Ainda de acordo com Macedo e Lopes, a abordagem de uma estrutura nio-fixa,
descentrada, possibilita criagio e mudanga. De acordo com as autoras:
A concep¢io de uma estrutura descentrada e desestruturada permite entender a cultura e a
linguagem como sistemas simbolicos dinimicos, ainda constituidos por diferengas, mas por
diferencas nio estaveis, em continua mutacdao. Nesse contexto, ndo se pode falar em diferentes ou
identidades, ja que diferengas mutantes ndo sdo capazes de gerar identidades; elas estdo sempre
apontando novas diferencas em um processo infinito. (MACEDO e LOPES, 2011, p. 88)

Logo, niao é possivel (nem desejavel) encaixar Carolina, como personagem principal e
autora, em uma caixa de pertencimento e defini-la apenas enquanto tal aspecto. Antes disso,
Carolina demonstra-se plural, com um sentimento de ndo pertenca nem a favela, nem a sociedade —
no livro representada pelo centro da cidade. Ela, portanto, ndo apresenta uma autodefini¢io impar e
exemplifica o sujeito nido-fixo, que pertence a um contexto multiplo e dindmico, ainda que
inconsciente. Contudo, é também um sujeito que rompe com padrdes e produz um novo discurso
sobre sua experiéncia singular e coletiva.

O conceito de colonialidade do poder (Quijano, 2009) indica que os padrdes sociais de
poder que sustentaram a dominagdo colonial, mantém sua influéncia na vida social contemporanea
das sociedades que foram colonizadas em todas as dimensdes da vida. Com isso, impacta nos
processos de leitura da realidade social pelos sujeitos.
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Carolina nio se sente em casa na favela, no local em que vive. O seu sentimento de nio
pertencimento fica evidente em varios trechos do livro. Além disso, o seu olhar mesmo que interno
ao local, ocorre de maneira distinta: se sente como artista e, com isso, passa a enxergar as vivéncias
da favela através de uma perspectiva critica, com certa ironia, mas com desespero. “...Cheguei na
favela: eu nio acho geito de dizer que cheguei em casa” (p. 47). Além do sentimento de
distanciamento do local da favela, mantém uma critica direta aos moradores, vizinhos e ao proprio
ambiente. “Eu falei que residia em favela. Que favela é o pior cortigo que existe” (p. 25).

Para a personagem, a negritude é um tema importante, mas nio principal e tdo constante
em sua luta. A fome, a miséria, de acordo com sua perspectiva, é a principal luta que trava todos os
dias, principalmente com sua filha Vera. Em um certo momento da narrativa, a autora relaciona a
sua negritude, sua pobreza, ao dia de comemoragio de libertagio dos escravos: “Hoje amanheceu
chovendo. E um dia simpético para mim. E o dia da Abolicio. Dia que comemoramos a libertacio
dos escravos” (p. 30). Posteriormente, no decorrer do dia e através da sua busca incessante por
comida, o inicio do dia, que era feliz por ser comemorado o dia da Aboli¢do, torna-se um dia de
amarguras ¢ desesperos. Carolina, apés a chuva, impossibilitada de catar papéis e com isso
conseguir dinheiro pata comprar comida para seus filhos, entdo, reflete: “Era 9 horas da noite
quando comemos. E assim no dia 13 de maio de 1958 eu lutava contra a escravatura atual — a
fome!” (p. 32). Logo, apesar de nido haver mais escraviddo, de nao haver mais o colonialismo,
Carolina ainda se sente presa a sua condi¢io de negra, pobre, sofredora e a condi¢io de miséria a
qual sobrevive. Por muitas vezes, a autora associa a fome a questdo racial, com uma proximidade
para a cor do sofrimento, da fome. “Quando puis a comida o Joao sorriu. Comeram e nio aludiram
a cor negra do feijao. Porque negra é a nossa vida. Negro é tudo que nos rodeia” (p. 43).

Lima (2015) alerta para a existéncia de duas dimensdes da dominagio racial no Brasil.
Uma material e outra subjetiva. Ambas podem ser petrcebidas na escrita de Carolina onde a
realidade material ajuda a construir a subjetividade que tenta se afastar das dificuldades concretas da
existéncia.

Nesse sentido, uma saida para Carolina é a arte de escrever. De acordo com a autora:
“Quando eu nio tinha nada o que comer, em vez de xingar eu escrevia. Tem pessoas que, quando
estdo nervosas, Xingam ou pensam na morte como solucdo. Eu escrevia o meu didrio” (p. 195).
Através de sua escrita, por vezes dura e sofrida, mas também poética e denunciativa, a autora traduz
em palavras o seu sofrimento, e por ser vivido, possibilita aos leitores enxergar o cotidiano de uma
favela, sob a perspectiva real do proprio favelado. A escrita apresenta-se como uma forma de
resisténcia 2 dominacao, demonstrando que as estratégias de enfrentamento podem ser maltiplas.

O retrato da vida miseravel dos negros em uma favela paulista, descrita por uma mulher
negra e com uma linguagem distante dos cianones e dos discursos culturais e politicos sobre a vida
das populagdes negras, levou muito tempo para ser reconhecido como referéncia em uma literatura
cultural popular e urbana. Contudo, entendemos que traz nele um potencial contra hegemonico. De
acordo com Meihy,

Em primeiro lugar seus escritos como manifestagdo formal. Seus erros
gramaticais, em contraste com a dificil explicagio de seu vocabulario,
representam facetas que fundem na necessidade expressiva a afetagio de quem
vé a literatura como poder. Isso, alids, nunca esteve ausente da percepc¢io de
Carolina, que, mesmo sendo mulher fisicamente indefesa na favela, sabia que,
por saber ler e escrever, tinha dominio dos cédigos dos poderosos. (MEIHY,
1998, p. 91)
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Assim, a obra ndo pertence a uma literatura dita como culta, escrita por escritores brancos
sobre a vida de um negro — como por muito visto na nossa literatura nacional. “Quarto de
Despejos” revela o intimo de uma mulher negra que, embora nido conhecesse todas as regras
gramaticais, enxergava e transbordava através de seus escritos sentimentos de reflexio e critica a
esfera social e politica que a circundava.

O compromisso com essa e outras formas de resisténcia construidas pelos dominados ao
longo dos ultimos séculos, deve ser o mote da visio decolonial. “O deslocamento do projeto
decolonial da luta politica das popula¢Ges negras, caso se concretizasse, seria uma traicdo a propria
decolonialidade ” (COSTA, MALDONADO-TORRES & GROSFOGUEL, 2018, p. 13). Seria um
equivoco ndo considerar a obra “Quarto de despejo” como parte dessa luta, visto que como temos
refor¢ado ao longo desse texto, enuncia uma realidade de dominagdo ainda presente em nossa
sociedade. Mais que isso, aponta para o rompimento com uma tradicao escrita hegemodnica que
silencia os discursos das popula¢es dominadas.

Assim, a obra de Carolina, com toda sua riqueza e denuncia, é acessada através de uma
perspectiva em que o culto, o intocavel, ja ndo mais existe, em que a literatura é uma forma de
libertagao e proxima, possivel a todas as classes sociais, as pessoas advindas de todos os contextos.
A autora, a0 escrever, nio se posiciona apenas como negra, mas como mulher, negra, catadora de
lixo, pensadora, e toda a sua subjetividade e resisténcia que emerge junto a sua obra.

Denuncia presente: a América Latina como local enunciativo

De acordo com Escobar (2014), “América Latina es la unica regiéon del mundo donde
actualmente se pueden estar desarrollando ciertos processos contrahegemonicos a nivel del Estado”
(p- 59). Assim, nossa luta deve ser politica e epistémica. Ou seja, 2 Amérina Latina é o local em que
a luta pode e deve acontecer, tendo em vista os anos de colonialismo e a persistente colonialidade
que vigora até os dias atuais.

A denuncia e a perspectiva reveladas a partir da leitura de Carolina, ndo pretendem,
inicialmente, alcancar limites tdo longes, na visdo por vezes enunciadas pela autora. Entretanto, a
partit de uma reflexdo tedrica da obra, podemos perceber que seu olhar de colonizado, de
dominado, assume uma postura de denuncia ao tornar visivel a face silenciada da fome, da miséria,
existente nas favelas do Brasil na década de 1950 e 60. Assim, a producdo do saber a ser promovida
pelo colonizado, em suas multiplas subjetividades, possibilita o conceito que vem instigado
discussoes culturais o “giro a la izquierda”, em que provoca mudancas na relagio entre produgio do
conhecimento, que ocorre, cada dia mais através da experiéncia e sofrimento dos colonizados, e se
coloca como agenda politica e social.

Carolina, expde toda a sua dor e sofrimento com a intenc¢io inicial de divulgar a sociedade
o contexto interno da favela, as praticas sociais e as lutas didrias praticadas pelos favelados.
Entretanto, a autora perpassa o limite de apenas dendncia para chegar a uma agenda de luta, na
medida em que torna a literatura possivel aqueles que pretendem. O poder de fazer literatura torna-
se proximo aos favelados, com grande forga expressiva, pretende chegar a liberdade através de seus
escritos, uma vez que “as pessoas instruidas vivem com mais facilidade” (p. 195).

Logo, através da literatura, a autora sente-se livre, luta por saidas, vé através de palavras sua
vida passageira, em que a realidade da favela em que vive, serda denunciada através de seus diarios,
de seus escritos. Além de sonhar com outras realidades, deseja distancia da favela, deseja denunciar
através de suas palavras e tem consciéncia que iria “angariar inimigos, porque ninguém esta
habituado a esse tipo de literatura. Seja o que Deus quiser. Eu escrevi a realidade” (p. 197).
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O processo de escrita e leitura realizado por Carolina, perpassa os muros de seu barraco e
os limites da favela. De acordo com a autora:

Enquanto escrevo vou pensando que resido num castelo cor de ouro que reluz
na luz do sol. Que as janelas sdo de prata e as luzes de brilhantes. Que a minha
vista circula no jardim e eu contemplo as flotes de todas as qualidades. [..] E
preciso criar este ambiente de fantasia, para esquecer que estou na favela. [...] As
horas que sou feliz ¢ quando estou residindo nos castelos imaginarios (JESUS,
2014, p. 60-61).

Dialogando com as proposi¢cdes de Homi Bhabha, o qual afirma que a experiéncia por nos

experimentadas é marcada por “uma tenebrosa sensacio de sobrevivéncia, de viver nas fronteiras
do ‘presente” (BHABHA, 2001, p. 19), na qual existe constantemente a sensacdo de uma
subjetividade pertencente a diversos espagos e tempos, que produzem figuras complexas e que
dialogam e resistem nos “entre-lugares”; lugares estes que sdo fronteiras para novos pensamentos,
novas enunciagoes, que possibilitam articulagdes entre o passado e o presente, promovidas pelas
diferencgas, promovendo, assim, novos conhecimentos. De acordo com o tedrico inglés,
A significagdo mais ampla da condi¢do pés-moderna reside na consciéncia de que os “limites”
epistemoldgicos daquelas ideias etnocéntricas sao também as fronteiras enunciativas de uma gama
de outras vozes e histérias dissonantes, até dissidentes — mulheres, colonizados, grupos
minoritarios, os portadores de sexualidades policiadas. [...] E nesse sentido que a fronteira se torna
o lugar a partir do qual algo comeca a se fazer presente em um movimento nio dissimilar ao da
articulagao ambulante, ambivalente, do além que venha tracando. (BHABHA, 2011, p. 23-24)

O sentimento de ndo pertencimento que perpassa a obra e mesmo a critica ao
comportamento dos negros da favela, pode servir como parimetro para a reflexdo das populagdes
negras de hoje. Ainda confinadas a favela, ver na escrita de uma de suas representantes sua propria
realidade cotidiana, talvez signifique para essa popula¢io o estimulo para o questionamento das
relagoes sociais que explicam as questdes materiais e subjetivas que a obra levanta.

Outras vozes sdo possiveis: a dos dominados. Os colonizados possuem marcas de
dominagio, se encontram na fronteira da modernidade. Logo, ndo ha como negar nem a existéncia
da modernidade nem a relagio de dominacio que persiste. A possibilidade anunciada é de que, a
partir das fronteiras, sejam possiveis novos conhecimentos, como uma reposta, COmo uma agao
decolonial®, seguindo na direcio oposta a hegemonia. Neste sentido, a literatura torna-se
possibilidade de enunciacio e contribuicio para novas formas de conhecimentos. E preciso, entio,
decolonizar.

Consideragdes finais

“Quarto de Despejo: Diario de uma favelada”, de Carolina Maria de Jesus, ao anunciar
uma nova expetiéncia literaria através da enunciacdo da subjetividade de uma autora até entdo
excluida do canone literdrio, traz com sua publica¢do um giro na literatura e quica nos estudos
culturais, se o tomarmos como partida para analise. Pretendemos, através deste artigo, utilizar-nos
das falas de Carolina, enquanto autora e personagem, através de citagdes, para propor didlogos e
conversas com certos conceitos referidos a perspectiva decolonial e aos estudos culturais.

43 A Pedagogia Decolonial, proposta por Catherine Walsh, se propde a uma agdo, ¢ nio apenas ao
reconhecimento das relagdes de dominacido existentes.
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Seis décadas depois de sua publicagio, a reflexdo sobtre a obra colabora na compreensio
da proposta decolonial e seu compromisso com as populacoes negras, indigenas e latinas. Permite
questionar as consequéncias da persisténcia de modelos herdados e construidos com a exploracio
colonial. Contudo, mais que isso, ¢ um espago para que os dominados possam desvelar sem filtros
sua propria realidade, o que pode levar a producio de novos discursos e praticas contra
hegemonicas, essenciais para o enfrentamento das multiplas formas de dominagao.

A personagem Carolina ndo pertence a um passado ou presente fixo, além disso, nio se
sente pertencente a um local determinado, antes disso, sente-se em um espago atemporal e
informada com o contexto que a cerca. Assim, é possivel relacionar o sentimento da
autora/personagem as discussoes do entre-lugar, propostas por Bhabha e a uma reflexdo sobre a
fronteira, sendo o local onde novos conhecimentos sio possibilitados, e por que nio, novas
histérias possam ser construidas.
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BNCC E AS TECNOLOGIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL
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Resumo

No contexto de implantacio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e das Tecnologias da
Informacdo e Comunicagio (TICs), faz-se necessario discutir sobre a presenca das TICs neste
documento. Realizando pesquisa bibliografica (GIL, 1987), com analise critica da BNCC e de
artigos cientificos, identificamos as competéncias gerais e alguns excertos que abordam as TICs. A
partir das leituras, foi possivel estabelecer relacio das TICs com a inovagdo pedagogica (LEITE,
1997, CUNHA, 2018), demonstrando que se trata muito mais do que o uso de uma
ferramenta/inovacio tecnoldgica, mas a mudanca nas priticas e concepcoes de curriculo e
processos de ensino aprendizagem.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular, Tecnologias da Informacio e Comunicagio,
Inovag¢ao Pedagogica.

Resumen

En el actual contexto de implementacion de la Base Nacional Comum Curricular (BNCC) vy, de las
siempre presentes, Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TICs) es necesario hablar de
la presencia de las TICs en este documento, que gufa la educacion brasilefia desde diciembre de
2018l a partir de la investigacién bibliografica (GIL, 1987), con analisis critico de la BNCC y de
articulos cientificos, se identificaron competencias generales de la Educacién Fundamental y
algunos extractos que abordan las TICs. También a partir de las lecturas, fue posible establecer
relacién de las TICs con la innovacién pedagogica (LEITE, 1997; LEITE; MOROSINI, 2012;
CUNHA, 2018), lo que demuestra que se trata mucho mas de que el uso de una
herramienta/innovacion tecnoldgica, sino el cambio en pricticas y concepciones del curticulo y de
los procesos de ensefianza aprendizaje.

Palabras clave: Base Nacional Comum Curricular, Tecnologias de Informacion y Comunicacion,
Innovacién Pedagogica.

Introdugio

E fato que até muito pouco tempo o uso de aparelhos celulares e outras tecnologias nio era
permitido em sala de aula e uma das justificativas era a distracdo causada por estes equipamentos.
No entanto, a tecnologia hoje em dia, tem papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem,
(re)organizando os curticulos, com o professor na funcio de mediador, transformando o ambiente
educacional tornando-o mais democratico e comunicativo. Hoje o processo deve ser pautado na
formacdo de um sujeito critico e reflexivo, em oposicio a educagio bancaria (FREIRE, 1996) onde
o estudante é mero receptor de informagdes e o professor o detentor do conhecimento. Assim, a
Educaciao Basica “deve visar a formac¢ao e ao desenvolvimento humano global, o que implica
compreender a complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento” (BRASIL, 2018, p. 14).
Atualmente, diversas tecnologias podem ser utilizadas com essa finalidade, colaborando com o
trabalho do professor e auxiliando os estudantes na constru¢io do conhecimento, dentro ¢/ou fora
da sala de aula.

4 Mestranda do Programa de Pés-Graduagido Mestrado Académico em Ensino da Universidade Federal do
Pampa
4 Professora Associada da Universidade Federal do Pampa
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Os  tablets, notebooks, smartphones e outros dispositivos moéveis tém possibilitado uma
comunica¢do desprendida de lugares fixos e que utiliza diferentes linguagens e novos processos
sociotécnicos proprios deste novo ambiente informacional e da cultura da mobilidade. Esta
comunica¢do moével materializa o sentido da expressio “tudo a0 mesmo tempo agora o tempo
todo”. (LUCENA, 2016, p. 279)

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018) vem com o intuito de definir
o conjunto de conteidos basicos necessatios para a formacido em todas as etapas da Educagio
Basica, no entanto, de acordo com Casimiro (2018, p. 25) esse discurso universalista tende a operar
com uma obrigatéria imagem homogeneizante e negativa de escola. Nessa légica, a BNCC ¢
concebida para suprir o que falta a escola. Homologada em dezembro de 2018, a BNCC traz de
varias formas a importancia do uso das tecnologias no processo de ensino-aprendizagem. O que se
pretende com o uso destes recursos ¢ valorizar o papel ativo do estudante buscando superar as
aulas expositivas com mera reproducdo e memoriza¢iao de conteudos.

Nosso intuito nesta pesquisa ¢ refletir acerca das intencionalidades e do préprio texto da
politica da BNCC sobre a inclusio das tecnologias no curriculo da educagio basica e como essa
acdo pode constituir uma inovagdo pedagodgica. Ja em 2003, Cox, em seu livto “Informatica na
educacgio escolar” propunha uma andlise das praticas escolares e do uso eficiente e adequado das
tecnologias. Ainda segundo a autora os professores “precisam, dentre outras coisas, conhecer as
ferramentas computacionais que podem ter serventia a sua pratica educacional escolar e saber
explorar os instrumentos da informatica de forma que atendam aos objetivos educacionais”. (COX,
2003, p. 109). Segundo ela, sio muitas as vantagens nessa insercao das TICs no ambiente educativo,
desde a manifestacio critica tanto de estudantes como de professores, desenvolvimento de novas
linguagens até a preparacdo para o mundo do trabalho. Portanto, nao é recente a ideia de usufruir
das TICs para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem, buscando uma melhor e mais eficiente
formagio para os estudantes.

Inicialmente, em nossa pesquisa, cabe conceituar alguns termos que serdo abordados ao
longo do artigo, como: curriculo, tecnologias e inovagao. Sobre curriculo, Moreira (2007) e Young
(2013) apud Heinsfeld & Silva (2018, p. 670) entendem que:

O propésito do curriculo escolar ndo deve ser limitado apenas a transmissao de
conhecimentos acumulados por geracGes anteriores, mas buscar habilitar a
geragdo posterior a construcdo de novos conhecimentos. Dessa forma, o
curriculo deve promover o progresso e o desenvolvimento do aluno para além
dos conhecimentos adquiridos em sua experiéncia cotidiana. Nessa concepgao,
o curticulo nio pode ser interpretado como instrugdo ou organizacio de
determinados recursos de ensino e tio pouco ser definido tendo como centro
somente o aprendiz. (HEINSFELD; SILVA. 2018, p. 670)
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E preciso considerar que o curriculo, da forma que o trazemos, nio esta somente dentro da
sala de aula, mas sim em todos os espacos, extrapolando os muros das escolas. Este fato deve
permitir a inser¢ao de novas formas de ensinar e aprender, inovar, que é o proposto pela BNCC
quando trata da insercdo das tecnologias, da alfabetizacdo*, do letramento*” e da fluéncia*® digital,
de forma que as experiéncias educacionais vivenciadas pelos estudantes sejam relevantes para sua
formacdao. O que nos traz a BNCC parece inicialmente ir de encontro ao que anseiam os
profissionais da educagio, pois a maioria quer liberdade e autonomia para ensinar o que julga mais
adequado e pertinente para seus educandos. No entanto, é preciso compreender que o documento
norteia em relacdo ao que deve servir de base para a formagdo, desenvolvendo competéncias e
habilidades em cada etapa, mas nio determina de que forma o curriculo serd desenvolvido nas
escolas.

Portanto, é necessario compreender o curriculo como algo dindmico, que é repensado e
aperfeicoado no decorrer de seu desenvolvimento. Nesse sentido, é importante frisar que a BNCC
afirma caracterizar-se nido como uma proposta da totalidade do curticulo, mas como um
instrumento de gestdo pedagbgica, ao qual deve ser acrescida uma parte diversificada, em
consonancia com a realidade particular de cada escola (BRASIL, 2018).

Ao tomar como principio que o curriculo é uma ferramenta em construgio
permanente, para além da estaticidade dos documentos oficiais, torna-se
possivel considerar que as tecnologias digitais podem propiciar uma
reconfiguracdo da pratica pedagbgica, uma abertura e uma plasticidade do
curriculo, assim como o exercicio de uma coautoria de professores e alunos.
(HEINSFELD; SILVA 2018, p. 670)

Sobre tecnologia, palavra que vem do grego e é composta por dois termos: fechne = técnica
e Jogos = argumento, razdo, trata-se de um conjunto de técnicas e conhecimentos sobre algo
podendo transforma-lo ou nio.

Nesse sentido, essa nova cultura tecnologica se caracteriza por uma
reestruturagio da sociedade, que passa a ser transversal, descentralizada e
interativa, em um contexto no qual as tecnologias digitais aparecem como
responsaveis por uma nova tessitura social que vai além do tecnicismo,
mantendo relagdes dialdgicas e dialéticas com outros campos, incluindo no¢oes
politico-sociais como inteligéncia coletiva e democracia. (HEINSFELD; SILVA
2018, p. 674)

46 Alfabetizagdo digital: este termo tem sido utilizado patra designar um tipo de aprendizado da escrita que
envolve signos, gestos e comportamentos necessirios para ler e escrever no computador e em outros
dispositivos digitais. (ALFABETIZACAO DIGITAL)

47 Letramento digital: diz respeito as praticas sociais de leitura e producio de textos em ambientes digitais, isto
¢, a0 uso de textos em ambientes propiciados pelo computador ou por dispositivos moveis, tal como
celulares e Zables, em plataformas como e-mails, redes sociais na web, entre outras. Ser letrado digital implica
saber se comunicar em diferentes situagdes com propésitos variados, nesses ambientes, para fins pessoais ou
profissionais. Uma situacdo seria a troca eletronica de mensagens, via e-mail, SMS, WhatsApp. A busca de
informagdes na internet também implica saber encontrar textos e compreendé-los, o que pressupde selecionar
as informagdes pertinentes e avaliar sua credibilidade. (LETRAMENTO DIGITAL)

48 Fluéncia digital: se caracteriza como busca constante de uma linguagem especifica para compreender as
TDIC por meio de sua apropriagdo, bem como uséa-las pedagogicamente em contexto educativo. (NETO;
MENDES, 2017, p. 508)
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Nio ¢ nosso intuito aqui caracterizar as tecnologias como vilas ou heroinas, mas sim como
essas podem contribuir, ou ainda, ir além do que é proposto na BNCC, para os processos de
ensino-aprendizagem como uma inovagio pedagogica. A este tespeito, Leite (1997) e Cunha (2000)
nos dizem que inovar constitui uma mudanca nas relagSes; nas bases e decisdes; mudanca de carater
epistemoldgico; rupturas na forma tradicional de ensinar e aprender; reorganizagio da relagdo
teotia/pratica; valorizagio da producdo pessoal, original e criativa dos estudantes. “Entendo que a
inovagdo pedagogica responde ao compromisso social de formacio do humano docente e do
humano aluno (LEITE, 2012, p. 30).

A sociedade precisa das inovagoes para melhorar continuamente seu bem-estar e
sobrevivéncia, ¢ este ¢ um dos grandes desafios contemporaneos. Relacionando-
o com a educag¢io nacional, devemos propiciar oportunidades inovadoras para
que os desafios atuais da educacdo sejam superados; precisamos, pois da
criatividade, das ideias e das inovag¢bes de todos os profissionais da educagio e
em todas as areas, desde a gestdio a aprendizagem e ao processo de
transformacdo e preparagdo dos que buscam o sistema educacional para sua
auto realizagdo pessoal e profissional. Portanto, registrar as inovagdes, seus
ganhos ¢ limitagGes, sdo de importincia capital. (SOUZA, 2006 Apund SOUZA,
2018, p. 1)

Assim, a inovagdo emerge com a perspectiva de uma mudanga, de uma melhoria no sistema
educativo, buscando melhorar as praticas com acdes que integrem pensamentos e acdes, trazendo
algo de novo e desenvolvendo o pensamento critico.

A seguir, trataremos de algumas das inser¢des das TICs na Educag¢do Basica postas na
BNCC e discutiremos a luz de alguns pesquisadores que tratam da area.

BNCC e as tecnologias da informagio e comunicagio

As Tecnologias da Informacio e Comunicagdo — TICs estdo explicitas na BNCC em duas
das dez Competéncias Gerais e em, pelo menos, 128 habilidades das diferentes areas do
conhecimento, no Ensino Fundamental. E essa a discussdo que pretendemos trazer a partir de
agora, analisando as Competéncias Gerais 4 ¢ 5 ¢ abordando alguns pontos da BNCC que
mencionam as Tecnologias da Informacio e Comunicagiao — TICs.

O sentido da tecnologia na educagdo é apoiar a melhoria da aprendizagem e da
gestdo, coletando, diagnosticando, organizando e processando os dados
transformando-os em informacio (inteligéncia) para tomada de decisdes
assertivas e coerentes. Incluir as tecnologias na educagio, raramente se legitimara
somente com a inclusio de uma tecnologia no processo de ensino, muitas vezes
¢ necessaria a revisio de processos pedagogicos e educacionais, mudanga de
cultura e ressignificagdo das relagdes. (SOUZA, 2018, p.3)

As Competéncias Gerais 4 e 5 sdo as principais referéncias no que diz respeito a inclusio
das TICs no curriculo da Educacio Basica. A primeira aborda a linguagem digital e tecnoldgica
enquanto a segunda trata da utilizagdo das tecnologias de maneira significativa, reflexiva e ética.
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Competéncia Geral 4 - Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-
motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital — bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Competéncia Geral 5 - Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informac¢do e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar ¢
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (grifo nosso) (BRASIL, 2018,

p. 9.

Ainda, de acordo com a Base, as experiéncias com as mais diversas tecnologias da
informacio e comunicac¢do sdo fontes que estimulam a curiosidade, o pensamento criativo, logico e
critico (BRASIL, 2018). Para Freire,

Como manifestagdo presente a experiéncia vital, a curiosidade humana vem
sendo histérica e socialmente construida e reconstruida. Precisamente porque a
promogao da ingenuidade para a criticidade ndo se da automaticamente, uma
das tarefas precipuas da pratica educativo-progressista é exatamente o
desenvolvimento da curiosidade critica, insatisfeita, indocil. (FREIRE, 1996, p.
16)

O autor ainda nos diz que quando o professor entra em uma sala de aula deve “estar sendo
um ser aberto a indagagdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢Ges; um ser critico e
inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a de transferir conhecimento
(FREIRE, 1996, p. 21)

Falando de formacio integral, a Base aponta que na atualidade para que os individuos
consigam “reconhecer-se no contexto histérico e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-
critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito
mais que o acumulo de informacdes, é necessirio o “desenvolvimento de competéncias para
aprender a aprender, saber lidar com a informacdo cada vez mais disponivel, atuar com
discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais..” (BRASIL, 2018, p. 14).
Neste sentido, Macedo (2018) ressalta que o sentido de competéncia se materializa no documento
como uma meta a ser atingida pelos estudantes. Ainda segundo ela:

Nio ¢é a toa que as competéncias sio formuladas, na BNCC, como
comportamentos mais globais, depois sdo desdobrados em habilidades. Estas
sdo descritas em termos comportamentais como aquilo que se espera do aluno,
ndo uma base de onde se parte, mas uma descri¢dao de onde chegar. (MACEDO,
2018, p.32)

Ao mesmo tempo em que a BNCC ressalta a importincia da presenca da cultura digital nos
ambientes educacionais, 0 documento mostra e preocupa-se também com o carater imediatista e
efémero das informagoes desta origem. “O uso de imagens e formas de expressao mais sintéticas,
diferentes dos modos de dizer e argumentar caracteristicos da vida escolar” (BRASIL, 2018, p. 63)
favorecem andlises mais superficiais e é nesse sentido que o papel do professor se transforma em
mediador dos processos de aprendizagem, propiciando ao aluno uma analise critica e reflexiva
destas informagoes, selecionando e filtrando o que de fato pode produzir sentido para sua
formacao.
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Em decorréncia do avango e da multiplicacio das tecnologias de informacio e
comunicacio e do crescente acesso a elas pela maior disponibilidade de
computadores, telefones celulares, fablets e afins, os estudantes estdo
dinamicamente inseridos nessa cultura, nio somente como consumidores. Os
jovens tém se engajado cada vez mais como protagonistas da cultura digital,
envolvendo-se diretamente em novas formas de interacio multimididtica e
multimodal e de atuagio social em rede, que se realizam de modo cada vez mais
agil. Por sua vez, essa cultura também apresenta forte apelo emocional e induz
ao imediatismo de respostas ¢ a efemeridade das informagGes, privilegiando
analises superficiais e o uso de imagens e formas de expressdo mais sintéticas,
diferentes dos modos de dizer e argumentar caracteristicos da vida escolar

(BRASIL, 2018, p. 61).

A preocupagio com a utilizacdo consciente das TICs no processo de ensino-aprendizagem
esta presente também nos objetivos do Ensino Fundamental quando fala que a escola precisa
compreender e incorporar as novas linguagens ao cotidiano do estudante, seu modo e seu
funcionamento, buscando o uso democritico das TICs, visando sua utilizacdo consciente (BRASIL,
2018).

Algumas tendéncias em termos de tecnologias sio os ambientes virtuais (laboratérios
virtuais)¥, programas como o SCRATCH?, plataformas como o KAHOOT 5] entre outras
inimeras opgdes que podem auxiliar o trabalho dos professores. Mesmo com algumas criticas sobre
o uso das tecnologias no ambiente escolar, Cox (2003, p. 13) acredita que “a tecnologia é uma
ferramenta que vai ajudar no aprendizado do aluno, pois ela possibilita buscar mais informacoes
que facilite a aprendizagem, trazendo riquissimos conhecimentos”.

Consideragdes finais

Considerando os debates atuais sobre a implantagdio da BNCC e o uso de tecnologias que
auxiliem o processo de ensino-aprendizagem e que desenvolvam habilidades nos estudantes tanto
para o uso de ferramentas quanto para uma analise critica destes recursos, buscamos debater sobre
como as TICs estio presentes na Base (BRASIL, 2018 e o que dizem alguns autores sobre a
tematica. De acordo com Souza (2018, p. 3), “o importante é estar aberto aos desafios, associados a
utilizacdo das novas tecnologias de maneira desafiadora, instigadora e capaz de construir
aprendizagens significativas nos educandos, pode se constituir em uma educag¢io inovadora”.

Observamos também que essa forte tendéncia em tornar as TICs parte integrante do
curriculo, como inovacao pedagogica, nao tem seu merecido destaque na BNCC, ja que trata essa
inclusdo como inovagdo nas praticas apenas na introducio, sem men¢oes ao longo do documento.
Este fato nos leva a crer que hd uma confusdo entre os conceitos de inova¢do pedagdgica e
inovagao tecnolégica na BNCC.

Outro fato importante que fol possivel perceber, é que as tecnologias por si s6 nao fazem
milagres no processo de ensino-aprendizagem, elas precisam estar atreladas a realidade do
estudante, aproximando a sala de aula do que ja faz parte de sua vida, estreitando relagSes com o
professor. Para o professor, as tecnologias podem servir também para conhecer melhor seus
educandos o que tornara a aprendizagem mais facil e, quando identificada alguma dificuldade, possa
intervir no processo.

4 https://www.ria.net.br/index.php/ria/article/view/29
50 http://programacaoscratchupf.blogspot.com/2012/05/ ola-pessoal-bem-vindos-esse-blog.html
51 https:/ /kahoot.com/
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Para concluir, novamente Freire, que nos diz:

Ensinar exige risco, aceitagdo do novo e rejeicio a qualquer forma de
discriminacdo. E préprio do pensar certo a disponibilidade ao risco, a aceitacio
do novo que nio pode ser negado ou acolhido s6 porque é novo, assim como o
critério de recusa ao velho nio é apenas o cronolégico. (FREIRE, 1996, p. 17)
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0S DESAFIOS DOS RECEM-LICENCIADOS NO MUNDO DO TRABALHO
ESCOLAR

Pedro Braga Gomes>?

Resumo

O presente estudo objetivou acenar como os professores recém-licenciados estdo vivenciando seu
precipuo emprego. A pesquisa se deu de termo qualitativa, realizada como seis preceptores recém-
licenciados na cidade de Guarulhos, Sio Paulo — Brasil, em uma tnica associacio de Ensino para
formagdo de professores. As participa¢oes foram coletadas através de conversas e entrevistas, que
foram gravadas e até exatamente escritas junto aos entrevistados e transcritas posteriormente. Os
dados foram trabalhados por meio de decomposicao de conteudos. O intervalo de corte da
Pesquisa se deu entre os anos de conclusdao da formagdo superior (2014 a 2017), dos pesquisados e
na sua maioria, em 2017, totalizando 66,7 (n=4). A pesquisa mostra que o periodo entre a
conclusio do licenciamento e a seu inicio a sala de aula ndo excedeu seis meses. A interpretacdo dos
dados do exame fez indicacio de epigrafes mais relevantes entre as defesas que permitiram o
reconhecimento por categotias que corroboram os desafios por eles enfrentados. O fator que foi
facilitador junto aos entrevistados ¢ que eles foram orientados pelo pesquisador e no transito de
acordo com suas compreensoes na formacdo inicial (graduagdo) com as realidades por eles
identificadas nas respectivas instituicdes escolares no mundo do trabalho. Sendo que todos os
participantes laboram na Secretaria Estadual de Educagiao do estado de Sao Paulo. As categorias
tiveram as seguintes indica¢Oes: “desafios da lideranca e administracio na sala de aula”;
“competéncias e habilidades processos pedagogicas”; “facilidades no trajeto para o mundo do
trabalho escolar”; “formacido versus exatidio na pratica profissional docente”. A pesquisa revela
que o recém-licenciado apresenta situagbes de estresses, medo e inseguranca. Sendo ainda mais
dificultado pela pouca experiéncia, mais de um preceptor para um s6 individuo, o distanciamento
entre a teoria recebida durante a génese académica e o trato profissional e a (re) diplomacio para
trabalhar no método de ensino publico de educagio.

Palavras chave: professor; recém-licenciado; pratica profissional docente; mercado de trabalho
escolar.

Abstract

The present study aimed to imply how recently graduated teachers are experiencing their primary
job. The research was carried out using a qualitative term, carried out as six recently graduated
preceptors in the city of Guarulhos, Sdo Paulo - Brazil, in a single teaching association for teacher
training. Participations were collected through conversations and interviews, which were recorded
and even exactly written with the interviewees and later transcribed. The data were worked through
content decomposition. The cutoff interval for the survey was between the years of completion of
higher education (2014 to 2017), of the respondents and most of them, in 2017, totaling 66.7 (n =
4). The research shows that the period between the completion of licensing and the beginning of
the classroom did not exceed six months. The interpretation of the exam data indicated the most
relevant epigraphs among the defenses that allowed the recognition by categories that corroborate
the challenges they faced. The factor that facilitated the interviewees was that they were guided by
the researcher and in traffic according to their understanding in the initial training (undergraduate)
with the realities they identified in the respective school institutions in the world of work. All

52 Professor de Filosofia. Mestre em Educagio pela Universidade de Sio Paulo. Especialista em Bioética e
Biotecnologia pela (UFLA) e Ciéncia da Religizo (PUC R]). E Professor de Politicas Pablicas da Faculdade de
Educagio das Faculdades Integradas de Ciéncias Humanas Saide e Educacio de Guarulhos (FG). E membro
do nucleo de pesquisa Pedagogia do Sujeito da Universidade de Sdo Paulo (UNICID). Coordenador do Curso
de Licenciatura em Geografia da Instituicdo de ensino superior de mesmo nome e avaliador INEP, ad hoc.
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participants work in the State Education Secretariat of the state of Sdo Paulo. The categories had
the following indications: “challenges of leadership and administration in the classroom™;
“Competences and skills pedagogical processes”; “Facilities on the way to the world of school
work”; “Training versus accuracy in teaching professional practice”. The research reveals that the
recent graduate presents situations of stress, fear and insecurity. Even more hampered by the little
experience, more than a preceptor for a single individual, the gap between the theory received
during the academic genesis and the professional treatment and the (re) diploma to work in the
public education method of education.

Keywords: teacher; newly licensed; teaching professional practice; school labor market.

Introdugio

O primeiro emprego ¢ um passo desafiador que acompanha o profissional nos primeiros
meses e anos da pratica profissional. A necessidade de aprender, de ser apoiado, ser bem
recepcionado, aceito, respeitado, pela equipe como um todo sdo fatores muito presentes na
adaptacio dos recém-licenciados ao chegarem a escola no mundo do trabalho escolar.

A experiéncia do primeiro emprego na educacio ou a mudanga de papel pode ser avaliada
como um desafio ou até mesmo considerados uma ameaga, pois surgem novas demandas de
atitudes e capacidades. A forma como o recém-licenciado ira encarar esta situagdo, como a mega,
medo, ou mesmo um desafio, terd importantes repercussdes nas estratégias que ira selecionar para
enfrentar a situacio.

Para o professor recém-licenciado, a inseguran¢a, o medo de ndo ter repertério, o receio
das inameras dificuldades, da falta de estrutura, da falta de apoio, dos inumeros problemas que se
inicia ja com o processo de atribuicdo de aulas, a legislacio que se modifica a cada momento e
continua com sua adapta¢do na pratica profissional.

O desafio pode ser entendido como uma provocagdo para se sair da zona de conforto e
com iss0 superar uma situa¢do ou evento estressante, barulhento, sem organizacio em muitos casos
e desconhecendo o direito para se defender. Envolve a possibilidade de transformar essa situagdo
em crescimento, desenvolvimento, ou até mesmo uma conquista social. Ao entrarem no mundo do
trabalho, ao recém-licenciado se descobrem com situacdes desafiadoras decorrente da falta de
ligacdo, competéncias e habilidades entre a aquilo que foi ensinado durante o seu processo
formativo e o que se depara verdadeiramente na pratica das instituicGes escolares.

A transicio entre a vida de estudante para o gestor de sala de aula pode provocar estresse,
nos profissionais recém-licenciados pelo fato de terem que lidar com certos conflitos, que podem
ser delineadas como comumente conhecido como um “choque de realidade”. Choque este, que
ocorre quando o recém-licenciado nio consegue apresentar os seus conhecimentos ou suas
competéncias e habilidades que se espera de um recém-licenciado com qualidade e forma
diferenciada. As competéncias exigidas no concurso de provas e titulos nido sio as mesmas
competéncias exigidas na pratica profissional cotidiana. Ressalta-se ainda, que o cargo de professor
¢ o cargo de um funcionario publico, burocrata que consiste em assumir uma gestao de conflitos.

Desta forma, pode-se entdo perceber que o pressuposto da pesquisa, que o inicio das
atividades de um profissional da educagdo pode ser marcado por muitos problemas, como 0s
conceitos relacionados a falta de experiéncia, pouca idade, em muitos casos falta de lideranca,
deficiéncias nas habilidades com os preconceitos relacionados e falta de estrutura e de material
pedagdgico dos sistemas de ensino de maneira geral.



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 16 N°41 vol. 6 — 2020 ISSN 1809-3264

Pagina 73 de 109

Tornam-se geradores de ansiedade, mas a0 mesmo tempo essa situacdo estimula os recém-
licenciados a buscarem alternativas para suas vidas e a desenvolverem as suas competéncias e
habilidades aliadas a um novo conhecimento técnico- cientifico em outro ambiente que ndo precise
passar por estresses, falta de respeito e maus tratos. Busca-se com isso seu espago, respeito,
superac¢io e servindo como fatores motivacionais para busca de sua afirmagao profissional. Elege o
presente estudo o seu problema de pesquisa: Como o recém-licenciado vivéncia o seu primeiro
empregor

Assim o presente trabalho de pesquisa teve como objetivo compreender como os recém-
licenciados vivenciam seu primeiro emprego. Justificado pela importincia do tema, esta pesquisa
passa a ser relevante a partir do momento em que estamos em implanta¢do da Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017), contribui a reflexdo sobre a passagem da academia
para a pratica profissional direcionados aos recém-licenciados.

Métodos

Trata-se de um estudo qualitativo, do tipo descritivo, uma vez que se buscou entender as
interpretagoes do fendomeno primeiro empregado na educagido e a atribuicio de significados e
processo de uma pesquisa qualitativa.

A pesquisa foi realizada entre os anos de 2018 a 2019, na regido leste, da Cidade de Sao
Paulo - Brasil e regides noroeste e sudoeste da cidade de Guarulhos estado de Sao Paulo — Brasil,
que oferece a populagdo uma prestac¢ao de servico educacional nos niveis secundarios e terciarios.
Os patticipantes foram selecionados em seis escolas por onde o pesquisador laborou e a partir de
um critério: terem vivenciado a situagdo do primeiro emprego como recém-licenciados; atuarem na
escola publica como seu primeiro emprego; terem licenciado até 2017; aceitarem participar do
estudo.

A coleta de dados foi realizada em seis diferentes escolas das regides supracitadas. Na etapa
inicial; contendo informagdes de sexo, ano da graduacgdo; idade; periodo entre a conclusio da
licenciatura e o seu primeiro emprego e instituicao que se formou.

Na etapa seguinte os dados foram coletados por meio de entrevistas, conversas durante o
perfodo de intervalos e reuniGes coletivas quando ocorria e até mesmo conversas em outros
momentos. “Conte um pouco da sua formacao durante a graduacgio, “Fale sobre a sua experiéncia
apos a sua chegada ao mercado de trabalho”. Em alguns casos os entrevistados ndo entendiam que
o trabalho docente é um trabalho. A coleta de informagdes se encerrou a partir do momento que o
entrevistador percebeu que estava ficando repetitivas as respostas e com isso refletiam-se a
totalidade das mualtiplas dimensées do objeto em analise.

As entrevistas foram gravadas, anotadas e sempre transcritas e com isso o seu registro foi
ficando fidedigno de todas as informacdes fornecidas pelos perguntados. Os dados foram tratados
por meio de analise de conteddos, a qual significa agrupar determinados elementos com vista as
idéias e conceitos.

A partir daf se deram os passos seguintes: leitura e releitura, interpretagdo das expressoes,
relacionadas a pratica profissional: agrupamento das semelhancas e codigos que permitissem os
diferentes desafios que os recém-licenciados enfrentam na passagem da academia ao mundo da
escola.
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Para se preservar o anonimato, as falas dos participantes foram identificadas com a letra P
de Professor, acompanhadas de uma numeracdo (1, 2, 3, 4, 5, 6), na ordem sequencial das
entrevistas.

Dos resultados

Os entrevistados identificados pela busca ativa na institui¢ao escolar foram licenciados em
uma unica instituicdo de ensino superior da cidade de Guarulhos. Observa-se que na maioria, dos
participantes se formaram em 2017 (60,8%) (n=4). Observa-se que o perfodo de conclusio do
recém-licenciado e sua chegada a sala de aula nio ultrapassou seis (6) meses quando muito.

Ao se fazer a interpretagdo os dados da pesquisa, fez- se a identificagio dos temas mais
incidentes nas falas que permitiram uma identificacdo de categorias, que receberam as seguintes
denominagoes: “Os desafios da gestdo de sala de aula”; “competéncias e habilidades técnico
profissional”; “Competéncia versus realidade profissional” “Facilidades na transi¢do profissional”.

Dos desafios profissionais

Observou-se que assumir a lideranca da sala de aula, constitui um desafio para os
entrevistados, com se verifica, transcrevo:

(P4) Na faculdade quando en me formei em 2015, en nao sabia qual era o men papel de professor dentro de uma
escola. Entao os desafios foram as dificuldades do nove, é o medo do nove, de nao conseguir se comunicar
adequadamente, hoje ji se administra melhor, isso. Menos frio na barriga.

(P3) Eu me formei muito nova, en me misturava junto com os alunos, uma resisténcia que tive deles para comigo.
A vem uma professora eventual que nio sabe nada. Uma menininba dar anla para gente.

(P2) Na pritica como professora a gente encontra diversas situagbes que eram necessdrias ter sido aprofundado
durante a_faculdade. Com a formagao continnada ¢ de HIPC(s), mais na parte de gestio de sala de anla, tem
contribuido, mas ainda é muito fraco.

(P3) A gente precisa aprender a ser professor, aprender a lidar com a gestao da sala de anla. Hoje a sala de anla é
mnito mais gestao do que ensino e a gente ndo véem isso na graduagdo de forma a nos dar mais suporte.

Um dos entrevistados disse outro ponto, que € a interagdo entre os demais membros da
equipe de professores e gestores, e transcrevo:

(P1) Eu ji conhecia a equipe, nao foi tao dificil. En [iz estagio aqui, foi uma coisa que rapidamente eu consegui
superar. Eu cheguei como eventual e depois tive anlas atribuidas.

Teve uma fala que acrescenta ainda, que a lideranca pode ser aprendida, principalmente
com o compartilhamento dos saberes experiéncias e vivéncias no cotidiano da escola, e transcrevo:
(P1) A lideranga mesmo ¢ ontra coisa bem diferente que en nao nem nogdo, vocé precisa ter aquele tato de como
responder para o aluno, a gente fica todo cheio de dedos, para nao deixar o aluno melindrado (a). Até que ponto ele
pode ser exigido? Até gue ponto tem que deixar a corda mais frouxa? Ai a gente fica um pouco assustado com tudo
iss0, pois vocé precisa conquistar o aluno, ensinar e ao mesmo tempo nao exigir tanto e nem vocé ficar refém dele.

A inseguranca resultado da dificuldade da gestdo da sala de aula se reflete no trabalho da
equipe escolar, o que resulta na inseguranga para assumir as inimeras responsabilidades, transcrevo:
(P2) A principal dificuldade e até mesmo o desafio é em fungao da demanda de trabalbo na sala de anla, alunos com
05 mais variades tipos de problemas psicoldgicos, sem assisténcia familiar, com dificuldade de aprendizagem, sdo
enormes as tarefas para um professor em sala de anla e para um tempo de anla curto ¢ que precisa dar conta de
mitos afazeres ¢, sobretudo, sou um professor por Acreditagao.
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Das competéncias e habilidades

O desafio em superar as dificuldades passa a fazer parte do dia a dia do recém-licenciado é
mostrar suas competéncias e habilidades didatico-pedagogicas, ¢ um dos desafios. Os entrevistados
recém-licenciados entendem que a habilidade em estd desenvolvendo procedimentos didaticos-
pedagdgicos é muito valorizada e em determinados momentos elas se confundem ou se misturam
com a capacidade profissional e que fica demonstrada na fala a seguir:

(P5) A maior dificnldade é a questio pratica, ter competéncia de fazer algnma atividade diddtico-pedagdgica com os
alunos. O mais dificil ¢ lidar com o julgamento das pessoas em sen entorno. Eu nunca tinha visto isso anteriormente.

Outra questao que foi considerada pelos entrevistados se da no sentido da preocupagio se
da no desenvolvimento das habilidades apds a chegada na area de atuacdo no quadrante escolar,
somos moldados pela politica e pelos gestores escolares, e que fica demonstrada a seguir:

(P3) A gente na verdade na verdade ¢ formada pela instituicio que trabalbamos vocé chega a escola tem que
aprender a rotina da escola, aprender a metodologia da escola e guando vocé vai para outra escola, vocé precisa passar
pelo mesmo aprendizado.

(P6) A minba disciplina é muito especifica, que a disciplina mae das demais disciplinas, en penso que estd aguém
dagquilo que deveria ter principalmente na parte de suporte, na verdade aprendemos no dia a dia da sala de anla. O
qute se aprende hoje, muitas veges ndo serve para o dia seguinte.

Facilidades na transi¢do do mundo do trabalho educacional

Os entrevistados consideram algumas situagdes que vieram para facilitar o enfrentamento
ao chegarem ao exercicio profissional docente e isso veio da formac¢io académica com uma boa
fundamentacio tedrica e que fica demonstrada a seguir:

(P5) A faculdade me ajudou na parte tedrica. Eu entendo que prepara a gente sim e muito bem ¢ parte pratica fica
mnito a desgjar ¢ muita coisa a gente aprende é no cotidiano da sala de anla mesmo.

Aparece um fator facilitador, também quando o primeiro emprego como profissional da
educag¢ao acontece na escola a que agente veio estagiar e transcrevo:

(P3) O fato de eu ter realizado o men estagio na escola onde me encontro hoje, fez a diferenga.

(P2). Os fatores que me facilitaram foram o conbecimento que tive na escola com a gestdo, professores e isso foi
Sfundamental e nao tive dificuldades.

(P4) O que facilitou foi eu ter trabalhado na escola como agente de organizacdo escolar na drea administrativa e me
ajudaram na parte académica como professora. Isso abrin as portas e que eu entrasse para ser professora.

Formagao versus realidade profissional docente

Verificou-se entre os entrevistados que a realidade dos recém-licenciados na realidade
profissional docente é bem diferente da teérica recebida na formacgao de graduacio, transcrevo:
(P2) A minba percepedo é que a formagio continnada precisa ir além, ser mais aprofundada, o estagio precisa ser
ainda mais exigido e ficando somente na parte tedrica ¢ a leoria ndo conversa com a prdtica em muitos casos.
Apresentar a pratica de como o professor ird lidar no cotidiano.

E unanime entre os entrevistados atribuirem esta dissonancia com a desilusio, apatia com a
pratica docente ou mesmo a desvalorizagdo da formagdo académica e com isso sdo levados a
buscarem outras saldas de trabalho e transcrevo:
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(P4) A gente se forma na faculdade e a escola depois e a secretaria da educagao nos reforma novamente para sermos
professores. A professora que soun hoje nio é a mesma que a sai da gradnagio. A faculdade servin de ponte ¢ nada
mais para en aqui estar.

(P3). Vocé chega aqui com nma expectativa, cheia de vida, vocé aprende determinadas teorias na faculdade e aqui
elas ndo entram de jeito nenbun, vocé precisa aprender a ser professor do jeito da ideologia do sistema de ensino.

Da analise

A escola pode ser definida como uma organizacdo social otientada por objetivos
socialmente definidos e que correspondem as necessidades dos grupos dominantes de para
manutencdo da ordem social vigente. Durante séculos a escola cumpriu sem problema esse papel
fundamentando sua acdo naquilo que o Charlot (2012, p. 45) define como “sociologia do
consenso”, ou seja, um modelo de gestdio que vé no ajustamento das pessoas as determinagdes
sociais a melhor forma de conduzir as organiza¢des entre elas as organizacoes educativas.

Foi a partir de meados do século passado que os modelos de gestdo fundamentados neste
tipo de sociologia passam a ser fortemente questionado, pois com o fim da segunda Guerra
Mundial, segundo Silva (1999) a democracia passa a ser considerado um valor universal abrindo
espaco para modelos de gestio fundamentados no que o Tardif e Lessard (2012) chamam de
sociologia do conflito.

A democracia trouxe o acesso a educacio como um valor universal. O reconhecido sinal
de democratizacio de uma sociedade que ganha forca na reivindicagdo do acesso a escola como um
direito social. A partir desse momento comega a chegar a escola um perfil de aluno com o qual a
escola nio estava acostumada a lidar. Embora essa nova clientela chegasse a escola, porém, os
dados mostram que ela ndo conseguia progredir ou mesmo ali permanecer o que fez com que o
chamado fracasso escolar um dos grandes problemas sociais brasileiros.

A escola concebida como lugar de instrugiao, com professores formados apenas para
ensinar viu-se envolvida em uma situagdo embaracosa que foi nio conseguindo dar conta dos
objetivos a ela atribuidos pela sociedade, que era incluir as criangas e jovens no mundo letrado.

Enquanto o acesso era restrito o fracasso era tranquilamente entendido como um problema
do aluno ou de sua familia, mas com o aumento do acesso aumentou também o contingente dos
fracassados e pesquisadores como Bourdieu e Passeron (1970), Hoffman (2001) Luckesi (2005)
passaram a identificar nas praticas escolares as razoes do fracasso das criangas na escola.

Os questionamentos a escola se multiplicaram com o avang¢o das tecnologias e consequente
globalizacio da sociedade. O processo de globalizagio permitiu a escola ser questionado ndo apenas
como aparelho de reproducio ideolégica do estado, mas também como unica instituicdo
responsavel pelo processo de ensino e de aprendizagem dos jovens. Outros meios de aprendizagem
mais interessantes passaram a fazer parte do cotidiano da juventude, o que coloca para professores
e escola a necessidade de transformarem-se.

A sociedade globalizada assumiu alto grau de complexidade e a formacio do ser humano
passa a exigir a sua consideragdo enquanto um ser de relacles, o que exige da escola que reflita
sobre o proprio sentido e sobre o sentido daquilo que faz com os jovens ou para eles para assim
poder enquadrat-se nas novas exigéncias sociais como aponta o trecho seguinte:
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Para se redefinir o lado da escola e afirmar que ela tenha a veia que os alunos, os
pais e a agremiacdo desejam, hd que se labutar a sério a imagem, muito presente
nos pleitos, mas nido na malhada, de que ¢ sintetizado investir na melhora da
geragdo dos professores e dos quesitos em que eles professem sua profissio.
Ou seja, ¢ preciso colocar o preceptor e a sua atividade no centro das
dedicagoes. Também ¢ necessario se ter lucido que isso s6 sera preferéncia se
toda a comunidade acreditar que esse ¢ a via para melhorar a caracteristicas de
vida e para algar formas mais solidarias de catalogagdo social (GUSTORE, 2000,
p 167).

A autora coloca o professor no centro, ou seja, ele esta e deve ser o foco a expressio da
acio, do fazer a realidade, na vida dos alunos e compor junto com seus pares a escola.

Para Tardif (2012):

“O agir, quer dizer a praxis, deixa entdo de ser uma simples categoria que
exprime as possibilidades do sujeito humano de intervir no mundo, e torna-se a
categoria central através do qual o sujeito realiza sua verdadeira humanidade”

(TARDIF, 2012, p. 29).

Esse agir requer conhecimentos diversos com linguagens muitas vezes a serem decifrados
entendidos e incorporados ao fazer. A psicologia, a sociologia, a lingliistica e o Direito sugerem e
aconselham que a superacdo possa estar em buscar estratégias em outras areas e associd-los para
responder ao processo de educagio.

A politica, as mudancas de padroes sociais e as condi¢cSes econdmicas tém influenciado os
objetivos da escola e ampliado as suas tarefas. Entretanto os meios de comunicagdo sdo os que
mais desafiam os objetivos e as normas de convivio escolar, assim como impdem aos professores
que se apoderem de procedimentos e integre-os a sua pratica.

A escola como espago fisico é cenario de agirem intencional e formal da instrucdo e da
formagao do aluno, deve ser efetivamente um lugar de relagSes de direito. Os deveres do Estado
somam-se ao dever dos professores e de seus administradores na medida em que fazem parte e
falam de um sistema de educacio.

Entretanto se apresenta também como tarefa contribuir com as familias para que ampliem
sua representa¢dao de matricular seus filhos por forca da lei. Para Charlot (2012) escreve que a sala
de aula fica na raiz da revolucdo social democratica.

Na fala de um dos entrevistados compreende-se que a escola e seu conjunto de salas de
aula sdo uma possibilidade de educa¢dao de forma mais ampla, incluindo ai seguranca, alimentacao,
higiene e saide. Com isso parece se ter um processo de transformacgio continuo, que se da do
perene ao transitorio e possibilitando talvez todas as angustias para a psique que tal situacio
demanda.
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Para Tardif e Lessard (2012):

(-.) a escola desde sua eclosdo tem se dedicado a pescar finalidades basicas
bastante ansiosas: difundir as luzes bonanga a alfabetizacdo, promover uma
nova moral social, formar cidadaos esclarecidos, melhorar o destino das
distingbes trabalhadoras, formar pessoas equilibradas, etc. Essas finalidades
sdo relativamente claras, apesar de discutiveis; contudo, os meios concretos
para atingi-las sdo sobremodo diversificados e variaveis; além disso sdo
entregues aos juizos dos professores, que tem interpretar grandes fins em
utilidade de situagdes completas e agir com métodos limitados, sem nunca
jurisdicdo verificar se os fins foram atingidos (TARDIF e LESSARD, 2012, p.
77).

A organizagdo familiar foi mudando na medida em que as necessidades econémicas e
valores foram sendo incorporados, trazendo diretamente pata o interior da escola a materialidade da
acio formadora do ser humano e os professores que compdem a escola tem no seu cotidiano o
chamado de interagir e ensinar com estas variaveis sociais.

Para IBGE (2017):

“As familias brasileiras vém mudando em uma série de figuras devido,
principalmente, as modifica¢Ges culturais ocorridas nos estertores décadas no
mundo industrializado, o que resultou em novos tipos de arranjos, fato este que
vale estudos especificos. Entretanto, pode-se mencionar que as disposi¢oes
mais proeminentes observadas, a compartilhar de dados de averiguacoes
domiciliares, sdo, sem cisma, a reducoes da dimensio da familia devido ao
seguimento de reducdo da produtividade e ao crescimento do ndmero de
familias chefiadas por barregas. Esta ultima decorrente do bilhete macico de
mulheres no comércio de trabalho e da extensdo da esperanca de vida a apontar
das mulheres” (BRASIL, 2017).

A partir dos aspectos culturais e econdémicos das tltimas décadas, as escolas estdo as voltas
com o dilema familiar de que as responsabilidades das familias ndo estarem presentes na orientagdo
ou na conversa que leva a construcio de valores pessoais de referéncia, de que é preciso ouvir ou
falar. E de acordo com o entendimento dos entrevistados o conceito-chave para o entendimento se
tem a transformagio social na era da “modernidade liquida” (BAUMAN 2005, p.39).

Essa erosiao do apoio familiar nio se expressa s6 na falta de tempo para ajudat as criangas
nos trabalhos escolares ou para acompanhar sua trajetéria escolar. Num sentido mais geral e mais
profundo, produziu-se uma nova dissolugao entre familia e escola, pela qual as criangas chegam a
escola com um nicleo basico de desenvolvimento da personalidade caracterizado seja pela
debilidade da identidade dos quadros de referéncia, seja por quadros de referéncia que diferem dos
que a escola supde e para os quais se preparou (BAUMAN, 2005).

Ensinar criancas que vivem na condicdo de alta vulnerabilidade familiar e social é tarefa que
demanda mudanga no perfil do professor e da escola. Implica em formar profissionais que saibam
despertar o valor da escuta e a importancia do falar. Serd importante o argumento conciliador.

Os problemas sociais entram na escola e com grande chance se incorporam ao cotidiano,
somando-se as condi¢des de trabalho dos professores, e resultam em agravamento da
descontinuidade do processo educacional. E um retrato da vida na contemporaneidade (BAUMAN,
2007).
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Neste sentido, as demandas colocadas pata escola suplantam os meros limites de uma visao
de escola como mero lugar de instrugdo e da transmissao simplista de conteddos e a transforma em
espaco de formagio geral, como se vé a seguir.

Para Charlot (2012):

“A escola deixou de ser sobremancira um lugar de prepato e conteddos e
avangou a ser um parte de formagdo geral, portanto os problemas sociais
implicam  na maioria  das viravoltas em problemas escolares e  os
prelecionadores ndo estdo preparados pra defrontar essa nova realidade”

(CHARLOT, 2012, p. 62).

Tal situacio evidencia a complexidade do trabalho do professor e a percepg¢io do trabalho
do professor como a atividade complexa e que evolve um esforco no sentido de formar
profissionais capazes de dar conta das novas demandas colocada para aqueles que atuam neste
campo. As escolas e as salas de aulas sdo espacos de grandes diversidades.

Os problemas sociais, escolares e familiares trazem a obrigatoriedade e também seus
interesses, seus medos e suas inquieta¢oes. A concepcdo do professor e a garantia do direito de
todos, resulta em criar vinculos e potencializar os mecanismos que possam despertar o interesse a
aprendizagem. A lei reconhece e regula a necessidade de formacio continuada, para os profissionais
que ja atuam nesta area.

Todos os dias se tém noticia de que os professores estdo enfrentando uma batalha
cotidiana. Remete a buscar reconhecer quais os comportamentos, atitudes, valores, direitos e
deveres estdo se confundindo ou mesmo sendo foco de desculpa para tornar a escola um campo
fértil para desanimo.

Assim pode ser interpretada a fala de um dos entrevistados. Incoerente com os principios e
fins da educacio; sugerem urgéncia para aprofundar o estudo da legislagio educacional as formas de
abordagens com adolescentes. A medida que nos deparamos com as incertezas e a inseguranca.

Para Bauman (2005):

Em um mundo de individua¢do em excesso, as identidades sio béncios
ambiguas. Oscilam entre o sonho e o pesadelo, e ndo ha como dizer quando um
se transforma no outro. Na maior parte do tempo, essas duas modalidades
coabitam, mesmo que localizadas em diferentes nfveis de consciéncia

(BAUMAN 2005, p. 38).

Entretanto, a formacdo ofertada pelo Sistema de ensino, parece ser formacSes para
“programar” e¢ vem de encontro com a fala de um dos entrevistados, a sua ideia de politica
educacional, assim o termo formagdo continuada esta restrito a ages pontuais e ideolégicas. Isso se
verifica na fala de um dos entrevistados. E em muitos casos, demonstram ser uma atitude para
cumprir uma norma juridica e nada mais.

No entendimento de um dos entrevistados o professor iniciante, ou até mesmo, o
professor do primeiro emprego parece ser um passo desafiador que segue o profissional nos
primeiros anos do seu exercicio profissional. Parece necessitar de um aprender, que talvez a sua
formacio inicial tenha sido deficitdria. Para isso ele/a tenha a necessidade, de ser apoiado, aceito e
ter o respeito pela equipe sdo fatores muito evidentes no processo de adaptagio ao desempenho
profissional.
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Experiéncia esta ou até mesmo pode-se chamar de mudanca de posicio no trabalho
docente podem ser considerados como desafiadores, e pode se identificado na fala de um dos
entrevistados, pois, a todo 0 momento nascem novas demandas de atitudes e capacidades.

Parece que precisa ser compreendido do ponto de vista da razdo, como a figura do
professor ira enfrentar esta situa¢do que podera ser como uma ameagca, a depender do seu ponto de
vista ou mesmo um desafio.

Para o professor recém-formado ou até mesmo recém ingressado a sala de aula, a
inseguranca e receio diante das indmeras dificuldades é um “desafio” como se depreende em uma
das falas dos entrevistados; que se inicia com o processo de admissdo via concurso publico, pois, é
o momento em que o candidato passa a ter contado com a literatura e a0 mesmo tempo permanece
com a sua adaptac¢do ao servigo profissional docente.

Para Josso (2007):

Os lugares de formagio sejam eles orientados para uma perspectiva de
desenvolvimento pessoal, de desenvolvimento de competéncias sociais ou até
mesmo para uma perspectiva de formacdo profissional, acolhem pessoas cujas
expectativas e motivagoes a respeito da formacio referem-se as problematicas
de posicionamentos de suas vidas e de sua agdo nas sociedades em plena
mutagdo, assim como a problematica de compreensio da natureza dessas
mutagoes (JOSSO, 2007, p. 105).

De acordo com o extrato de texto o desafio pode ser compreendido como uma
provocagdo para que o individuo suplante uma situagdo ou evento estressante. Envolvendo a
possibilidade de transformar essa situagdo em crescimento, desenvolvimento ou até mesmo uma
conquista.

Ao adentrar para o interior da sala de aula, os professores e sobre tudo os recém-
licenciados se deparam com situa¢Ges em muitos casos estressantes e que se depreende da fala de
um dos entrevistados e que pode ser resultado em muitos dos casos da falta de ligagdo entre o que
se aprende na formagdo inicial e o que verdadeiramente encontram na pratica nas instituigoes
escolares.

A passagem da condicdo de estudante a pratica profissional pode provocar estresse a
professores considerados “novatos” pelo fato de nao estarem bem preparados para lidarem com
certos conflitos, que podem ser descritos como um “choque de realidade”, sendo a fala de um dos
entrevistados.

Ocotre quando o recém-licenciado nao consegue colocar em desenvolvimento todo o seu
conhecimento teérico adquirido no curso da sua formagao inicial a pratica do cotidiano e diante dos
desafios que a sala de aula exige para determinadas situagdes e temas ali ensinados.

A gestio da sala de aula como até aqui demonstrada, requer assumir uma lideranca e
despenhar um papel e que em muitos casos o professor ndo estd preparo ou até mesmo nao tem a
sua propria convicgdo moral bem construida. De acordo com a fala de um dos entrevistados, isso
posto afeta a matéria prima do professor a criatividade ou até mesmo a didatica. Nao estabelecendo
talvez, uma boa comunicac¢ao na sala de aula e até mesmo com o assunto.
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A insercao do professor parece ser um desafio a ser alcancado. Para que ele possa enfrentar
a si mesmo/a o desconhecido e se familiarizar com as novas realidades de forma a avangar e sem se
ferir a si mesmo/a e a suas prdprias convicgdes. Os depoimentos dos entrevistados mostram a
inseguranca e muitos professores declaram pouco preparados para enfrentar essa realidade. Talvez,
nao tenha a compreensdo o bastante para habilidades necessarias.

Desta maneira e de acordo com o depoimento de um dos entrevistados pode — se
depreender que o comeco profissional da vida de um professor em sala de aula é muito desafiador.
Podendo ser marcada por muitas dificuldades e tendo que combater o preconceito, a pouca
experiéncia e a falta de lideranca, e, até mesmo o pouco dominio das habilidades técnicas
necessarias e sem o devido e qualificado apoio da estrutura das escolas na atualidade. E também, a
convivéncia do acelerado processo formativo.

Com isso parece gerar ansiedade, como disse um dos entrevistados e, a0 mesmo tempo
essa situacdo estimula os novatos ou recém-chegados ou mesmo aos mais experientes a buscarem
novos conhecimentos técnico-cientificos e a se desenvolverem um bom trabalho como gestores da
sala de aula, na busca de espaco, respeito, superacio e servindo como fatores motivacionais para a
sua afirmagio profissional.

A gestdo da sala de aula parece ser mesmo um mundo desafiador, como se demonstra. De
acordo com a fala de um dos entrevistados o professor precisa tomar muito cuidado para responder
certas perguntas dos seus alunos. Surge o medo e a inseguranca e atrelado a pouco alargamento
cultural dos alunos, de suas familias e de si mesmo.

Até que ponto deve ir com determinado assunto? Se a resposta seja de muitas davidas, o
recuo deverd ser o caminhado. Consequentemente o ato educativo ndo acontece. A inseguranca
parece ser um fator que precisa ser mais bem investigado na educagdo. Parece estar assumindo
temas, muito deles, sem o devido arcabouco teérico bem sustentado.

Cada vez mais, o desafio em superar as dificuldades passa a fazer parte da cesta basica da
vida cotidiana do professor e mostrar competéncias e habilidades técnicas parece ser um deles. Os
professores precisam compreender isso e rapido. O tempo urge.

Consideragdes finais

A pesquisa mostra que existe um descompasso se ¢ que se pode dizer isso, entre a
formagio académica para a formacao dos licenciados e suas expectativas e realidades no mundo do
trabalho em suas respectivas escolas. A pesquisa mostra que as dificuldades que os recém-
licenciados enfrentam estdo muito mais relacionadas com a sua realidade em que se depara ao
chegaram 2 escola e consequentemente a sala de aula do que a instituicdo pela qual se deu a sua
formacio inicial.

Os meandros deste estudo mostram os desatios que ainda precisam ser enfrentados, como
as competéncias e habilidades técnicas do exercicio didatico pedagogico para o desenvolvimento da
sua atividade em sala de aula. Os recém-licenciados parecem que estdo sendo colocados ao desafio
de ir buscar maneiras e formas de como fazer esta transicdo.

Ao mesmo tempo em que essas situagoes sdo superadas através das competéncias e
habilidades e de um saber como bem declara a literatura educacional associados aos saberes do
desenvolvimento a expetiéncia pratica. Desta forma cada um/a constrdi o seu professor interno
através de uma matriz pedagogica, com espaco, imagem e respeito.
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O mundo do trabalho escolar para os recém-licenciados patece representar uma situacio
estresse, como foi observado nas entrevistas. Ao mesmo tempo em que estes permanecem
apreensivos para iniciar suas atividades profissionais, sentem medo, inseguran¢a daquilo que nio
tem conhecimento.

Alguma saida como apresenta a pesquisa, podem atuar como facilitadores no processo de
transicao entre a formacdo académica e a pratica profissional, além de um exitoso embasamento
tedrico, a realizacdo de estigios extracurriculares, estimulo das instituicdes de formacdo de
professores a ampliacdo educativo.

A pesquisa mostra uma realidade bem diferentes daquelas competéncias em que os
graduados recebem na sua formacdo inicial e aquelas competéncias exigidas no exercicio
profissional. Pode ser destaca a resolucio 2, de 2019 do Conselho Nacional de Educa¢ao (CNE),
em que vem no momento de fazer a reformulagdo académica, nio s6 em relacio a revisio de
conteddos, mas a de reconstruir estratégias de integracdao dos seus futuros estudantes ao mundo do

trabalho escolar e com isso antecipando o que ira ser por eles vivenciados e como devera agir diante
delas.

O documento parece ter sido pensado numa transicdo que se integra para o trabalho
docente habilidades e competéncias tedrico-praticas, agdes e valores éticos, € 20 mesmo tempo em
que determina conhecimentos gerais e especificos para os futuros e atuais licenciando.

A nova gera¢do de cidaddos exige nido s6 fortalecer as habilidades académicas, mas, além
disso, curiosidades, imaginacdo, empatia, empreendedorismo e com escolas capazes de ajudar a
compreender o uso eficaz da tecnologia, a carreira e subsidiar os professores a trazerem a educagio
para a vida.

SituagGes inesperadas sempre surgiram no exercicio profissional docente e que exigirao
posicionamentos e tomadas de decisbes e que podera ser muito dtil na vida de outros seres
humanos. O comegco é a metade de tudo. Na formagao de professor ndo ¢ diferente. E preciso estar
em constante aprendizado e como desenvolver as competéncias e habilidades na qualificacdo
cotidiana profissional.

Nio se tem uma receita pronta. A transicao pode ser bem mais prazerosa gratificante e até
mesmo provocativa se for estimulada sempre o seu professor interno a desafiar os seus proprios
limites de sua formacio profissional. Espera-se que este estudo venha contribuir e ampliar as
reflexGes tdo necessarias para enfrentar esses desafios do primeiro emprego na educagio ou até
mesmo o recém-licenciado. Novas estratégias precisam ser enfrentadas de ensino e de praticas.
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EDUCACAO PATRIMONIAL: INTEGRAGCAO ENTRE ARQUEOLOGIA E
EDUCACAO

Rafael Lopes de Sousa3
Felipe Prospero*

Resumo

Neste artigo buscamos discutir alguns dos aspectos formadores da educagio patrimonial enquanto
processo de estruturacdo e apresentar seus aspectos interdisciplinares de elaboragdo. O patriménio
histérico consiste no ponto de partida para a discussdo, pois serd a partir do entendimento do
conceito que conseguiremos trabalhar as questdes como pertencimento, valorizagdo e prote¢io. A
educacio ¢é apresentada com suas mudangas atuais, com a quebra dos paradigmas da educacgdo
tradicional que ndo cabe mais em um contexto globalizado como o presente. Tratamos o conceito
de educacio patrimonial como um processo continuo de formagdo e nido apenas uma etapa a
cumprir dentro da arqueologia preventiva. A discussio realizada neste artigo busca encaminhar a
questdo da interdisciplinaridade dentro das ciéncias humanas, aliando assim, assuntos pertinentes a
Educagio em seus aspectos mais amplos, com a proposta de protecio do patrimonio histérico e
cultural com a utilizacdo da arqueologia como suporte metodoldgico para a criagdo de uma
consciéncia de valorizagdo do patrimonio material e imaterial.

Palavras-chave: Educacio Patrimonial, Patriménio Histérico Cultural, Preservacio,
Interdisciplinaridade.

Abstract

In this article we seek to discuss some of the formative aspects of heritage education as a
structuring process and to present its interdisciplinary aspects of elaboration. Historical heritage is
the starting point for the discussion, because it will be from understanding the concept that we will
be able to work on issues such as belonging, appreciation and protection. Education is presented
with its current changes, with the breaking of traditional education paradigms that no longer fits in
a globalized context like the present. We treat the concept of heritage education as an ongoing
process of formation and not just a stage within preventive archeology. The discussion conducted
in this article secks to address the issue of interdisciplinarity within the human sciences, thus
combining issues relevant to education in its broadest aspects, with the proposal of protecting
historical and cultural heritage with the use of archeology as a methodological support for the
creation of an awareness of appreciation of material and immaterial heritage.

Keywords: Heritage Education, Historical Cultural Heritage, Preservation, Interdisciplinarity.

Introdugio

O presente artigo busca apresentar uma breve discussdo sobre a formagio de programas de
educacio patrimonial (PEP), assim, estabelecer um processo de formacao e tomada de consciéncia
por parte de um grupo alvo transformando estes, de passivos expectadores em agentes de
preservagio do patriménio histérico, cultural e arqueolégico.

53 Doutor em Histéria Social na UNICAMP. Professor do programa de Mestrado Interdisciplinar em Ciéncias
Humanas UNISA — Universidade de Santo Amatro-SP.
> Arquedlogo e Educador Patrimonial em projetos de consultoria em Arqueologia e Patrimonio.
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O papel da educacdo na organizacio de redes de relacGes, pessoas, lugares e objetos,
contribuem para uma melhor integracdo entre as areas do conhecimento, assim, trazendo a luz os
bens culturais materiais ou imateriais, evidenciando a diversidade cultural da relacdo entre pessoas e
objetos.

Para tanto, serdo apresentados alguns pontos iniciais sobre as principais definicdes dos
PEPs, sua relagdo com o conceito de patriménio material e imaterial. As determina¢Ges presentes
nos Pardmetros Curriculares Nacionais, que norteiam a pratica pedagdgica dos docentes nos anos
escolares iniciais.

As relagOes entre diversas areas de conhecimento que podem vir a contribuir na construgio
dos projetos, como Arqueologia, Arquitetura, Turismo, Educacio, etc., esses aportes sdo ricos e
contribuem para um fim interdisciplinar e comum, a formacio de agentes protetores do patrimoénio.

Patriménio Cultural: defini¢des basicas

A definicio de Patrim6nio®, em uma traducio diteta do latim significa aquilo que foi
recebido do pai, passada como heranca direta dentro da familia. Contudo, ndo se consegue definir o
que é patrimonio de forma isolada, assim, o patrimoénio tem relacdo direta a alguma coisa.

O conceito de patrimonio pode ser ampliado e abarcaria a vida, o corpo, a linguagem, as
producdes materiais e imateriais (arquitetura, artesanato, musica, literatura, etc.). Essas produg¢oes
humanas caberiam nas defini¢es ampliadas sobre patrimoénio.

Conforme aponta Eduardo Geraldes “vale ressaltar que certas expressoes do patrimonio
sao apresentadas de forma subdividida em categorias que correspondem a determinadas areas do
conhecimento cientifico” (GERALDES, 2004, p. 2), o patriménio cultural, o paisagistico e o
arqueoldgico compde essa subdivisao.

Seguindo a ideia e buscando atualizar o conceito, sem perder a abrangéncia e profundidade,
coloca-se a necessidade de estabelecer uma convergéncia destas subcategorias mencionadas com o
sentido de enfatizar a formacido do patrimonio, enquanto um processo que tem como referencia o
ambiente como um todo.

O arquedlogo francés Hugues Michet de Varine-Bohan, propde que o patrimonio cultural
seja dividido em trés categorias distintas:

O ambiental, que compreende os elementos pertencentes a natureza, recursos
naturais e ao meio ambiente; o conhecimento, compreendendo as técnicas, o
saber fazer que permite a sobrevivéncia humana em seu meio ambiente,
incluindo-se os costumes e crengas; os bens culturais, constituido pelas coisas,
artefatos e tudo que resulta da utilizagdo do patrimoénio ambiental por meio do
conhecimento e do saber fazer (Varine-Bohan apud Geraldes, 2004, p. 2)

Essa separagdo das categorias apresenta uma visdo ndo estatica do patrimonio,
proporcionando um trabalho interdisciplinar de diversas areas de conhecimento.

Ap6s essa breve discussdo sobre os conceitos mais elementares da educagdao patrimonial,
apresentaremos um quadro resumido, buscando esclarecer a compreensao da realidade social como
essencialmente multicultural.

5 Do latim: patrimoninm
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Trataremos da percepc¢io dos multiplos sentidos atribuidos ao patriménio cultural por cada
grupo que compode a sociedade, levando em conta, ndo somente o valor “em si” do bem, mas
fundamentalmente o seu valor referencial para os agentes em formacio.

No Brasil, a propria Constitui¢ao Federal promulgada em 1988, em seu artigo 216-A, lanca
uma luz sobre o patrimoénio cultural e promove:

Art. 216 — Constituem patriméonio cultural brasileiro os bens de natureza
material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de
referéncia a identidade, a acfio, a memoria dos diferentes grupos formadores da
sociedade brasileira, nos quais se incluem:

I — as formas de expressio;

II — os modos de fazet, criar e viver;

III — as criaces cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV — as obras, objetos, documentos, edifica¢des e demais espacos destinados as
manifestacGes artistico-culturais;

V — os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, attistico,
arqueolégico, paleontologico, ecolégico e cientifico. (Constituicio Federal, 1988)

No caso brasileiro, um pais formado por diversas matrizes culturais, como demonstra
Darcy Ribeito em sua obra®, a preservacdo do patrimoénio cultural nacional engloba toda a
produgao material e imaterial criadas no Brasil a partir da colonizag¢ao europeia.

Para tanto, se faz necessirio discutir a importincia da preserva¢do e prote¢io do
patrimonio cultural, que tem sua principal fonte provedora nas manifestagdes da cultura® e na
memoéria de determinado povo, esses sao os fatores que ddo coesio e promovem a identidade de
uma nacdo. O patrimoénio cultural histérico e artistico se materializa, tornando visivel o sentimento
que ¢ evocado pela meméria e cultura, assim permitindo a construgido de identidades coletivas que
fortalecem a unido de origens comuns.

A melhoria da qualidade de vida esta intrinsecamente ligada a preserva¢do do patrimonio
cultural, promovendo o aumento da qualidade de vida em comunidade e estd ligado ao seu préprio
bem-estar que garante o exercicio da cidadania e da memoria.

Assim, seguindo a discussdo, “a preservacio de marcos e elementos imateriais dessa
heranca do passado fortalece o senso de pertencimento” (HORTA, 2012, p. 15) e o conhecimento
das origens se torna algo muito maior, promove um estado de bem-estar no ambito social e
preserva a continuidade da comunidade.

Essa continuidade pode ser observada, por exemplo, em comunidades quilombolas ou em
terras indigenas, onde os habitantes dessas sociedades mantém algumas tradicGes como a religido, a
lingua e os modos de fazer.

A pergunta que devera ser respondida nesse processo de tomada de consciéncia, para o
patrimonio e a educagdo patrimonial, serd o que preservar para promover um elo das origens
comuns e apresentando isso as geragoes futuras.

56 RIBEIRO, Darcy, O povo brasileiro: a formagdo e o sentido do Brasil. 2 ed. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1995. P. 29-41.

SA ciéncia antropologia apresenta algumas defini¢ées sobre o que é cultura (palavra de origem latina,
derivada do verbo colere - cultivar em latim). Para os propodsitos deste artigo, vamos adotar o conceito de
cultura apresentado como — as manifestacoes e a producio material de um povo. (GOMES, 2012. P.33-34).
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Apresentamos alguns pontos que servirdo para nortear a discussio sobre a preservagao,
como as variadas e diversificadas formas de criagdio humana e de potencialidades naturais, no
sentido de evitar a “discriminacio monumental” (HORTA, 2012, p. 15).

O processo de preservagdo deve partir dos proprios envolvidos com bem a ser preservado,
atingindo assim um status de bem comum de que todos os agentes culturais possam usufruir.

Educagio patrimonial: entre a tradi¢io e a transformagio

A educagio formal é introduzida no Brasil em1549 pelos jesuitas que em sua génese
contemplou a catequizagio dos indios, e a organiza¢do escolar no Brasil Colonia esta, estreitamente
vinculada a politica colonizadora dos portugueses.

Em 1599 a organizagdo e plano de estudos da Companhia de Jesus foram publicados e
concentravam sua programac¢ao nos elementos da cultura européia, evidenciando desta forma um
desinteresse em instruir o indigena; os jesuitas passaram a concentrar pessoal e esfor¢os nos filhos
de colonos, os futuros sacerdotes, em detrimento dos leigos (RIBEIRO, 2003, p. 22).

Esta configuracio que favoreceu a elite brasileira perdura até fins do século XX. Nesse
petiodo os livros didaticos utilizados nas escolas apresentavam a histéria como uma ciéncia
unilinear. O plano de trabalho da escola definia o escopo do contetido a ser ministrado e retratava,
sobretudo, as lutas de classes ou tomadas de poder.

A chamada escola tradicional estava presente, no contexto escolar de modo muito
hegemonico até fins do século XIX. No contexto tradicional da educagio, o professor representava
uma figura de autoridade maxima. A memorizacio e repeti¢io dos conteudos, de forma impositiva,
eram as formas de apresentacio dos conteudos sem a minima relagio com o cotidiano dos
discentes (SILVA, 2012, p. 2).

A educagio transformadora, seguindo a 6tica de Paulo Freire, carrega o carater libertador
que preza pela busca da condi¢io de sujeito autbnomo e tem como caracteristicas a contradicio, a
heterogeneidade e o conhecimento dialogado MAGALHAES, 2009, p.2).

Assim, em 1983, quando ocorreu o 1° Seminario sobre o Uso Educacional de Museus e
Monumentos, realizado no Museu Imperial de Petrépolis-R], foi introduzido no Brasil da expressio
Educagdo Patrimonial como uma metodologia inspirada no modelo da heritage education,
desenvolvido na Inglaterra (HORTA et al., 1999), que o termo ‘educacdo patrimonial’ passou a
integrar nosso vocabulario.

Essa nova abordagem, traz a tona novas perspectivas para o ensino e aplicacio de
atividades ligadas ao patrimonio material e imaterial em sala de aula como fora dela. Levando novas
perspectivas e as formas de se aprender transitando entre as diversas possibilidades de aprendizado
intra e extra-ambiente escolar.

Em 1990 no Brasil, ocorreu uma mudanca de paradigma com a promulgacio da Lei de
Diretrizes e Bases — LDB (Lei 9.394/1996), que direciona o foco do ensino para a aprendizagem,
pautando-se na filosofia do direito de aprender (SAO PAULO, 2008, p. 9). Trata-se de uma tentativa
de melhoria na educagio brasileira.

Alguns pontos importantes sobre a Educagdo Patrimonial devem ser levados em conta,
pois, constitui um processo permanente e sistematico de trabalho educativo, que tem como ponto
de partida e centro o Patrimonio Cultural com todas as suas manifestacOes.



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 16 N°41 vol. 6 — 2020 ISSN 1809-3264

Pagina 88 de 109

Essas manifestagdes do patrimoénio cultural podem ser classificadas, por exemplo, como
sftios arqueol6gicos, monumentos pré-historicos e historicos, sedes de fazenda, locais de fabricagao,
terreiros, locais sagrados e templos religiosos.

Estes locais, quando trabalhados de forma interdisciplinar ou multidisciplinar podem gerar
novas formas de interpretacdo das informagdes, além do entendimento sobre as formas de
utilizagio e ressignificacdo desses espagos.

Conforme apresentado na obra Guia basico de educa¢do Patrimonial, “consiste em um
processo permanente e sistematico centrado no patriménio cultural, como instrumento de
afirmacio da cidadania” (HORTA, 2009, p. 6), criando lacos de pertencimento entre o patrimonio e
os agentes locais. Por intermédio da educacdo a comunidade adquire a compreensio e esta
propiciara a apreciagdo, e consequentemente, a prote¢ao.

A educagio patrimonial é um tema em voga na atualidade, devido, em grande parte pela
extroversio do conhecimento cientifico e a corrente tedrica da arqueologia publica®s.
Independentemente da atuacdo da escola, a sociedade vem desenvolvendo uma concep¢io propria
de patrimoénio, a partir de principios nem sempre definidos e por meio de uma diversidade de
ferramentas.

O historiador Leandro H. Magalhides faz uma referéncia a pratica académica e profissional
em estudos com um foco e reflexdo sobre patrimonio, indicando alguns pontos importantes
presentes nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).

Nesse documento, PCN de Historia, elaborado pelo ministério da educa¢io e cultura,
norteia as praticas pedagogicas dos professores de Histéria, apresentando claras referéncias ao
estudo do patrimonio histérico cultural:

[..] no Brasil, os grupos dominantes promoveram seu proprio patrimonio,
desprezando ou anulando a importancia dos grupos subalternos, percebe-se
quanto ¢ necessaria uma abordagem que debata como se constituiu o
patrimonio cultural nacional e que ressalte a importancia desse patrimoénio para
a formacio de uma memoria social e nacional sem exclusoes e discriminacoes

[.] (PCN Hist6ria, 1998, vol. 2)

Entendemos que a criacio de uma ideia de preservacio patrimonial, deve ser construida a
partit dos primeiros anos escolares, demonstrando a importancia do processo de formacio de
consciéncia e participacido. Nao ficando a cargo apenas de projetos que envolvam a arqueologia

publica.

Os resultados da pratica de educagdo patrimonial seriam “a inser¢do desta discussio nos
planos diretores e a criacio de leis de patriménio em diversos municipios brasileiros, além de uma
atuacdo destes profissionais junto ao Instituto do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional —
IPHAN (MAGALHAES; BRANCO; ZANON, 2007, p. 2).

O IPHAN estabelece que a educagao patrimonial seja um componente essencial e
permanente da educagdo nacional, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades de
processos educativos de cariter formal e nao formal.

% Entende a Arqueologia Publica como uma vasta area do campo arqueoldgico voltada para a reflexdo e
atuagdo sobre os aspectos politicos da disciplina com as mais diversas comunidades. (CARVALHO;
MENEZES, 2013, p. 3).
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Conforme estabelecido pelo IPHAN, as normas norteadoras para a realizacio de
Programas de Educagdo Patrimonial, dentro dos trabalhos arqueoldgicos estio presentes em
diversas obras publicadas do érgido como, por exemplo, o livto Normas e Gerenciamento do
Patrimonio Arqueoldgico (2010) e da Instrucio Normativa n® 001/20155

Nio cabe apenas em projetos de arqueologia preventiva, a execucio da educagdo
patrimonial como parte integrante das medidas mitigadoras durante os projetos de pesquisa. Assim,
da mesma forma, a extroversio do conhecimento produzido com os estudos realizados sob a ética
da Arqueologia Puablica.

A educacdo patrimonial transformadora, que pressupde alguns principios, como a
necessidade do reconhecimento de seu contexto imediato, de sua localidade, indo além do
patrimonio oficial, e assim, de uma concepgio tradicional de identidade nacional.

Apresenta-se como libertadora ao permitir uma coexisténcia que pode ser conflituosa ou
nao, de diversas formas manifestagdes que podem superar o que, em uma visao mais tradicional,
denomina-se patrimonio.

O foco na apropriacio e interpretagdo, geralmente conflituosa, favorecendo a
diversidade de possibilidade de entendimento acerca do patrimoénio; O local
como espago do plural, do mével, onde o individuo estabelece relagdes sociais
culturais com outras localidades; Valorizar as narrativas capazes de articular
tensdes entre o universal e o singular, o local. (MAGALHAES, 2009, p. 51)

O conhecimento de uma realidade ocorre por um fragmento que nio é neutro, sendo
assim, €é preciso problematizar a sua sobrevivéncia e a educacdo patrimonial deve trabalhar no
sentido de refletir sobre o conhecimento que todo patrimoénio é suporte, assim como contestar e
contextualizar sua autoridade narrativa (DEMARCHI, 2016, p. 278)

O Museu de Arqueologia e Etnologia da USP (MAE-USP) mantém um programa
permanente no Engenho dos Erasmos®, localizado em Santos litoral do estado de Sao Paulo, que
atende grupos e escolas visitantes.

As atividades desenvolvidas no engenho, com alunos da rede publica de Santos produziram
uma filmagem que foi roteirizada pelos préprios alunos participantes do projeto ‘Redescobrindo o
Engenho dos Erasmos’. Nesse programa, com a mediacdo dos educadores, os alunos recriaram o
cotidiano do engenho, com base em pesquisas em documentos historicos, utilizacao de técnicas de
filmagem e outros recursos pedagogicos.

Ao considerar as potencialidades e a riqueza de certo objeto material ou imaterial, devemos
criar uma consciéncia e a valorizacdo desse objeto pelo observador envolvido no processo
(CARVALHO; LUINDIA; AGUIAR, 2010, p. 70).

Segundo o Guia Basico de Educagiao Patrimonial do IPHAN (2009), a Educacio
Patrimonial é um instrumento de “alfabetizacdo cultural” que possibilita ao individuo fazer a leitura
do mundo que o rodeia, conduzindo o mesmo, a compreensio do universo sociocultural ¢ da
trajetéria historico-temporal em que esta inserido.

% Instrucao Normativa N° 001 de 25 de marco de 2015.
% O Engenho de Sio Jorge dos Erasmos foi o primeiro engenho de cana construido no Brasil, em 1532.
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Partindo desse pressuposto, é possivel a articulagiao de diversas areas do conhecimento em
um projeto, que pautado na interdisciplinaridade enquanto metodologia poderia congregar no eixo
das ciéncias humanas: Histéria, Arqueologia, Geografia e produzir uma troca de conhecimentos
formando parcerias para a valorizacio e prote¢do desses bens culturais.

Discutindo Patrim6nio Cultural Na Sala de Aula

A utilizacdo de novas metodologias de ensino tende a ser cada vez mais dinamica e liberta
de modelos pré-formatados e dos livros didaticos, a Educa¢io Patrimonial, nesse sentido, pode ser
vista como um projeto a ser inserido na escola, auxiliando a ampliar a nocdo de mundo e de como
nos relacionamos com ele.

A Arqueologia é um conceito recente que inclui diversas ciéncias sociais, sem limites
cronolégicos e, estuda as sociedades humanas por meio de sua cultura material e imaterial,
buscando inferir as relagSes sociais e as transformacgoes na sociedade (FUNARI, 2010, p. 15).

Os arquedlogos sio pesquisadores, com formagdo primaria de diversas areas das ciéncias
humanas e biolégicas, que dedicam seus estudos em identificar, estudar e pesquisar os objetos
produzidos por acGes humanas em sociedades pretéritas. Essas pesquisas arqueoldgicas contribuem
para a compreensio da estrutura sociocultural das sociedades primitivas, histéricas e também,
buscam compreender o processo de evolugao e transformacao dos grupos sociais.

Aplicado por metodologia especifica cujo objetivo ¢ aproximar o conhecimento produzido
pela arqueologia ao publico em geral, fazendo uso do maior nimero de ferramentas possiveis,
apresentaremos alguns modelos para a construgio do conhecimento.

A investigagdo arqueolégica contemporanea inclui nas agdes de socializagdo as expressoes
materiais da cultura, o patrimoénio imaterial e outros tipos de patrimoénio, favorecendo a
comunicagdo e a interagdo entre os grupos e comunidades.

A educagio patrimonial e a disciplina de Histéria podem utilizar edificios e centros
histéricos os sitios arqueoldgicos e paisagisticos podem refletira maior parte da Histéria do Brasil e
do mundo. Os objetos e monumentos do passado sio a evidéncia concreta da comunidade e da
mudanca dos processos culturais (BIESEK, 2004, p. 26).

O trabalho da Educacio Patrimonial ocorre com o contato direto, partindo da experiéncia
com algumas manifestagoes culturais em seus multiplos sentidos, significados e aspectos.

Para tanto, se faz necessario algumas escolhas como quais os materiais que serao utilizados,
faixa etaria do grupo participante, objetivos especificos da atividade.

Utilizaremos a metodologia de descricio para a identificacio de determinado objeto-alvo,
como um paralelo do trabalho arqueolégico realizado para a identificagdao de vestigios materiais.

A partir da aplicacdo da atividade com a descoberta do artefato arqueoldgico pela crianca,
promove a reconstrucdo e reorganiza¢ao da experiéncia interpretativa fixando a atenc¢do dela por
mais tempo. Nossa proposta é contribuir com a criagdo de um roteiro de orientagao para os debates
e estudos do assunto, para a abertura de novos caminhos para trabalhar e descobrir os significados
que se escondem atrds da expressdo patrimoénio cultural brasileiro.
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A partir de objetos comuns, produzidos para uma utilizagio cotidiana, procedemos para a
identificacdo desses objetos levando em consideracdo algumas informagoes a respeito e anotando
em uma folha a descricdo dos aspectos fisicos, como o tamanho; formato; cor; peso; matéria prima
empregada; possui ornamentos; estado de conservacio atual. Essas seriam as informagdes primarias
sobre o objeto em estudo.

O processo construtivo, perguntando onde foi feito, buscando assim uma indicagio do
fabricante; quem participou do processo de construcdo, trata-se de um objeto de producio
industrial ou artesanal; que partes compdem o objeto, uma descri¢ao fisica mais detalhada.

A funcio consiste em buscar o entendimento sobre quando, como, onde e por que esse
objeto era utilizado, quais os contextos: utilitirio de uso cotidiano era um objeto sagrado, os
detentores eram de qual classe social, etc.; Assim, com perguntas simples, podemos entender o
contexto histérico, politico e social daquele grupo que utilizou o objeto.

Qual o seu uso e as suas transformag¢des durante os anos, lembrando que estamos
trabalhando com um material que pode ter sofrido algumas alteracées de formato conforme o
passar dos anos. O ser humano, em sua evolugdo natural, modificou e adaptou suas producdes e
ferramentas buscando atingir em cada passo evolutivo uma versao melhor e mais funcional de suas
ferramentas.

Os significados atuais, ndo sendo incomuns, alguns locais ou objetos sofrerem uma
ressignificacdo com o passar do tempo. Assim, produtos criados pelo homem e utilizados por muito
tempo caem no desuso e apos, alguns anos quase esquecido, pode reaparecer como uma nova
versao e passar a ser utilizado novamente.

A ideia de valor, ndo carrega em si o valor econdmico, mas um valor ligado a cultura que
pode variar em determinadas regides ou paises.

Consideragdes finais

A partir do conhecimento do que é patrimonio histérico cultural, entendendo sua
importincia e participacio em determinados grupos, cria-se uma ligagio com o lugar em que
vivemos. Acreditamos que a valoriza¢do de determinados bens culturais é importante dentro do
processo de formacio de consciéncia sobre o patrimoénio.

Com o objetivo de discutir a questdio de formagdo educacional em projetos
interdisciplinares, conseguimos a partir de projetos concebidos para a formacio continua, utilizando
de metodologias de disciplinas pertencentes as Ciéncias Humanas, fomentar a importancia dessas
praticas.

Os parimetros curriculares nacionais propdem a utilizacdo da educag¢do patrimonial,
tomada de conhecimento e preservacio do patrimoénio cultural, em todos os niveis da educagdo
basica.

A arqueologia, enquanto ciéncia interdisciplinar por formagio contribui com seus métodos
de investigacdo e andlise, para a formacio desse conhecimento. Tris a tona um novo folego que os
projetos devem tomar para nio se tornarem apenas uma atividade lidica.

Em nossa visdo, quando o agente social, elemento chave para a formacdo de consciéncia de
preservacgao, se insere e aquilo que ele entende como patrimoénio é mais o que o que foi deixado
pelo pai, terd a certeza que um novo olhar mais cuidadoso e responsavel farda a diferenca no
processo de formagao.
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DIALOGOS ENTRE MUSICA POPULAR BRASILEIRA E RELIGIOES DE MATRIZ
AFRICANA: CLEMENTINA DE JESUS, GUARDIA DE TRADICOES.

Rafael Lopes de Sousa®!
Marcia dos Santos Silva®?

Resumo

Neste artigo analisamos paisagens em transi¢do e momentos de rupturas, que se evidenciam nas
intervengdes e questionamentos da musica negra em meados da década de 1960 no Brasil. A analise
decorre da problematiza¢do da musica de Clementina de Jesus e suas ligagbes com as tradi¢oes
religiosas e musicais da cultura africana. A musica e seus rituais exerceram e exercem um papel de
grande relevancia nos encontros, reunides e festas de matriz africana. Esses encontros, seja para
rezar seja para festejar, foram e ainda é um importante espaco de producio de subjetividades e
fortalecimento da identidade para os afro-descendentes.

Palavras-chave: Clementina de Jesus, musica, cultura africana

Abstract

In this article we analyze landscapes in transition and moments of rupture, which are evident in the
interventions and questionings of black music in the mid-1960s in Brazil. The analysis stems from
the problematization of Clementina de Jesus' music and its links with the religious and musical
traditions of African culture. Music and its rituals played and play a very important role in meetings,
meetings and parties of African origin. These meetings, whether to pray or to celebrate, were and
still are an important space for the production of subjectivities and the strengthening of identity
for afro-descendants.

Keywords: Clementina de Jesus, music, african culture

Apresentagao

Os movimentos culturais que emergiram na década de 1960 provocaram mudangas
importantes, ndo s6 no campo da cultura, mas também, na politica. A Contracultura trouxe consigo
a emergencia dos novos “movimentos sociais”: negros, gays e feministas lutavam por uma igualdade
em meio as diferencas, essas novas frentes de batalha ultrapassaram os movimentos tradicionais
focados em uma identidade de classe. As ideias que circulavam eram variadas, mas a critica aos
meios de comunica¢ao de massa e aos pilares do capitalismo era uma constante. Nesse perfodo
temos um balangar das estruturas sociais vigentes, na diversidade de questionamentos, vozes, antes
silenciadas, fizeram-se ouvidas. Havia um ressoar de um grito por liberdade, no qual os “novos
sujeitos” da histéria tentavam visibilizar suas angustias e anseios. Nessas lutas politicas e sociais
cada movimento buscava afirmar a sua identidade e, dentre as virias bandeiras levantadas, ‘“a
questdo racial ndo ficou imune ao contexto de revisGes criticas, invenc¢des e dematrcacOes de
fronteiras que caracterizaram os movimentos culturais desse periodo” ¢,
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0 CARVALHO, Noel dos Santos. Dois Ensaios de sistematizagdo da questdo racial no cinema: o contexto do
Cinema Novo. IN: Souza, Edileuza Penha (Organizadora). Negritude, Cinema ¢ Educagio: Caminhos para a
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Foram nos espagos criados pelas lutas antirracistas que os sujeitos do Atlantico Negro
tiveram a oportunidade de fazer as suas proprias narrativas e reconstruir as suas identidades através
do “orgulho negro”. A bandeira do pan-africanismo corroborou com esse processo.

Nos Estados Unidos movimentos como os dos Black Power e Panteras Negras foram
exemplos de frente de luta pelos direitos civis da populacdo negra. O Brasil nao ficou de fora das
lutas do povo negro, em 1978 temos a fundagio do Movimento Negro Unificado. A fundagao do
MNU em Sao Paulo representa um marco fundamental na consolidagio do movimento negro
contemporaneo, pois ele se espalhou pelo Brasil e influenciou a criagdo de outras organizagdes
negras. O MNU lutava por uma “auténtica democracia racial”, desejava a inser¢do do negro na
sociedade e a construgdo de “uma nova sociedade onde todos realmente participassem”. Durante a
ditadura militar, a partir dos anos 70, a perspectiva de luta passou a articular as categorias de “raga”
e “classe”.

“Nio somente no que tange a denuncia do mito da democracia racial, mas
também com relagdo a transformacio da propria sociedade como um todo, o
que demonstra uma guinada na visao politica e uma consequente aproximaciao
com “qualquer luta reivindicativa dos setores populares da sociedade brasileira”
e principalmente com grupos de esquerda que se opunham ao regime vigente”
(PEREIRA, 2013, p. 103)

No Brasil, as artes foram o grande critico e catalisador das lutas emergidas nos anos 60 e
70. Mesmo vivendo num petiodo de restricdo a liberdade e, sob o peso da ditadura militar, diversos
artistas fizeram os seus movimentos de contestacio a realidade social, politica e econdémica da
época.

A musica, sobretudo a chamada “musica popular”, ocupa no Brasil um lugar privilegiado
na histéria sociocultural, lugar de mediagdes, fusdes, encontros de diversas etnias, classes e regioes
que formam o nosso grande mosaico cultural. Além disso, a musica tem sido, a0 menos em boa
parte do século XX, a tradutora dos nossos dilemas nacionais e veiculo de nossas utopias sociais.

(NAPOLITANO, 2002, p. 7)

A musica traduziu os dilemas raciais do periodo e, através das trajetorias, repertorios e
performances de diversos artistas brasileiros, funcionou como um importante instrumento de
resgate e positivacdo da cultura afro-brasileira.

Para Paul Gilroy "a arte se tornou a espinha dorsal das culturas politicas dos escravos e da
sua historia cultural” (GILROY 2001, p.129). Os povos negros submetidos a escravidao tiveram na
arte a sua expressao de liberdade. A oralidade, assim como as artes do corpo, possibilitou aos povos
vivendo em didspora o compartilhamento de saberes, experiéncias e cosmovises. A musica exerceu
e exerce um papel de grande relevancia na manutencio das tradicbes matriz africana. Através da
musica podemos ir da reza a festa, refletir sobre subjetividades e as identidades. A musica, também
figura como uma das mais influentes de resisténcia dos povos do Atlantico Negtro.

Clementina de Jesus

Na producido artistica brasileira dos anos 60 e 70, a figura de Clementina de Jesus,
antecipou a valoriza¢io e positivagao da estética negra.
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Nos anos 70 presencia-se um de resgate e valorizacio de uma cultura autenticamente
brasileira, nesse sentido buscam-se as nossas verdadeiras raizes, o que seria mais auténtico, assim a
tematica Africa passa a ser mais constante na producio artistica brasileira; o samba que andava um
tanto embranquecido com a bossa nova reconhece a sua cor e suas origens, e Clementina destaca-se
nesse perfodo como uma das protagonistas dessa afirmacdo da identidade negra.

Clementina de Jesus ndo era cantora profissional, mas ja era bem conhecida nas rodas de
samba das comunidades do Rio de Janeiro. Ela foi apresentada ao grande puiblico aos 63 anos de
idade, pelo poeta e produtor, Herminio Bello de Carvalho. O nome de Herminio merece destaque
no contexto das lutas e construcdes culturais para que o samba se tornasse expressio legitima da
cultura negra.

Em tempos de ditadura, para contrapor-se a producio alienada da industria cultural,
criticos musicais promoviam batalhas em torno do que seria uma expressao auténtica de brasilidade.
Para alguns desses criticos como Sérgio Cabral, José Ramos Tinhorio, Ricardo Cravo Albim e o
proprio Herminio Bello de Carvalho, Clementina de Jesus seria um simbolo de autenticidade, um
clo entre a verdadeira cultura negra ¢ a mie Africa. Clementina era ovacionada e posicionada por
esses criticos como uma espécie de griof#, pois, transmitia através da oralidade saberes ancestrais.

Clementina nasceu na baixada fluminense, em 07 de fevereiro de 1901, no municipio de
Valenga, regido marcada pela expansio cafeeira e onde as expressdes de cultura afro-brasileira sao
bem singulares, mas as suas memorias ancestrais se vinculam, também, a prépria origem familiar.

Muitos avaliavam a producdo de Clementina como sendo um elo com o canto dos
africanos escravizados, e essa caracterizacdo é plausivel, ji que os avos com os quais ela teve
contato, Abraio e Tereza Mina, foram escravizados.

A mae de Clementina era conhecida pela alcunha de Dona Amélia Rezadeira, além, das
rezas, Amélia, também, realizava partos na comunidade. Dona Amélia quase se tornara escrava,
assim como os seus pais. Esse evento s6 ndo se concretizou devido a Lei do Ventre Livre. Ja o pai
da futura cantora, Paulo Baptista dos Santos, ganhava a vida exercendo os oficios de pedreiro e
carpinteiro, e nas horas vagas dedicava-se a tocar viola e jogar capoeira, Seu Paulo era descendente
dos povos bantos.65.

% Diversos estudos — ERLICH (1997), HOBSBAWM (1990) e MUGGIATI (1983) — Convergem para a
possibilidade de o grito ter sido a primeira forma utilizada pelos africanos. Uma vez que musica e linguagem
na Africa nunca foram rigidamente divididas, um segmento dos musicos responsabilizava-se pela conservagio
narrativa da histéria e das tradigdes das comunidades, o outro segmento tinha a incumbéncia de manter o
ritmo da mdusica. No contexto dos EUA o grito continua com sua vocagao comunicativa, mas agora
transportando todo o lamento dos escravos isolados nos pesados trabalhos do campo. Mais informagoes do
significado dos gritos na tradigio musical dos negros ver SOUSA (2012).

0% BANTOS: Conjunto de povos localizados principalmente na regido do centro-sudoeste do continente
africano. Individuos dessa origem, em especial os embarcados nos portos de Cabinda, Luanda e Bengucla,
representaram cerca de dois tercos dos enviados para as Américas como escravos entre os séculos XV e XIX,
como consignado no verbete Afiica. Responsaveis pela introducio no continente americano de maltiplos
instrumentos musicais, como a cuica ou puita, o berimbau, o ganza e o reco-reco, bem como pela criagiao da
maior parte dos folguedos de rua até hoje brincado nas Américas e no Caribe, foram certamente africanos do
grupo Banto, falantes de linguas como quimbundo, quicongo, umbundo e aparentadas, que legaram a musica
brasileira as bases do samba e o amplo de manifestagdes que lhe sio afins. SIMAS, Luis Antonio; LOPES,
Nei. Dicionario da Historia Social do Samba. Rio de Janeiro: Civilizag¢io Brasileira, 2015, p. 32-33)
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Clementina desde a infincia teve contato com o jongo e as manifestacdes religiosas de
matriz africana. A familia de Clementina era de Minas Gerais e boa parte das cangoes de origem
banta foi aprendida no seio familiar.

Clementina firmou-se como uma interprete de sambas, principalmente de morro, mas, o
seu trabalho estd fortemente atrelado ao universo banto, ou banfu. Os jongos, corimas, lundus e
sambas de tradi¢do rural eram frequentes nas cangdes interpretadas pela cantora. Essas tradigGes
sintetizadas em Clementina foram verdadeiras descobertas para Herminio Bello de Carvalho, e nos
debates que se travava na época sobre cultura auténtica, Clementina serd vista como uma verdadeira
representacio da Africa.

Nesse contexto cultural das décadas de 60 e 70 em que Clementina desponta, jovens e
intelectuais de esquerda se empenham no resgate de nossas tradicGes e na busca de uma cultura
popular auténtica, cujo Intuito era construir uma nova nagdo. ‘“Pode-se mesmo dizer que
predominava a empolgacdo com o “novo”, com a possibilidade de construir naquele momento o
“pais do futuro”, mesmo remetendo as tradi¢ées do passado” (RIDENTI, 2010, p. 91). Herminio
comungava dessas ideias e nos projetos idealizados por ele, havia a valorizacdo das herancas
africanas e manifestacdes afro-brasileiras.

A Africa era exaltada e consumida por esses jovens da classe média, e exaltada por criticos e
intelectuais de esquerda. Bom, mas, cabe pensar: O que era a Africa para esses intelectuais e
agitadores culturais?

A énfase dada a uma heranca africana pura na construcio da identidade brasileira se
caracteriza por visdo fragilizada, pois, ndo é possivel entender os desdobramentos de uma heranca
africana apoiando-se em essencialismos culturais extremos.

Segundo Paul Gilroy, as culturas do atlintico negro seriam portadoras de um cariter
desavergonhadamente hibrido e, que

A complexidade sincrética das culturas expressivas negras por si s6 fornece
poderosas razdes para resistir a ideia de que uma africanidade intocada,
imaculada, reside no interior dessas formas, operando uma poderosa magia de
alteridade a fim de acionar repetidamente a percepcido de identidade absoluta.
(Gilroy, 2001, p. 208)

Herminio Bello conheceu Clementina numa festa de Nossa Senhora da Gloria, o poeta
ficou encantado ao ouvir a nobre senhora, que apesar de cantar de maneira magnifica, e ter
frequentado, por intermédio de Heitor dos Prazeres, a casa de Tia Ciata%, e ser préxima dos
bambas do samba como Paulo da Portela, Pixinguinha, Donga, Jodo da Baiana, Cartola, entre
outros, ganhava a vida trabalhando como doméstica.

A parceria profissional entre Herminio e Clementina se inicia em 1964. Desde o primeiro
momento, o vinculo entre os dois extrapola o ambito profissional e adentra o vinculo afetivo.
Quelé, como Clementina também era conhecida, ird se tornar a mie de um poeta crescido, poeta
que ira projetar em Clementina a figura mae preta.

Na leitura das bibliografias que retomam esse aspecto do amor de Herminio por
Clementina, e sua transfiguracdo em mae preta, apesar da beleza e carinho existente, nos causa certa
inquietagio.

% Tia Ciata: Uma das senhoras provenientes da Bahia que integra o grupo das chamadas Tias Baianas.
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E sabido que Clementina era uma senhora com idade avancada para os padrées da época, e
necessitava de cuidados mais especificos. Herminio cuidou de perto da carreira de Clementina,
pensou em performances que fixassem a imagem de dama do samba em ligagio com a Africa;
atuou desde as escolhas das cances, as roupas e acessorios que remetessem a ideia de uma suposta
cultura auténtica de origem africana, a fixagdo de elementos de religiosidade afro-brasileira,
também, é uma constante.

As vestes e aderecos utilizados por Clementina de Jesus nos faz lembrar a figura de uma
mae de santo, figuras de mulheres importantissimas no universo afrorreligioso brasileiro. Essas
mulheres sio as intermediarias entre os deuses e os homens, e responsaveis pelo nascimento e
iniciacio de seus filhos de santo, além, de preservacio da forea vital da casa que é o axé.

Na cosmovisdo dos africanos o mundo ¢ gerido por forgas vitais. A for¢a vital estd presente
em todos os seres existentes e o homem ocupa lugar central. Nessa visdo de mundo estimula-se
uma relacao harmonica entre o homem e o meio ambiente, desta maneira, quando o homem rompe
esse equilfbrio, as forgas da natureza se voltam contra os seres humanos. “O sistema de pensamento
tradicional africano entende que tudo no universo se interliga” (SERRANO; WALDMAN, 2007).

As mies de santo sio lideranc¢as importantes na manutengao das tradi¢des e construcio de
um modo negro de viver no Brasil, através da atuacdo dessas mulheres, no espago do sagrado foi
possivel construir redes de solidariedade e reconstruir lagos familiares perdidos mediante a
escravidio e diaspora.

Nas narrativas acessadas sobre Clementina, fica evidente a fixacdo da imagem de mie preta,
uma mae repleta de encantos e docilidade. Herminio e a prépria midia refor¢aram essa construgio
imagética. Esse fato merece ser analisado com cuidado, pois, essa extrema tutela atribui um lugar
especifico para Clementina e, olha-la apenas pela perspectiva da doce mae preta, talvez, em certa
medida, camufle a poténcia e a for¢a dessa mulher.

Quando nos voltamos para a questdo de género e etnia, percebemos que as representagoes
vinculadas as mulheres negras sdo extremamente negativas, as caracteristicas raciais e fenotipicas
dessas mulheres sdo utilizadas como elementos de depreciagdo identitaria. Nas sociedades
patriarcais e imbuidas de racismo e sexismo, persiste-se o esteredtipo de uma mulher negra
hipersexualizada, em posicao servil e sem capacidade de pensar. Clementina de Jesus € situada numa
outra perspectiva de representacdo das mulheres negras

Do outro lado das representagoes das negras como selvagens sexuais
desqualificadas ¢/ou prostitutas hi o estereétipo da miae preta. Mais uma vez
essa imagem registra a presen¢a feminina negra como significada pelo corpo,
neste caso, a construcio de mulher como mie peito, amamentando e
sustentando a vida de outros. (HOOKS, 1995, p. 469)

As mulheres negras ainda sido atribuidas “naturalmente” o papel de cuidadora, ou,
empregada doméstica, independente da posicdo profissional que elas ocupem a imagem da mae
preta, abnegada e que a todos nutre com seu peito, ainda, resiste culturalmente.

Entendemos que seja importante pensar a trajetoria de Clementina de Jesus para além das
lentes de seu produtor, saber como era a vida dessa mulher enquanto trabalhadora doméstica,
esposa, mie, avé e cantora de partido-alto dentro da sua comunidade. Clementina representava o
samba do dia a dia das comunidades do Rio de Janeiro e as vivéncias que ali estavam. Essa senhora
viveu a expetiéncia de ser mae solteira, ganhava a vida como doméstica, sonhou um grande amor e,
pensou acessar uma vida melhor, como ter aposentadoria e casa propria.



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 16 N°41 vol. 6 — 2020 ISSN 1809-3264

Pagina 98 de 109

A vida de Clementina se assemelha a vida de inimeras brasileiras de origem humilde, nos
desassossegos e perrengues do dia a dia. Essas realidades vividas em certa medida estdo
simbolizadas nas can¢des que Clementina interpretou.

A dissertagao Rosa de Ouro: luta e representacio politica na obra de Clementina de Jesus¢’
faz um bom recorte sobre as possibilidades de resgatar a trajetéria de Clementina de Jesus em
outras roupagens, pois, ali sio pontuadas algumas estratégias de sobrevivéncia elaboradas por
Clementina, como o empenho em ter a casa propria ou uma carta solicitando sua aposentadoria as
oficialidades da previdéncia. Clementina foi um icone da cultura negra, mas também representou as
varias faces da populagdo negra empobrecida em nosso pais.

Cumprindo a funcio de grzo#¥, Clementina cantou e divulgou praticas, saberes, memorias,
manifestagbes e ritos que atravessaram o Atlantico junto daqueles que aqui viveram na condi¢do de
escravizados. A manutencdo das tradi¢Ges africanas, mesmo que fragmentarias foi um alento para
aqueles que foram arrancados de suas terras e submetidos a toda forma de violéncia da colonia ao
império, e mesmo apos a abolicdo da escravatura; estudos historiograficos apontam que o advento
da Proclamacdo da Republica pouco suavizou as condi¢des de vida do negro no Brasil, esses
passaram de escravos a condicdo de semi-cidaddos, excluidos socialmente e muitas vezes
perseguidos em suas manifestacSes culturais e religiosas. O negro diante das dificuldades impostas
pelas realidades vividas ajustou e recriou a cultura dominante de acordo com seus preceitos e
valores, contribuindo para a formacao das praticas sincréticas existentes no Brasil.

As cangbes de Clementina, sua voz, trajes e gestos nos fornecem elementos significativos
do universo religioso em que se ancoram as religiGes afro-brasileiras, no entanto, um detalhe nos
chama a atenc¢io, Clementina era catélica.

Herminio Bello de Carvalho esforcou-se para vincular uma possivel devogio de
Clementina ao universo afrorreligioso, mas, suas narrativas biograficas confirmam uma fé catélica.
O fato de Clementina se pronunciar como catélica, ndo a impediu de transmitir através de sua arte
as cancdes de terreiro.

Clementina frequentava os candomblés desde a infancia, e chegou a ter o peito cortado em
um ritual nagd de fechamento de corpo, cujo intuito era ter uma vida mais segura e confortavel, ou
seja, livrar-se das mazelas da pobreza. Além do ritual, Clementina, mesmo afirmando a fé catdlica,
entoou cancoes em terreiros de candomblé.

No universo afrorreligioso tudo é movido a musica, nos terreiros, os xzrés*? sio movidos ao
som de palmas e tambores. A danca e o toque sdo os caminhos trilhados para se conectar com a
ancestralidade e os deuses. Nesse espaco sacralizado as pessoas rezam, dangam e comem; evocam
0s seus Orixds protetores.

67 SILVA, Luciana Leonardo da. Rosa de ouro: luta e representagido politica na obra de Clementina de Jesus.
Niteréi, RJ: Dissertacio da UFF, Orientadora: Martha Abreu, 2011-

% A maior parte das sociedades africanas da grande importancia a oralidade e ao conhecimento transmitido
de geracio em geracdo por meio das palavras. Nas sociedades de tradicio oral, a palavra tem um valor
sagrado, sua origem ¢ divina. MATTOS AUGUSTO, Regiane. Histéria e cultura afro-brasileira. 2. ed. Sdo
Paulo, Contexto, 2002, p. 19.

9 Xiré ¢ uma palavra Yoruba que significa roda, ou danca utilizada para evocagdo dos Orixas conforme cada
nagio. O xiré apresenta-se como o ponto maximo do ato litdrgico numa casa de candomblé. E a festa, é o
culto a fartura, ¢ o momento do nascimento do orixa, quando esse orixa estd pronto pra ser apresentado ao
publico. RAMOS, Eurico. Revendo o Candomblé: respostas as mais frequentes perguntas sobre a religido.
Rio de Janeiro: Mauad X, 2011. P 38
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Em “Riso negro e identidade”, o professor Kabengele Munanga aponta que “E sempre
através do canto e do riso que eles buscam a forga, a energia, o ativismo e a vitalidade. A sonoridade
dos instrumentos, a danca e a musica se aliam ao riso para a unido de todos os membros do grupo
que participam da festa” (MUNANGA, 2014).

As supostas contradi¢des de Clementina no campo religioso podem nos fornecer pistas
importantes sobre o modo de viver e crer dos negros no Brasil, onde tradi¢oes e praticas africanas
foram recompostas e ressignificadas.

Na perspectiva de alguns criticos Clementina era simbolo de uma cultura auténtica, mas,
cabe questionarmos o essencialismo cultural e sua Africa intocada. A Africa deve ser compreendida
em sua multiplicidade, assim como a formata¢ao das identidades negras, segundo Stuart Hall
o momento essencializante é fraco porque naturaliza e des-historiza a diferenga, confunde o que é
histérico e cultural com o que é natural e biolégico e genético. No momento em que o significante
‘negro’ é arrancado de seu encaixe historico, cultural e politico, e ¢ alojado em uma categoria racial
biologicamente construida, valorizamos, pela sua inversio, a propria base do racismo que estamos
tentando desconstruir (HALL, 2013 p. 383-384)

Stuart Hall sinaliza que devemos ter aten¢io com a diversidade e ndo com a
homogeneidade da experiéncia negra. A prépria experiéncia da didspora negra e do Mundo
Atlantico é marcada por um processo de continuidades e descontinuidades, onde elementos das
culturas africanas, europeias e das Américas se esbarram, algumas vezes se fundindo, e gerando
sincretismo e hibridez cultural. E ilusio buscar na Africa algumas praticas que se configuraram
apenas na experiéncia da didspora, pois, na medida em que

(...) As identidades parecem invocar uma origem que residiria em um passado
histérico com o qual elas continuariam a manter uma certa correspondéncia.
Elas tém a ver, entretanto, com a questdo da utilizacdo dos recursos da historia,
da linguagem e da cultura para producio nio daquilo que somos, mas daquilo
no qual nos tornamos. Tém a ver ndo tanto com as questdes “quem nds somos”
ou “de onde viemos”, mas muito mais com as questdes “quem nds podemos
nos tornar” e “como essa representagdo afeta a forma como nés podemos
representar a nos proprios”. Elas tém tanto a ver com a invengao da tradi¢ao
quanto com a propria tradigdo, a qual elas nos obrigam a ler nio como uma
incessante treiteracdo, mas como “o mesmo que se transforma” (Gilroy, 1994):
ndo o assim chamado “retorno as rafzes”, mas uma negociagio com nossas
“rotas”. (HALL, 2014, p.108-109)

Azevedo ao analisar a trajetoria de Geraldo Filme, no livro Sambas, Quintais e Arranha-
Céus: as micro-africas em Sio Paulo exemplifica as reflexdes de Paul Gilroy enfatizar a ideia de que
buscar uma pureza africana ja nao faz sentido, pois, a

experiéncia da didspora negra ¢ do Mundo Atlintico remapearam, valores,
saberes e fazeres. A zona do Atlantico possibilitou a formacio de redes de
contato entre diferentes Africas, Europas e Américas, constituindo uma teia
multifacetada onde o Atlantico Negro se expandiu na Modernidade. Sua
expansdo pode ser considerada como dissenso, contraponto, resisténcia a
expansdo da Europa, mas também como uma vivéncia negociada, dado os
diferentes campos de forgas nas areas Atlanticas sob a hegemonia europeia. As
micro-africas foram pensadas desse modo, como ressignificacdo da didspora e
seus desdobramentos (AZEVEDO, 2016 p. 13-14).
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Nesse ponto, Azevedo, nos ajuda a pensar a heranga africana nas Américas e no Brasil por
outra perspectiva, que nio se pauta na busca de continuidades e permanéncias, que para ele sdao
“verdades mortas”. O que realmente importa sdo “as conexdes, injuncSes, tensdes e negociagoes
estratégicas”.

Azevedo, ao pesquisar os caminhos trilhados por Geraldo Filme, que também foi parceiro
de Clementina, desenvolve o conceito de micro-africas. O autor constata que os elementos de
cultura africana se espalham por diversos territorios. Ao estudar a trajetoria de Geraldo Filme, ele
evidencia sinais de uma conexdo desse musico com a Africa, em Sio Paulo, que assim como em
outros territérios do Brasil, Sao Paulo, também, carrega os fragmentos de uma ancestralidade
africana pautada em saberes orais e acusticos que foram acessados e recompostos pelos negros e
transmitidos de geragdo em geragao.

Diante do exposto o que se percebe é que a construgao de uma identidade negra nas
Américas e no Brasil no se processa exatamente pela sobrevivéncia ou nao dos elementos culturais
de matriz africana, o que de fato esbo¢a uma identidade negra, sdo as estratégias e os modos de
resistir ao racismo imposto aos escravos e seus descendentes no Mundo Atlantico.
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EDUCACAO FISICA NO ENSINO MEDIO: UM ESTUDO DAS ESCOLAS DA REDE
ESTADUAL DE CRUZ ALTA — RS
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Resumo

Este estudo objetivou analisar as particularidades da Educagio Fisica no Ensino Médio na rede
publica de ensino da cidade de Cruz Alta — RS, no que diz respeito ao curriculo, participagao dos
alunos nas aulas, bem como a opinido dos professores quanto a evasiao dos alunos destas aulas.
Participaram do estudo 10 professores que responderam a um questionario, sendo os dados
analisados por meio da estatistica descritiva. Os resultados do presente estudo, em sintese
evidenciaram que a Educagiao Fisica no Ensino Médio tem enfrentado grandes problemas, tanto no
salatio, na infraestrutura, na falta de materiais, na desvalotizacao dos alunos familiares e direcio das
escolas. Outro ponto que chamou a atengdo foi a falta de interesse dos alunos pela disciplina,
mesmo sendo considerada uma das disciplinas mais importante do curticulo na visio dos alunos.
Palavras-chaves: Professor. Educacio Fisica. Ensino Médio. Evasio Escolat.

Abstract

This study aimed to analyze the particularities of Physical Education in Secondary Education in the
public school system in the city of Cruz Alta - RS, with regard to the curriculum, patticipation of
students in classes, as well as the opinion of teachers regarding the evasion of students from these
schools. classes. Ten teachers participated in the study, who answered a questionnaire, and the data
were analyzed using descriptive statistics. The results of this study, in summary, showed that
Physical Education in High School has faced major problems, both in salary, infrastructure, lack of
materials, devaluation of family students and school management. Another point that drew
attention was the students 'lack of interest in the subject, even though it is considered one of the
most important subjects in the cuttriculum in the students' view.

Keywords: Teacher. Phisycal Education. High School. School Dropout.

Introdugio

Na perspectiva da Educagio Fisica Escolar, especificamente, no que diz respeito ao Ensino
Médio apontamos para os Pardmetros Curriculares Nacionais Ensino Médio - PCNEM (BRASIL,
2000) que destacam que, este nivel de ensino no Brasil estd mudando. De acordo com os referidos
Parametros, a consolidacio do Estado democratico, as novas tecnologias e as mudancas na
produgido de bens, servigos e conhecimentos exigem que a escola possibilite aos alunos integrarem-
se a0 mundo contemporaneo nas dimensdes fundamentais da cidadania e do trabalho. Partindo de
principios definidos na Lei de Diretrizes e Bases da de Educagio Nacional (LDB, 1996), o
Ministério da Educac¢io, num trabalho conjunto com educadores de todo o pais, chegou a um novo
perfil para o curriculo, apoiado em competéncias basicas para a inser¢do de nossos jovens na vida
adulta (BARSIL, 2000).

70Académica do curso de Educacio Fisica Licenciatura da Universidade de Cruz Alta - UNICRUZ.

"1 Professora Doutora em Educa¢io em Ciéncias: Quimica da vida e Saude (UFSM). Docente do curso de
Educagio Fisica da Universidade de Cruz Alta — UNICRUZ e do Programa de Pés Graduagio em Atengio
Integral a Saude — PPGAIS/UNICRUZ.
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A proposicao dos PCNEM veio para nortear uma nova proposta de ensino, pois 0 mesmo
era descontextualizado, compartimentalizado e baseado no acumulo de informagbes. Ao contririo
disso, buscou-se dar significado ao conhecimento escolar, mediante a contextualizagdo; evitar a
compartimentalizacio, mediante a interdisciplinaridade; e incentivar o raciocinio e a capacidade de
aprender. Estes Parametros cumprem o duplo papel de difundir os principios da reforma curricular
e otientar o professor, na busca de novas abordagens e metodologias (BRASIL, 2000).

Por outro lado, Celante (2000) critica os PCNEM da Educacio Fisica no Ensino dizendo
que o documento se preocupa demasiadamente em destacar a influéncia do esporte como tnica
pratica pedagdgica do professor e a necessidade do resgate do prestigio da disciplina por parte de
alunos e professores. Em seu entender, deveria centrar suas discussGes na construcio de um
conhecimento padronizado com objetivos definidos, possibilitando uma educagido que contemple
as dimensées de desenvolvimento do ser humano. Betti e Zuliani (2002) reforcam este
posicionamento salientando, que a Educagao Fisica no Ensino Médio deve atender as necessidades
dos alunos, e nio aprofundar ou apenas reproduzir os conteudos trabalhados durante o Ensino
Fundamental.

Em geral, durante o Ensino Médio a Educacdo Fisica ndo deve voltar-se apenas para a
pratica, mas utilizar-se de conhecimentos teéricos sobre o movimento humano e o esporte ou de
problemas de ordem social, politica, emocional, psiquica e fisica, criando situacGes-problema que o
proprio aluno devera resolver. A partir disso, os alunos desenvolveriam a capacidade de criticar e
discutir seus pontos de vista com autonomia (CELANTE, 2000; HILDEBRANDT-STRAMANN,
2001).

Sanches (2011) refor¢a que a aprendizagem de habilidades motoras e capacidades fisicas é
necessaria, porém insuficiente. Assim, o aluno deve ser um praticante lucido e ativo, que tenha
conhecimento e compreensio dos pressupostos do jogo e seja capaz de apreciar todos os aspectos
que o envolvem, tais como: a estética e a técnica; as informacgdes e interesses politicos, sociais,
econdmicos e histéricos do esporte; os recursos inadequados para melhor rendimento, bem como a
influéncia das formas de comportamento pacifico ou violento dos praticantes e dos espectadores,
dentre outros (SANCHES, 2011).

Diante disso, Celante (2000) conclui que, por meio da Educacio Fisica que o aluno do
Ensino Médio podera compreender, questionar e criticar os valores que sdo atribuidos ao corpo e
a0 movimento corporal, para poder transforma-los. Em suma, cabe a Educagao Fisica o papel de
introduzir e integrar o aluno no universo da cultura corporal. Neste mesmo contexto, Betti e
Zuliani (2002) enfatizam que, a Educagao Fisica deve ter caracteristicas particulares, inovadoras e
diferenciadas em relacdo a fase cognitiva, fisica, social, cultural e afetiva em que os adolescentes
estdo vivendo.

O professor de Educagio Fisica deve buscar uma integracdo com o trabalho desenvolvido
na escola, colocando o seu componente curricular no mesmo patamar de seriedade e compromisso
com a formacio do educando. No entanto, de acordo com os PCNEM (BRASIL, 2000), em
diversas escolas, a disciplina encontra-se desprestigiada e relevada a segundo plano. Ressalta-se,
ainda, a falta de comprometimento dos alunos com a aula de Educacido Fisica e a pouca
importincia dada as aulas, reflexo de um nimero pequeno de alunos dispostos a participar das
mesmas. Assim, torna-se de fundamental importincia a investigagdo quanto a organizacio e
importancia desta disciplina no curriculo do Ensino Médio.
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Assim, justifica-se este estudo que tem como objetivo analisar as patticularidades da
Educacio Fisica no Ensino Médio na rede publica estadual de ensino da cidade de Cruz Alta — RS,
no que diz respeito a organizacdo da disciplina, a participacdo dos alunos nas aulas, bem como a
opinido dos professores quanto a evasiao dos alunos destas aulas.

Procedimentos metodologicos

Participaram desta pesquisa do tipo quantitativa descritiva dez professores das seis escolas
Estaduais com Ensino Médio da cidade de Cruz Alta-RS, o que correspondeu a 90% dos
professores da referida rede. Todos os participantes do estudo assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE Como instrumento de pesquisa foi utilizado um
questionario com perguntas abertas e fechadas, que foi respondido pelos professores. O quadro 1
resume as fontes, instrumento e participantes do estudo.

Quadro 1 — Fontes/instrumentos, forma de coleta de dados e participantes do estudo.

Categorias Informagdes Instrumento

Ano de formacio

Instituicdo de formacao

Caracterizacio dos | Tempo de experiéncia no Ensino Médio
professores Carga horaria semanal

Formacao continuada

Satisfacao com o salario

Frequéncia semanal e duragio das aulas
Organizagio da | Organizagio das Turmas Questionario
disciplina Objetivos e Conteudos desenvolvidos
Metodologias das aulas

Espaco Fisico, Materiais e Equipamento

Como ocorre a participagio dos alunos
Opinido dos alunos sobre a EFEM

Dificuldades enfrentadas pelos professores

Participagao dos
alunos

Evasio Opinido do professor sobre a evasio dos alunos

Fonte: Os autores.

Os dados foram analisados por meio da estatistica descritiva com o uso da frequéncia
relativa e percentual.

Resultados e discussdes

Os resultados do presente estudo foram analisados separadamente em fungio das seguintes
categorias: a) caracterizacdo dos professores; b) Organizacdo da disciplina; ¢) compreensdo dos
alunos sobre a importincia da Educacdo Fisica no Ensino Médio; e, d) opinido dos professores
sobre a evasio.

a) caracterizagdo dos professores
Os professores que participaram do estudo foram caracterizados quanto a: sexo, idade,

instituicao de ensino, formacio, jornada de trabalho, tempo de exercicio no magistério e na escola,
formacio continuada e satisfacio com o salario (QUADRO 2).
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Quadro 2 - Caracterizagio dos professores de Educacio Fisica do Ensino Médio
Variaveis Indicadores (%)
Sexo Masculino 60
Feminino 40
Idade 41 2 50 anos 60
31 2 40 anos 30
+ de 51 anos 10
Instituicdo de ensino UNICRUZ 100
Ano de formacao 1986 10
1995 — 1998 40
2000 — 2006 50
Formacio Educacio Fisica Generalista 100
Jornada de trabalho 40 horas 60
20 horas 20
60 horas 10
Tempo de exercicio no magistério 3a5anos 10
5210 anos 20
+ de 10 anos 70
Tempo de atuagio na escola Menos de 1 ano 10
125 anos 40
5210 anos 40
+ de 10 anos 10
Formacio continuada Sim 70
Nio 30
Satisfacao com o salario Satisfeito 10
Mais ou menos satisfeito 10
Insatisfeito 80

Fonte: Os autores.

Conforme pode-se observar no quadro 2, é possivel perceber que, a maioria dos
professores de Educagio Fisica eram do sexo masculino, com idade entre 41 a 50 anos, formados
em Educacio Fisica generalista entre os anos de 2000 a 2006, na Universidade de Cruz Alta-RS. A
maioria dos professores tem jornada de trabalho de 40 horas e exercem a profissio ha mais de 10
anos. Os docentes, na maioria, salientaram que, realizam cursos de formacdo continuada e
encontram-se insatisfeitos com o seu salario.

Nossos resultados em relagio ao sexo dos professores nido concordam com os dados
apresentados pelo Plano Nacional de Qualificagao do Ministério do Trabalho e Previdéncia Social —
MTPS, onde os mesmos colocaram que, as mulheres lideram a presenca em escolas, universidades e
cursos de qualificagdo (BRASIL, 2016).

Um resultado importante de ser destacado é que, a maioria dos professores salientaram que
realizam cursos de formacgido continuada. Segundo Tardif (2002) muitos saberes inerentes a
profissio docente sdo oriundos de diversas fontes, espagos, e experiéncias que, conjuntamente,
configuram a base do trabalho do professor levando em conta que o ser humano é formado
constantemente.

Quanto a satisfacdo dos professores com o seu salario, os resultados evidenciaram que a
grande maioria encontra-se insatisfeito. No campo educacional, hd anos convivemos com certa
percepcio generalizada de que os professores brasileiros ndo sio bem remunerados. No entanto,
antes de afirmarmos que os salarios docentes no Brasil sao baixos, é necessario reconhecer que isso
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nido é consenso. Nas palavras de Pinto (2009, p. 53), embora exista “[..] uma consciéncia
generalizada de que os professores sdo mal pagos, o tema ainda é controverso, em especial na midia
ou em algumas abordagens académicas, nas quais se busca demonstrar que os professores nao sio
tdo mal pagos quanto se diz”.

b) organizagio da disciplina

A organizacio da disciplina foi analisada considerando: a frequéncia semanal e duracdo das
aulas, a organizacdo das turmas, os objetivos e conteudos desenvolvidos, as metodologias utilizadas
pelos professores e a infraestrutura (espago fisico, materiais e equipamentos).

Em 3 (50%) das escolas pesquisadas a disciplina é ministrada duas vezes por semana com
duragdo de 50 min de aula Educacio Fisica. Nas demais (50%), ¢ apenas um perfodo semanal com
duragdo de uma hora. Em todas as escolas estudas os alunos sao organizados por turma.

Ao analisar os resultados em relacdo aos objetivos e conteidos desenvolvidos foi possivel
perceber que a maioria (70%) dos professores tem como proposta das aulas o desenvolvimento
funcional motor do aluno, colaborando para a afetividade da mesma e interagdo com o ambiente
humano. Os demais (30%) buscam o aprendizado e a reflexdo sobre a cultura corporal atrelado a
questdes sociais inerentes ao contexto do aluno e a sociedade.

Quanto aos conteudos trabalhados a metade dos professores (50%) referiram trabalhar
com esportes e jogos, destes 30% trabalham especificamente esportes e jogos os demais (20%)
além deste conteudo, abrangem outros tais como, a danca e a gindstica somente um professor
salientou trabalha com todos os contetidos previstos nos PCN. 90% dos professores desenvolvem
os conteidos de Educagio Fisica de forma pratica e tedrica e somente 10% trabalham somente
atividades praticas.

Os professores foram, também, indagados sobre as abordagens de ensino utilizadas para o
desenvolvimento dos conteidos de Educagido Fisica. Apds analisar os dados encontrou-se uma
prevaléncia de 80% dos professores que utilizam como referéncia para suas aulas os PCN. Os
demais (20%) professores utilizam-se de mais de uma abordagem, ou seja, um professor utiliza-se
dos PCN e da Psicomotricidade e um professor salientou que utiliza-se dos PCN, da
Psicomotricidade e da abordagem Construtivista Interacionista.

A infraestrutura das escolas foi analisada com base nas dificuldades que os professore tem
para o desenvolvimento da disciplina, considerado o espago fisico, materiais e equipamentos.
Dentre as principais dificuldades, a falta de quadra coberta foi a mais citada pelos professores
(70%), outras dificuldades com um menor percentual de referéncia foram citadas, tais como: falta
de sala, som e equipamentos de ginastica (20%), falta de espago livre (10%) e falta de material
especifico para aulas de atletismo (20%). Ou seja, a falta de espaco adequado, se caracterizou como
uma dificuldade para a maioria dos professores isto é uma questdo de suma importincia, pois pode
influenciar diretamente na dinamica das aulas. Verifica-se que os espacgos fisicos escolares nao
atendem as necessidades do corpo discente e as aulas tendem a se tornar desmotivadoras.

Quanto a carga horaria da disciplina de Educagio Fisica no ensino médio, destaca-se que a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) nao determina a carga horaria dessa disciplina, apesar
de estabelecer a obrigatoriedade das aulas e os casos em que a pratica de Educagiao Fisica é
facultativa (FARIAS, 2012). No entanto, em 2012, foi aprovado pela Comissio de Educacio,
Cultura e Esporte (CE) o projeto de lei que estabelece carga horaria semanal minima de duas horas
pata a pratica de Educacio Fisica em instituicdes de Ensino Fundamental e Médio (PLS 249/2012)
(BRASIL, 2012). Percebe-se assim que das sete escolas pesquisadas trés delas ndo cumprem a carga
horaria semanal minima determinada.
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Quanto a maior prevaléncia de professores que trabalham somente com os esportes e jogos
destaca-se que apesar da disciplina de Educacio Fisica ter o esporte como atividade mais difundida,
ela abrange em seu quadro de atividades as lutas, a danca, a capoeira e os jogos. Assim como o
espaco fisico pode proporcionar uma aula facil e acessivel que promova a participagiao do aluno, a
quadra, o patio, a sala de aula, as pragas, entre outros também levam a proporcionam aos mesmos a
vivéncia em atividades corporais. E vélido lembrar, porém, que a Educagido Fisica ndo se restringe
apenas a quadra de esportes — futsal, volei, basquete e handebol. O espaco fisico escolar a qual nos
referimos é algo muito mais amplo do que isto. E um espaco facilitador para a busca do senso
critico e da autonomia corporal, capaz de possibilitar ao educando formas de expressio da sua
cultura e de suas vivéncias sociais, afetivas e motoras, sejam estes espagos, quadras esportivas,
piscinas, salas, patios etc. (MATOS, 2005).

Para Scarpato (2006), a escola tem papel fundamental na formacio do individuo, porque
diferentes situacSes sdo vividas, as relages interpessoais sio construidas e novas aprendizagens
podem surgir devido a cumplicidade afetiva estabelecida entre o professor, o aluno e o grupo da
classe, o que estimulard o processo de aprendizagem. Tudo setvird como base para o
desenvolvimento dos educandos.

Pela teoria Walloniana, o aluno é concebido como uma pessoa integral, na qual os aspectos
cognitivo, afetivo e motor apresentam-se interligados, uma vez que o desenvolvimento harmonico
desses aspectos ¢ o ideal. F preciso considerar que as experiéncias vividas na escola tém uma
grande influéncia no desenvolvimento afetivo, motor, cognitivo e também social da crianga.
Perceber a existéncia da relagio entre afeto, cognicio, movimento e meio social no
desenvolvimento humano ¢ importante, a fim de promover o desenvolvimento harmonioso de
todos na acdo pedagdgica (WALLON, 1975).

O professor de Educagao Fisica deve refletir sobre suas praticas considerando que ele é o
produtor de conhecimento, estabelecendo uma relacdo teérico-pratica durante as aulas, ou seja,
fazer a juncdo dos saberes docentes com os conhecimentos tedricos. Pois, a partir da competéncia
reflexiva, o professor pode tornar-se mais autonomo em relacao a gestao de suas préprias atividades
e da vida escolar, além de tornar-se mais eficiente na resolucdo de problemas da sua pratica diaria

(BETTT, 2009).

Neste processo, ressalta-se a importincia dos PCN, que tracam diretrizes politico-
pedagdgicas com a inten¢ao de corroborar com o trabalho do professor no cotidiano da escola. No
que diz respeito a Educacdo Fisica, o documento, por vezes, foi tratado como curriculo minimo o
que extrapola seu papel de indicar possibilidades, caminhos ao professor, apontando um campo de
experiéncia (amplo) para nortear o processo de ensino e de aprendizagem (BRASIL, 1999).

Quanto a falta de espago adequado para as aulas, observada no presente estudo, cabe
assinalar que este problema é comum a muitas escolas da rede puiblica conforme aponta Gaspati ez
al. (2000). Segundo os referidos autores, as escolas, de maneira especial, as da rede publica,
enfrentam problemas como a falta de materiais e de instalagdes para as aulas de Educagao Fisica.
Trata-se de uma condi¢do que nio somente compromete a pratica pedagdgica do professor como
também torna as aulas menos estimulantes para os alunos e com isso, “o educando vem,
paulatinamente, se afastando das quadras, do patio, dos espagos escolares e buscando em locais
extraescolares experiéncias corporais que lhe trazem satisfagdo e aprendizado como parques, clubes,

academias” (BRASIL, 1999, p. 156).
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c) Importincia da Educagio Fisica no Ensino Médio

Quanto a compreensdo, na percep¢do dos professores, que os alunos tém sobre a
Educacio Fisica no Ensino Médio, os dados mostraram que, a maioria (60%) veem a Educagio
Fisica como uma disciplina voltada a promogéao da saude por meio da atividade fisica e aquisi¢ao de
habitos de vida saudavel e melhoria da qualidade de vida, bem como disciplina que lhes propicia o
aprendizado e a pratica de esportes.

O esporte faz parte do patrimonio cultural da humanidade e é considerado a base que
sustenta diferentes dimensdes, biologicas, fisicas, ladicas, psicoldgicas, sociais e afetivas. O esporte
também esta associado a promog¢ao de saude e bem-estar e encontra terreno produtivo de difusio e
aderéncia dentro do contexto da Educacio Fisica Escolar (TANI ez a/., 2000).

Segundo Boer (2010), o esporte é como um instrumento fundamental no auxilio ao
processo de desenvolvimento integral das criancas, dos adolescentes e dos jovens respeitando as
experiéncias e expectativas individuais. Na maioria das vezes, é na escola que a crianga tem seu
primeiro contato com o esporte, sobretudo nas aulas de Educagio Fisica, onde sio propostas
indmeras tarefas motoras e destacada a importancia da pratica de atividade fisica para a construcio
de um estilo de vida saudavel.

Como se sabe, a atividade fisica em toda sua amplitude apresenta efeitos benéficos em
relacdo a saude, além de retardar o envelhecimento e prevenir o desenvolvimento de doencas
cronicas degenerativas, as quais sdo derivadas do sedentarismo. Tudo isso tem sido causado
principalmente pela inatividade fisica e consequentemente influenciada pelas inovagdes tecnologicas
e maus hébitos alimentares (GUEDES ¢z a/.,, 2012).

Segundo Bracht (1992), na Educacido Fisica circulam algumas representagdes sociais que
dificultam a efetivacdo da cultura corporal enquanto proposta pedagdgica no ambito escolar. Essas
representagdes sociais nao ocorrem por acaso, sio fendmenos psicossociais historicamente
produzidos pela atividade coletiva em sua relacio comunicativa e determinam ou constrangem
poderosamente as a¢cdes e comportamentos dos individuos. No caso especifico da Educagio Fisica
Escolar, partes substanciais das representacdes sociais sobre a concep¢io e pratica desta disciplina
ancoram-se no paradigma da aptidio fisica e esporte.

d) Opinido dos professores de Educagio Fisica sobre a evasido

Finalizando o estudo, questionou-se os professores sobre a sua opiniao em relacido a evasio
dos alunos das aulas de Educacao Fisica. Ap6s analisar os dados, constatou-se que, a necessidade
do aluno trabalhar para ajudar no orcamento familiar (50%) e a falta de interesse dos alunos (30%)
sa0 os principais motivos de evasio dos mesmo das aulas de Educacdo Fisica no Ensino Médio,
outras motivos com menos forga surgiram, tais como: falta de valoriza¢do da disciplina por parte
dos gestores e da familia (10%), falta de investimentos da escola para a disciplina (10%), falta de
infraestrutura e materiais adequados para as aulas (10%), falta de incentivo a outros esportes além
do futebol (10%), carga horaria reduzida da disciplina (10%), falta de condi¢oes fisicas dos alunos
(10%), gravidez precoce (10%) e drogas (10%).

Outro fator que pode estar levando a evasio dos alunos, segundo Nunes e Campos (2009),
¢ a perda de espaco desta disciplina no Ensino médio, pois é neste nivel de ensino que ha
preocupacio dos alunos em investir no futuro, com o vestibular e definicdo profissional, o que
acaba deixando a Educacio Fisica em segundo plano.
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Com relacgdo a falta de interesse dos alunos Barbosa (2001), destaca que esse desinteresse
ocorre porque eles consideram a aula de Educac¢ao Fisica “chata”. De acordo com o referido autor
uma “aula chata” pode ocorrer por causa da postura adotada pelo professor durante a aula e nio
por conta da mesma ser na quadra ou em sala. Com a acomodacdo de alguns professores em
repassar apenas o que ¢ de dominio do proéprio, traz uma grande evasdo dos alunos em suas aulas.
Apesar de ter um vasto conhecimento adquirido em sua formagdo, ndo procuram se atualizar para
trazer a seus alunos, atividades criativas e diferenciadas (BARBOSA, 2001).

Conclusio

Os professores de Educacio Fisica das escolas da rede estadual da cidade de Cruz Alta —
RS que atuam no Ensino Médio, sio na maioria do sexo masculino, adultos maduros com
experiéncia aproximada de 10 anos no exercicio da profissdo. Destaca-se, no entanto, que os
professores encontravam-se, na maioria, insatisfeitos com o seu salario o que pode ser determinante
para o desinteresse na preparacio de aulas mais motivantes e atraentes para os alunos, ja que a falta
de interesse dos alunos esta no fato da aula ser “chata”.

Quanto a organizacdo da disciplina foi possivel concluir que das seis escolas pesquisadas
trés delas ndo cumprem a carga horaria semanal minima, de 2 horas semanais, conforme prevé a
legislacio. Quanto aos conteudos trabalhados nesta disciplina, ficou evidente que, existe uma
prioridade no desenvolvimento dos esportes, que ¢ utilizado como conteudo para assegurar o
desenvolvimento funcional da crianca, colaborando para a afetividade da mesma e interacdo com o
ambiente humano. Os professores utilizam para a preparacdo das suas aulas as proposi¢oes do
PCN.

A principal dificuldade apontada pelos professores para trabalhar com a disciplina de
Educacio Fisica no Ensino Médio, esta na falta de espago adequado, assim como o desinteresse dos
alunos, embora, a maioria dos alunos considerem a Educacio Fisica no Ensino Médio uma
disciplina muito importante. Quanto a evasao dos alunos, muito comum, no Ensino Médio foi
possivel concluir que a mesma ocorre, pois neste periodo os alunos precisam trabalhar para
ajudarem no or¢amento familiar.

Em sintese, pode-se concluir ao realizar esse estudo que, a Educacio Fisica no Ensino
Médio tem enfrentado grandes problemas, tanto no salario, na infraestrutura, na falta de materiais,
na desvalorizacdo dos alunos familiares e dire¢do das escolas. Outro ponto que chamou a atengdo
foi a falta de interesse dos alunos pela disciplina, mesmo sendo considerada uma das disciplinas
mais importante do curriculo na visao dos alunos.
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