


Revista Querubim—Revista Eletronica de Trabalhos Cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais—Ano16— n°42—vol. 1 — Outubro—2020—ISSN:1809-3264

Pagina 2 de 101

Revista Querubim 2020 — Ano 16 n°42 — vol.1. — Educacdo —101p. (outubro — 2020)
Rio de Janeiro: Querubim, 2020 — 1. Linguagem 2. Ciéncias Humanas 3. Ciéncias Sociais
Periddicos. I - Titulo: Revista Querubim Digital

Conselho Cientifico

Alessio Surian (Universidade de Padova - Italia)
Darcilia Simoes (UER] — Brasil)

Evarina Deulofeu (Universidade de Havana — Cuba)
Madalena Mendes (Universidade de Lisboa - Portugal)
Vicente Manzano (Universidade de Sevilla — Espanha)
Virginia Fontes (UFF — Brasil)

Conselho Editorial
Presidente e Editor
Aroldo Magno de Oliveira

Consultores

Alice Akemi Yamasaki
Andre Silva Martins

Elanir Franca Carvalho
Enéas Farias Tavares
Guilherme Wyllie

Hugo Carvalho Sobrinho
Hugo Norberto Krug

Janete Silva dos Santos

Jodo Catlos de Carvalho
José Carlos de Freitas
Jussara Bittencourt de Sa
Luiza Helena Oliveira da Silva
Marcos Pinheiro Barreto
Mayara Ferreira de Farias
Paolo Vittoria

Pedro Alberice da Rocha
Ruth Luz dos Santos Silva
Shirley Gomes de Souza Carreira
Vania do Carmo Nébile
Venicio da Cunha Fernandes



Revista Querubim—Revista Eletronica de Trabalhos Cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais—Ano16— n°42—vol. 1 — Outubro—2020—ISSN:1809-3264

Pagina 3 de 101

SUMARIO

01 | Adriano Ramos de Souza et al - A formacio do pedagogo em um mundo tecnoldgico 04

02 | Barbara Alves Branco Machado e Claudete da Silva Lima Martins — A inclusio escolar | 12
em contexto de pandemia: reflexGes a partir dos desafios de uma professora do AEE

03 | Bruna Angélica Borges e Marcia Francisca da Costa Nascimento — Sindrome de | 20
Burnont: a atuagio do psicélogo educacional frente ao esgotamento docente

04 | Cintia Rochele Alves de Oliveira e Crisna Daniela Krause Bierhalz — Inventariando a | 28
sala de atendimento educacional especializado: qual o espaco das tecnologias educacionais?

05 | Claudia Isidoro Fernandes Canedo e Humberto Marcondes Estevam — Educacio | 36
contemporanea: desafios e perspectivas

06 | Claudio Bonel — Fatores extra-académicos e o impacto na educacio de trabalhadores- | 43
estudantes

07 | Daniel Chagas Carvalho e Ana Carolina de Oliveira Salgueiro de Moura — Formagao | 50
em educacdo ambiental por meio de projetos no curso de Educacio do Campo — Licenciatura

08 | Denise de Barros Capuzzo et al — A psicomotricidade e sua relevincia no contexto escolar | 55
inclusivo: aspectos conceituais e literarios

09 | Edmarcius Carvalho Novaes e Walkyria Silva Santos Miranda — Aplicabilidade do | 62
direito a educacgio de alunos com autismo em Governador Valadares — MG

10 | Eduardo Felipe Hennerich Pacheco — A ténue fronteira entre a evasiao e a exclusiao na | 69
Pos-graduacao Stricto Sensu

11 | Fabyula Aluiz Ribeiro e Francine Cordeiro Bobato — Crianca faz arte: as linguagens | 74
artisticas na educacio infantil

12 | Franciane Ribeiro Batbosa et al — Avaliacdo da aprendizagem: um espaco pedagogico de | 86
restricdo ou de promogio discente?

13 | Francine Couto de Oliveira Weymar et al — Estigio curricular no Programa Especial de | 94
Formagcao Pedagégica de Docentes para a Educagio Profissional




Revista Querubim—Revista Eletronica de Trabalhos Cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais—Ano16— n°42—vol. 1 — Outubro—2020—ISSN:1809-3264

Pagina 4 de 101

A FORMACAO DO PEDAGOGO EM UM MUNDO TECNOLOGICO

Adriano Ramos de Souza!
Dorcino Roella Filho?
Lucinéia Soares da Silva3

Resumo

Este artigo objetiva analisar o sentido das reformas educacionais e as relagbes que se estabelecem
com as inovagoes da tecnologia educacional, as transformacdes contemporineas e novas formas de
organizacio de trabalho docente. E resultado de uma pesquisa bibliografica e exploratéria
direcionada a professores dos Ensinos Médio e Superior, bem como a alunos do Curso de
Licenciatura em Pedagogia do Ifes — Campus Itapina. Os resultados apontaram a possibilidade de
construcdo de uma praxis que predomine o cariter eminentemente pedagdgico das tecnologias que
estdo no interior da escola e pontuaram a importincia do professor como mediador desse processo.
Palavras-chave: Tecnologia; Pedagogo; Formacio.

Abstract

The present article it has the objective to analyze the meaning of the educational reforms and the
relationships that are established with innovations in the context of educational technology, the
transformations in the contemporary world, the search for new ways of work organization teacher.
The article is the result of bibliographic research and directed to high school teachers and university
professors, as well as to students of the Pedagogy Degree Course at the Federal Institute of Espirito
Santo — Campus Itapina. The results showed the possibility of building a praxis in which the
eminently pedagogical character of the technologies that are inside the school prevails and pointed
out the importance of the teacher as a mediator of this process.

Keywords: technology; pedagogue; formation.

Introdugio

Frente as novas tecnologias, a educacdo se potencializa nos aspectos de acesso e usos das
informacdes. E preciso repensar a dindmica do conhecimento e as novas fun¢des do educador
como mediador desse processo.

As TIC* ao mesmo tempo em que trazem grandes potencialidades de criacio de novas
formas mais performaticas de mediatizagdo®, acrescentam muita complexidade ao processo de
mediatiza¢io do ensino/aprendizagem, pois ha grandes dificuldades na apropriacao destas técnicas
no campo educacional e em sua “domesticacdo” para utilizagdo pedagdgica |...| (BELLONI, 2009,
p. 27).

A partir da citagio, procuramos problematizar até que ponto a tecnologia educacional (TE)
acontece nas salas de aula. Conforme Candau (2013), TE ¢ a incorporagio de tecnologias da
informacio, ou seja, consiste na
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“aplicacdo sistematica em educacido de principios cientificos oriundos da teoria
da comunica¢io, psicolégica experimental da percepcio, cibernética, etc.; o
conjunto de materiais e equipamentos mecanicos ou eletromecanicos
empregados para fins de ensino (projetores, gravadores, transparéncias,
laboratérios de linguas, etc.); ensino em massa (uso de meios de comunicacio de
massa em educag¢io); um sistema homem-maquina (CANDAU, 2013, p. 62).

Direcionamos a pesquisa nesse sentido, e optamos, como caminho metodoldgico, a
aplicagdo de um questionario, com perguntas abertas, que buscou captar a percepgio dos sujeitos
pesquisados quanto ao uso e quanto a formacdo de professores para os novos tempos. Descritas na
discussido dos resultados, com a intencionalidade de identificar o que os professores entendem por
“tecnologia educacional”, se estdo preparados para utilizar as novas ferramentas tecnolégicas como
computadores e tablets e como os docentes se veem nesse processo. O questionario foi respondido
por professores de Ensino Médio, Superior e licenciandos do curso de Pedagogia do Instituto
Federal do Espirito Santo — Campus Itapina.

A metodologia de trabalho estd pautada no estudo teérico-pratico sobre as tecnologias
educacionais existentes nas escolas com as formas variadas de ensino aprendizagem realizadas pelos
professores dentro e fora das salas de aula, visando a melhoria significativa no ensino. A partir do
questionario, tivemos acesso a0 que os sujeitos da pesquisa entendem por tecnologias educacionais
e seu uso, de acordo com a realidade em que atuam.

A pesquisa encontra-se alicer¢ada nas considera¢des de Minayo (2013, p. 21), sendo de
natureza qualitativa, pois eram respondidas questdes muito particulares da pratica dos docentes.
Segundo Minayo (2013) a pesquisa qualitativa ndo deve levar em conta a quantidade, pois “[...] ela
trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracoes, das crencas, dos valores e

das atitudes” [...] (MINAYO, 2013, p. 21).

A intencionalidade desse artigo é de compreender as implicagbes do uso das novas
tecnologias como ferramenta didatica no processo de ensino e de aprendizagem, o uso basico da
tecnologia em sala de aula em situagoes envolventes com o conhecimento trabalhado e, por fim,
desenvolver, juntamente com os professores, uma reflexdo sobre o uso da tecnologia no processo
de ensino e de aprendizagem, com vistas a superacdo dos medos e angustias em relacio a técnica.

Revisdo de literatura

O tema educacio vem sendo foco de inimeros debates e discussdes, tais como estudos,
pesquisas e producdes literdrias, tendo em vista a importancia da educacdo como processo de
humanizacio, socializacdo e formac¢io do homem.

E importante destacar que o direito a educacio ja esta garantido desde a Constituicio
Federal de 1988, por meio do artigo 205, que visa a educagdo como um direito de “todos” e dever
do Estado e da familia.

A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988, p. 130).
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Dada a importincia da educagdo para as relagdes sociais, considerando as novas
ferramentas de informacdo e comunicagdo presentes na sociedade contemporanea e, ainda,
observando o direito a educagio, é preciso reconhecer o desafio dos processos educativos em
possibilitar a populacdo o acesso a essas novas ferramentas ¢ o dominio sobre elas.

Trabalhar com as novas tecnologias nao significa substituir o livro pelo texto em formato
digital. Trata-se de inserir a tecnologia no mundo académico, repensar o uso, buscar novas
alternativas para potencializar a mediacdo dos professores e alunos, ao passo que, “[..] o
profissional do magistério ha de encontrar outras formas para educar, porque é necessario
desenvolver também uma nova pedagogia, pois nio adianta ‘empregat’ uma nova tecnologia patra
aplicar uma velha pedagogia” (SAMPAIO; LEITE, 2001, p. 60).

Os desafios nos ambientes escolares estao pautados em como inserir as novas tecnologias
de informagdo e comunica¢io nos cotidianos escolares, como dialogar com os conteudos prescritos
no curriculo, como introduzi-los nos processos avaliativos e no convivio. Nesse sentido, o
planejamento pedagdgico acaba por se tornar o tempo autodidata para o esforco da inclusio das
novas tecnologias por docentes. Essa situacio nos leva a outra problematizacdo: os pedagogos
conseguem atender a essas demandas dos docentes?

Outro aspecto desafiador relaciona-se com as transformagdes sociais. A sociedade traz a
necessidade de se transformar ao longo dos séculos e, com essa transformagio, vém as adaptacdes
dos seres humanos. Na sociedade industrial, por exemplo, a partir da globaliza¢ao, precisava-se de
maio de obra qualificada para as grandes industrias. E, com ela, houve a necessidade de alfabetizar
jovens e adultos e a criagdio de cursos técnicos profissionalizantes, o que influenciou na
redemocratizagio do ensino da década de 1980. E hoje, no século XXI, estamos imersos na
sociedade tecnolégica, em que precisamos nos adaptar as novas tecnologias disponiveis no
mercado. E com tais transformacées, ha a necessidade da educacio também se transformar, uma
vez, que educacio e sociedade sdo indissociaveis.

Entre os desafios da TIC, estd o acesso facil e, por vezes, ndo adequado a informagio. O
acesso irrestrito e a auséncia de controle tornam o ambiente virtual um campo fértil para
inverdades. Se por um lado as tecnologias de informacio e comunicacdo potencializam o acesso ao
conhecimento, podem, por outro, em funcido do uso inadequado, tornarem-se instrumentos de
contaminacio por informacoes equivocadas.

Diante dessa problematizacdo é que a alfabetizacdo tecnoldgica de professores se torna
relevante, assumindo um cariter continuo ja que estd em constante movimentagio, no ritmo dos
avancos sociais e tecnologicos. Conforme Pocho, ef a/ (2014) essa alfabetizacio tecnoldgica do
professor se dd através da necessidade de se dominar o uso pedagdgico das tecnologias “[...] de
forma que elas facilitem a aprendizagem e que sejam objeto de conhecimento a ser democratizado e
instrumento para a constru¢io de conhecimento [...]” (POCHO, ¢t a/, 2014, p. 15).

A educacido ¢é a mediagido que possibilitaria a0 homem o acesso ao mundo do trabalho, a
valores humanos, uma visdo critica e criativa. As novas tecnologias trazem o desafio de acessar um
universo de conhecimento, uma questio de sobrevivéncia nos dias de hoje, nio apenas de
atualizagao. Também trazem oportunidades, pois o conhecimento é recurso estratégico para o
desenvolvimento da humanidade.
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Podemos entender que tanto a educacdo quanto o uso de tecnologias estdo intimamente
ligadas a realidade do educando na sociedade atual. Para tanto, a contextualizacdo dos saberes e
mediagdo, trazendo como estratégias as tecnologias, precisa prevalecer entre professor e aluno, a
fim de tornar o ambiente de aprendizagem mais significativo e favoravel a ambos.

Procuramos trazer alguns dados referentes a pesquisa realizada, retratando a visdo de
profissionais da educacio e discentes a respeito do uso das tecnologias nos espacos escolares.

Dialogo com os dados

Ao dialogarmos com os questionarios, pudemos perceber a singularidade das respostas
quanto ao uso das tecnologias educacionais. A partir dos seguintes questionamentos:

Qual sua opinido sobre trabalbar com tecnologia educacional?

Com 05 recentes avangos tecnoldgicos, ¢ cada veg maior o niimero de instituigoes de ensino que adotam computadores,
tablets, gamificacio e inovam na forma de ensinar. 1 océ acredita que os docentes estejam preparados?

De acordo com Tajra (2000), no inicio da introdugio dos recursos tecnoldgicos na drea edncacional, houve uma
tendéncia a imaginar que as tecnologias iriam solucionar os problemas educacionais, podendo chegar inclusive a
substituir os proprios professores. No entanto, com o passar do tempo, perceben-se a possibilidade de ntilizar esses
instrumentos para sistematizar os processos e a organizagdo educacional e uma reestruturagdo do papel do professor.
Qual a sua opinido sobre o autor?

Foram entrevistadas 135 pessoas (65 professores e 70 licenciandos) ligadas ao curso de
pedagogia do Instituto Federal do Espirito Santo — Campus Itapina em agosto de 2018.

Observamos, em relagdo a pergunta “1”, que 64% dos entrevistados possuem aceitagido do
uso das tecnologias, 13% discordam e 24 % foram imprecisos em suas respostas, conforme mostra

o grafico abaixo:

Grifico 1: Comportamento dos entrevistados.

m Concordantes
= Imprecisos

m Desconcordantes

Fonte: dos préprios autores.
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Organizar o trabalho pedagdgico, que reflita a intencionalidade da acdo educativa, e

formalizar num plano essa intengdo, ¢ uma necessidade que pressupde superar o carater
fragmentado das praticas educativas e atingir os fins do processo educacional. Destaca-se a fala do
professor AS:
A tecnologia é bem vista dentro de uma sala de aula, desde que nd3o corrompa os bons costumes.
Saber usar a tecnologia é bom, pois ajuda, e muito, na aprendizagem dos alunos, porém penso que
deve ser utilizada com um professor em sala, pois os dois trabalhando juntos obtém um melhor
resultado (PROFESSOR A, 2018).

Pode-se inferir que as tecnologias educacionais precisam ser usadas de maneira a incentivar
professores e alunos a trabalharem juntos, em busca de um mesmo objetivo. Conforme destaca o
discente A, as TIC “|.] possibilitam uma dinamica mais flexivel no processo de ensino

aprendizagem, nesse sentido, as ferramentas desenvolvidas procuram atender as necessidades tanto
do educador, quanto do educando” (DISCENTE A, 2018).

Quanto a pergunta “2”, percebemos que os docentes nio estdo, ou nio se sentem

preparados para os avancos tecnoldgicos e para essa realidade social e historica. A partir dai,
podemos entender, no contexto escolar, que muitos profissionais que atuam com a educacio
basica, principalmente, nio tém acesso e ou conhecimento para o uso dessas ferramentas
tecnologicas, ora por falta de conhecimento e até medo ou inseguranca para o uso. Destaca-se
assim a fala do professor B:
Acredito que nem todos estdo preparados devido ao fato de os educadores mais antigos terem
aprendido uma unica forma de ensinar. Eles sentem dificuldades em aderir essa nova ctapa da
sociedade. Por outro lado, alguns estdo se inteirando dessa sociedade da informacio e, aos poucos,
acredito que todos estardo utilizando esse mecanismo, principalmente os educadores da atualidade
(PROFESSOR B, 2018).

Destacamos que hd uma concordincia entre professores e alunos em se trabalhar com as
TEs de maneira sabia, que oportunize ambos a enriquecerem seus conhecimentos, sendo um
excelente suporte para o educador. Porém, ao questionar os discentes a respeito da preparacio dos
docentes para se trabalhar com as TEs, eles concordam com alguns professores, quando discente B,
diz que: “As graduacdes devem formar os professores e pedagogos de acordo com a emergéncia da
tecnologia, contudo, na atualidade, ainda ha falta de pratica e até mesmo rejei¢do a tecnologia em
sala de aula. ” (DISCENTE B, 2018)

Pode-se destacar ainda que, conforme Cardoso (2007), a evolucio da TE possibilita
informacio e conhecimento, ou seja, novos processos educacionais estio utilizando a multimidia
como estratégia diferenciada na elaboragdo do conteido. Assim, o auxilio da tecnologia
dependente’, som, imagem, texto, permite novas possibilidades de ensinar pelo professor e
aprender pelo discente. Porém conforme relato dos professores e discentes, é necessario o uso
adequado em ambos os casos. Destaca-se assim a fala do discente C:

Ferramenta de TE ¢ suporte para o educador elevar o conbecimento de seuns alunos, buscando despertar o interesse
pelo aprendizado proposto, porém os alunos ndo estao preparados para o uso de todas as ferramentas de forma
adequada. Para alguns recursos tecnoligicos como WhatsApp, Facebook, falta uma mediagio mais eficaz no
direcionamento da TE, para serem aliados no processo de ensino aprendizagem (DISCENTE C, 2018).

¢ Os sujeitos pesquisados nao terdo seus nomes destacados na pesquisa, assim usaremos letras do alfabeto
para identifica-los.

"Tecnologias dependentes sio as que dependem de um ou varios recursos elétricos ou eletronicos para
setem produzidas e/ou utilizadas. (LEITE, ¢ a/,2014, p. 10).
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Na pergunta “3”, a maioria dos professores concordam com o autor, de que houve uma
tendéncia de imaginar que as tecnologias iriam solucionar os problemas educacionais e, inclusive,
até substituir os préprios professores. No entanto, com o passar do tempo, percebeu-se a
possibilidade de utilizar esses instrumentos para sistematizar OS Processos € a organizacao
educacional e uma reestruturaciao do papel do professor. Destaca-se, assim, a fala do professor D:

Concordo com o antor, pois a tecnologia realmente substitui o papel do professor em relagao ao conbecimento e ds
Jfacilidades que pode ocasionar para o aluno a compreender as coisas, mas, ainda assim, sio necessdrias algumas
reestruturagoes dentro do sistema escolar para a implementagdo de tais tecnologias, devido ao fato de o professor nao
ser mais o detentor do conbecimento, e sim um condutor, a fim de conciliar o papel do educador em edncar utilizando-
se dessas ferramentas para direcionar os alunos ao aprendizado (PROFESSOR D, 2018).

Ainda considerando as respostas a terceira pergunta, com o fato de que as tecnologias
podem ser ferramentas de apoio ao ensino-aprendizagem, podemos entender que os discentes
concordam que as tecnologias em si ndo solucionam todos os problemas educacionais, mas podem
ser uma ferramenta de auxilio rumo a qualidade educacional. Destaca-se, assim, a resposta do
discente D:

Acredito que a visdo de solugdo da educagio por meio das tecnologias nao exista, pois os problemas da educaco sio
bem mais complexos e giram em forno de fatores histdricos, sociais, econdmicos, politicos e culturais. Porém, as
tecnologias podem ser uma ferramenta de grande ajuda nesse processo de mudanga educacional rumo a busca de

gualidade” (DISCENTE D, 2018).

Outros discentes corroboram com o discente D, ao acreditarem que as tecnologias nio
substituem o papel do professor, mas devem ser usadas como forma de suplementagio e
complementacio do trabalho pedagdgico, uma vez que refletem a realidade do aluno da sociedade
atual. Sendo assim, o professor precisara desistit de ser um transmissor para ser mediador e
organizador do saber, conforme destaca a fala do discente D:

Uma vez que as transformagoes sociais estio acontecendo, saindo dagquele método tradicional para o método
processual, que entende o aluno como quem deve buscar os conbecimentos adguirindo um pensamento critico acerca dos
diversos assuntos, enquanto método tradicional entendia o aluno como mero reprodutor de conbecimentos, agora ¢
necessdrio que o professor ndo mais transmita conbecimentos, mas seja mediador na busca por saberes. Agora ¢ o
edncador quem conduz; 0 aluno na pesquisa por informagoes completas e nao fragmentadas. O aluno é o centro e o
principal responsavel pelos seus pensamentos, provocando, assim, uma capacidade de tomar decises, criticar e se

inteirar dos diversos assuntos existentes na sociedade (DISCENTE D, 2018).

Tanto a evolucio social quanto a tecnoldgica refletem diretamente na educagio. Para tanto,
os desafios que o educador enfrenta sio de reavaliar suas praticas e ndo mais desvincular
tecnologias de educagido, visto que os educandos estdo imersos nesse mundo tecnolégico e de
muitas informacoes, a apenas um s de distdncia. Conforme Cardoso (2007), a evolucido
tecnolégica trouxe para a educagdo novas possibilidades de informagio e conhecimento, ou seja,
novos processos educacionais, utilizando a multimidia como estratégia diferenciada na elaboracio
do conteudo, combinando e interligando com outras ferramentas didaticas (som, imagem, texto);
permitindo novas possibilidades de ensinar pelo professor e aprender pelo aluno.
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Consideragdes

A pesquisa buscou problematizar o uso das tecnologias de informacio e comunica¢io no
cotidiano escolar, a formaciao continuada dos profissionais da educa¢do e a visio da institui¢do
escolar a respeito das tecnologias.

Estamos imersos em uma sociedade em que o conhecimento desempenha o papel
principal. As tecnologias de informagio e comunicagido assumem papel de relevancia nas relagoes
da sociedade moderna. As instituicbes de ensino sdao desafiadas a ocuparem o papel de mediadoras
das novas relagbes entre o conhecimento e a sociedade, o que exige articulages ainda muito mais
intensas com outras que lidam como que produzem, armazenam e perpetuam o conhecimento.

Ambientes diversos podem ser potencializados com as novas tecnologias, e o professor é
um dos agentes fomentadores. O docente pode possibilitar a inclusio de ferramentas tecnolégicas,
valorizando os conhecimentos prévios dos alunos na utilizacdao desses recursos.

Percebemos que os professores entendem que ha uma necessidade de se trabalhar com as
tecnologias educacionais, mas, a0 mesmo tempo, alguns possuem receio de que elas prejudiquem o
andamento educacional.

Outra questdo que os entrevistados colocaram ¢é que professores que aprenderam
tradicionalmente possuem grande resisténcia em se adequar a tais tecnologias e, mediante isso,
preferem continuar lecionando como aprenderam ou comegam a se inteirar do assunto, adequando-
o a aula.

Outro ponto relevante da pesquisa é que alguns concordam com a ideia de que a tecnologia
substitui o papel do professor, e outros discordam, porém ambos acreditam que é necessario que o
educador seja um mediador nesse processo de constru¢do do conhecimento, uma vez que a
informacio esta disponivel, e, a0 mesmo tempo, fragmentada portanto, existe a necessidade de uma
condugdo por esse percurso tecnolégico de informacdo, papel esse que, acreditamos, ser de
responsabilidade do professor e das politicas publicas em atribuir formacdo continuada e
capacitagbes tecnologicas para os profissionais da educagio.

Com esta pesquisa, conseguimos analisar diversos impactos que as tecnologias do
conhecimento acabam gerando no universo educacional. Nosso objetivo é sugerit uma visdo
sistematizada dos desafios enfrentados pela educagdo, pois é preciso redefinir as suas funcdes,
formas de organizacio e até seus valores, a fim de fazer face as transformacdes tecnolégicas.
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A INCLUSAO ESCOLAR EM CONTEXTO DE PANDEMIA: REFLEXOES A PARTIR
DOS DESAFIOS DE UMA PROFESSORA DO AEE

Barbara Alves Branco Machado?
Claudete da Silva Lima Martins®

Resumo

Esta pesquisa objetiva apresentar algumas reflexGes a respeito dos desafios enfrentados pela
professora responsavel pelo AEE, no contexto de pandemia, de uma escola estadual de ensino
fundamental da cidade de Bagé (RS). Para tanto, foi realizada pesquisa exploratdria de campo com
aplicacao de uma entrevista semiestruturada via Whatsapp com a professora responsavel pelo AEE
da escola. Os dados foram analisados por meio da Andlise Textual Discursiva (GALIAZZI;
MORAES, 20006). Os resultados apontam que a desigualdade econémico-social é a principal
barreira de acesso as praticas pedagogicas no perfodo de pandemia, denunciando a realidade social
da educacio brasileira neste contexto.

Palavras-chave: inclusio escolar; pandemia, AEE

Abstract

This research aims to present some reflections about the challenges faced by the teacher
responsible for an ESA, in the pandemic period, in a state elementary school in the city of Bagé
(RS). For this, exploratory field research was carried out with the application of a semi-structured
interview via Whatsapp with the teacher responsible for the ESA. The data were analyzed using the
Discursive Textual Analysis (GALIAZZI; MORAES, 2006). The results show that economic and
social inequality is the main barrier to access to pedagogical practices in the pandemic period,
denouncing the social reality of Brazilian education in this context.

Keywords: inclusive education, pandemic, ESA.

Resumen

El objetivo es presentar algunas reflexiones sobre los desafios que enfrenta la profesora responsable
de una ESA, en el contexto de pandemia, en una escuela primaria estatal de Bagé (RS). Se realizé
una investigacién de campo exploratoria con la aplicacién de entrevista semiestructurada via
Whatsapp con el docente responsable de la ESA. Los datos fueron analizados mediante el Analisis
Textual Discursivo (GALIAZZI; MORAES, 2000). Los resultados muestran que la desigualdad
econémica y social es la principal barrera de acceso a las practicas pedagogicas en el periodo
pandémico, denunciando la realidad social de la educacién brasilefia en este contexto.

Palabras clave: inclusion escolar, pandemia, ESA.
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Introducgio

Em dezembro de 2019 o virus respiratério Sars-Cov-2!0 foi descoberto na China. A doenga
causada pelo virus nomeada de Covid 19 se espalhou rapidamente pelo planeta em 2020, gerando
incontaveis casos a pattir de seu surgimento em todo o mundo. Em razao da calamidade sanitaria
global, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) estabeleceu estado de pandemia em mar¢o de 2020,
ocasionando o isolamento social como principal meio de prevengido do virus.!!

A educacio também foi afetada pela Covid-19, gerando a suspensdo das atividades de
ensino e o fechamento de escolas e universidades em todo o mundo por tempo indeterminado. No
Brasil, o ensino presencial passou a ser remoto, oferecido a alunos que possuem acesso a internet,
fator que denunciou ainda mais a desigualdade socioeconomica que a populagdo brasileira enfrenta.

Tendo em vista o atual contexto descrito nos paragrafos anteriores, este trabalho tem como
tema a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia no ensino fundamental, sendo nosso objetivo
principal apresentar algumas reflexdes a respeito dos desafios enfrentados pela professora
responsavel por um AEE, no contexto de pandemia, em uma escola de Bagé (RS).

O estudo foi realizado por meio de pesquisa de campo de perspectiva exploratéria (GIL,
2008) com abordagem qualitativa. Esta pesquisa foi realizada através de analise de dados obtidos do
grupo de Whatsapp’? da escola, principal meio de comunicagdo da instituicio durante a pandemia, e
uma entrevista semiestruturada realizada com a professora responsavel pelo AEE (Atendimento
Educacional Especializado) da escola, sendo os dados analisados através da Analise Textual
Discursiva (GALIAZZI; MORAES, 20006), a partir das seguintes categorias: comunicagao,
elaboracdo de material didatico e acessibilidade.

Este trabalho justifica-se pela caréncia de estudos acerca da inclusio escolar de alunos com
deficiéncia em contexto de pandemia bem como pretende suscitar discussdes e contribuir para
estudos vindouros acerca do tema.

Metodologia

HEsta pesquisa de campo assume cardter exploratério, sendo de abordagem qualitativa. O
contexto ¢ uma escola estadual de ensino fundamental localizada na cidade de Bagé, municipio
brasileiro localizado na regido sul do estado do Rio Grande do Sul.

O sujeito de pesquisa ¢ a professora responsavel pelo AEE desta escola. A partticipante
relatou as praticas desenvolvidas com os doze alunos com deficiéncia durante o periodo de
pandemia, sendo nossa coleta de dados feita através de dois instrumentos: o espago do grupo da
escola presente no aplicativo Whatsapp e a entrevista semiestruturada também realizada via

Whatsapp.

10 Disponivel em: https://clubedoportugues.com.br/a-covid-19-x-0-covid19-19/ Acesso em 12 ago. 2020.
1 Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/geral-51842518 Acesso em 20 jul. 2020.
12 “WhatsApp ¢ um aplicativo multiplataforma de mensagens instantineas e¢ chamadas de voz para

smartphones. Além de mensagens de texto, os usuarios podem enviar imagens, videos e documentos em
PDF, além de fazer ligacdes gratis por meio de uma conexdo com a internet.”” (Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/WhatsApp - Acesso em 06 de agosto de 2020).
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A escolha pelo grupo de Whatsapp da escola é em razdo deste ser o principal meio de
comunicagio entre equipe diretiva e professores desde o inicio da pandemia. F nesse grupo que sio
diariamente postados documentos oficiais, avisos relacionados a escola em meio a pandemia. A
escolha pela analise do referido grupo tem como objetivo contextualizar o funcionamento e
atividades pedagogicas desta escola no petfodo de ensino remoto.

A entrevista semiestruturada foi realizada em julho de 2020, pelo Whatsapp, por meio de
audios posteriormente transcritos e analisados através da Analise Textual Discursiva (GALIAZZI,
MORAES, 2006) com as categorias de andlise comunicagdo, elaboragdo de material didatico e
acessibilidade.

Nesta pesquisa ¢ utilizado pseuddnimos para preservar a identidade dos participantes
mencionados durante a entrevista por nossa participante (sendo referida pelo pseudénimo de Maria
na andlise e discussdo dos resultados), assim como também foi usado pseudénimos de lugares
mencionados por Maria.

Analise e discussio dos resultados

Antes de iniciar a apresentagio e discussio dos dados, salientamos que para esta
investigaciao nos alinhamos ao conceito de Mantoan (2003). A autora aponta que a inclusio escolar
¢ uma mudanca paradigmatica da escola atual, e para a inclusio ocorrer nas escolas é:

indispensavel que os estabelecimentos de ensino eliminem barreiras
arquitetonicas e adotem praticas de ensino adequadas as diferencas dos alunos
em geral, oferecendo alternativas que contemplem a diversidade, além de
recursos de ensino e equipamentos especializados que atendam a todas as
necessidades educacionais dos educandos, com ou sem deficiéncias, mas sem
discriminagoes (Mantoan, 1999, 2001; Forest, 1985). MANTOAN, 2003, p. 12).

Além da eliminacio de barreiras arquitetonicas, das praticas de ensino adequadas as
diferencas dos alunos e dos recursos que atendem a todos, Mantoan (2003) também ressalta a
urgéncia da formagio docente em uma perspectiva inclusiva para que os professores em formacio
incorporem praticas pedagogicas que possam contemplar a diversidade de suas futuras turmas.

Através da analise dos dados emergiram trés categorias acerca das praticas pedagdgicas
inclusivas em meio a pandemia: comunicagdo, elaboragio de material didatico e acessibilidade. A
seguir, apresentaremos os dados referentes a cada categoria de analise e discutiremos a respeito.

Categoria 1 — Comunicagao

Sendo a comunica¢iio primordialmente realizada por meio do aplicativo Whatsapp e a
entrega de materiais também, o AEE da escola adotou o aplicativo como recurso para se comunicar
com os alunos com deficiéncia.

Desse modo, através da entrevista semiestruturada realizada por meio da captura de audio
no Whatsapp, a professora responsavel iniciou a conversa relatando como é o funcionamento do
AEE no periodo de pandemia, afirmando que atende os alunos dos trés turnos de funcionamento
da escola: manha (anos iniciais e anos finais do ensino fundamental), tarde (anos iniciais do ensino
fundamental) e noite (com os anos iniciais e finais do ensino fundamental da modalidade Educacio

de Jovens e Adultos (EJA).
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Porém, a professora destaca que, presencialmente, s6 pode estar no perfodo da manhi e
tarde na escola, logo os alunos com deficiéncia do turno da noite sé recebem atendimento
especializado se forem a escola pela manha ou pela tarde atualmente.

De acordo com Maria, o AEE da escola investigada conta com trés pessoas: ela, sendo a
responsavel pelo AEE, e duas monitoras que auxiliam os alunos na manha e a tarde. No turno da
noite, n3o ha monitores e o atendimento com Maria, como ja relatado, sé pode ocortrer nos turnos
de manhi e de tarde. Porém, no momento a escola nao possui alunos com deficiéncia a noite, na

EJA.

Através da andlise dos dados dos relatos, das manifestacoes e/ou questionamentos
registrado no aplicativo Whatsapp da escola!® verificamos que a institui¢o investigada se organizou
da seguinte forma durante a pandemia no que tange comunica¢io com a comunidade escolar em
geral: foram criados grupos para cada uma das turmas da escola no Whatsapp com o objetivo de
manter a comunicag¢io, principalmente, entre alunos e professores.

Nos grupos criados para interacdo entre professores e alunos'* ha também alguns pais,
mies e responséaveis pelos alunos, a equipe diretiva e os membros do AEE. E através destes grupos
que ocorre a comunicagio direta entre a comunidade escolar durante o periodo de pandemia. E
também nos grupos que o material didatico (apresentado através de lista de exercicios, textos,
videos, entre outros) e as orientagdes para realiza-lo sio entregues aos alunos.

Em relagio a comunicagdo com os alunos com deficiéncia, Maria relata que ela realiza a
maior parte do contato com alunos e responsaveis sempre por meio do Whatsapp (“en sempre 19
fazendo muito contato com as mdes”). A participante destaca que esse processo foi “dificil” no inicio,
principalmente com alunos novos que nio a conhecem pessoalmente ainda, mas que no geral o
recurso do aplicativo WhatsApp facilita a comunicacio, ainda que tenha causado sobrecarga para ela
durante o petiodo de pandemia.

De acordo Maria, os alunos com deficiéncia e seus responsaveis buscam mais os membros
do AEE do que os professores durante o perfodo pandemia. Alguns professores tentaram contato
com os alunos com deficiéncia e seus responsaveis, mas a preferéncia de ambos foi se comunicar
com Maria ao invés de interagirem com os professores, o que pode ser um indicio da auséncia de
lagos afetivos na relagio professor-aluno com deficiéncia no contexto de pandemia.

Maria também comenta que uma das monitoras do AEE foi solicitada para ajudar sua
comunica¢io com os alunos durante a pandemia, pois ela estava ficando sobrecarregada atendendo
de forma solitaria todos os alunos com deficiéncia e seus responsaveis. A participante comenta que:
“...] Agora também 13 tendo o apoio da Sonia [monitora] também, porgue ela tem mais tempo. A Sonia nao tem
nada pra_fager [durante a pandemial, entdo ela tem o dia inteiro livre, ela pode a qualquer momento ter contato com
ele [aluno] e fazer chamada de video, né? E a gente se cansa, né? Ai fica nesse atendimento virtual de video. E assim
eu fico chamando um, chamando outro, chamando as mdes pra gente conversar, entio isso me ocupa muito tempo.
Agora com o0 apoio da Sinia com esse aluno, me ajuda bem mais”. (Entrevista, Maria. 2020).

13 A pesquisadora teve permissio para analisar o grupo de Whatsapp da escola através do consentimento da
diretora da instituicdo, analisando o conteudo postado de marco até julho de 2020. Como a pesquisadora é
professora na escola, ja estava no grupo e tem acesso a0 mesmo desde agosto de 2017.

14 Todos os alunos foram inseridos nos grupos, porém alguns se retiraram e outros nio tem acesso a0 grupo
por falta de internet. Dos professores, apenas um professor se recusa, por escolha pessoal, a participar dos
grupos com alunos e dos grupos de professoras da escola.
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Maria evidencia através do trecho anterior que a comunicagdo, antes mediada por ela, ficou
mediada pela monitora, que aparentemente auxilia o aluno quanto a organizagdo para realizar as
atividades dos professores.

Quando questionada acerca das funcdes das monitoras durante a pandemia, Maria comenta
que a escola possui duas monitoras que tem a funcio de auxiliar “criancas bem mais comprometidas”
citando dois alunos: um com TOD'5 e outro aluno caracterizado apenas como aluno com “problema
mental”.

Durante a pandemia, no entanto, as monitoras ficaram afastadas fisicamente dos alunos em
razdo do cancelamento das aulas. Sonia, uma das monitoras, foi solicitada por Maria para ajudar um
aluno autista, novo na escola. Inicialmente Maria revela que s6 conseguiu aproximag¢io com o aluno
através de chamadas de video pelo Whatsapp.

“Ouando en fiz chamada de video en consegui fazer com que a gente se aproximasse ¢ en vi que ele gostou de
conversar comigo, de saber que tinba algném que estava interessado nele. Ai en falei com a monitora: “de inicio vai
ser meio dificil, porque ele s quer en agora”. Eu me aproximei dele. Eu pedi para outras professoras ligar, fager
chamada de video. Eu acho que uma on duas fizeram ¢ as outras ndo. Porgue ¢ importante essa proximidade, né?
Imagina, ele tem a deficiéncia, nem conbece a escola, nem conbece ningném ¢ ai acontece toda essa fungio de pandemia,
todo mundo exigindo que ele faga as coisas. Nao tem jeito. Na distincia ndo tem jeito, entio ele faz porque en
insisto. A7 falei para a monitora: “quem sabe tu vai, com esse ten jeitinho e daqui a ponco ele td gostando de ti
também.” Dito e feito. Ele gosta da Sionia. Ele fag as atividades com a Sonia. Fag, por dndios. Entao, assim, agora
td surgindo isso de ir pra plataforma, mas hd muito tempo a gente o AEL] jd td nessa funcdo de dudio e de video
com essas criangas porque ¢ a forma melhor que a gente conseguin se aproximar”. (Entrevista, Maria, 2020).

Podemos verificar no excerto anterior que Maria revela a importincia das chamadas de
video pelo Whatsapp como estratégia de comunicacio com alunos com deficiéncia durante a
pandemia e estabelecimento de vinculos na relagio professor-aluno, ainda que poucos professores a
tenham realizado chamada de video.

Maria ainda da indicios sobre o AEE ja estar desenvolvendo um papel similar a Plataforma
Google Classroons’® antes do seu “surgimento” para auxiliar a educagiio em tempos de pandemia, e
que estas estratégias apresentam resultados positivos em sua ética com os alunos com deficiéncia da
escola.

De acordo com a fala de Maria, o aplicativo Whatsapp esti sendo eficiente para a
comunicac¢iio, porém precisamos refletir acerca da precariedade desse recurso para os alunos que
nao possuem acesso a internet nesse perfodo assim como a falta de interagdo evidenciada na fala de
Maria dos demais professores com os alunos com deficiéncia, fator que possivelmente gera a
preferéncia de contato desses alunos e seus responsaveis pelo AEE da escola.

15> “Considerado um dos transtornos mais comuns em criancas e adolescentes, o Transtorno Opositivo
Desafiador (TOD) é  caracterizado  por  comportamentos  antissociais como  desobediéncia,
postura desafiadora e hostilidade.” Disponivel em: https://www.sbie.com.br. Acesso em 20 jul. 2020.

160 Google Classroom ¢é a sala de aula online do Google, em que alunos e professores podem realizar encontros
virtuais para a realizacio de aulas a distancia. Durante a quarentena devido ao coronavirus, muitas instituicdes de ensino
publicas e privadas fecharam e foram obrigadas a dar continuidade as classes de forma online, recorrendo a plataforma.”
Disponivel em: https://www.techtudo.com.br/noticias/2020/04/como-funciona-o-google-classroom-saiba-

tudo-sobre-a-sala-de-aula-online.ghtml Acesso em 20 jul. 2020.
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Categoria 2 — Elaboragdo de material didatico

Em relacio ao material didatico disponibilizado nos grupos de Whatsapp através de lista de
exercicios, videos e folhas para impressdo entre os meses de marco e a segunda quinzena de julho,
todos foram conteudos de revisdao da série antetior (por exemplo, alunos do sétimo ano revisaram
conteido do sexto ano), sendo disponibilizados pela escola a impressio de todo o material
divulgado por Whatsapp para os alunos. O conteiddo era retirado na escola pelos responsaveis com
agendamento prévio da direcio via Whatsapp para evitar aglomeragdes.

Quando questionada a respeito do material disponibilizado aos alunos com deficiéncia set
ou ndo acessivel, Maria comenta que a “adapta¢do” do material didatico deve partir do AEE,
comentando que:

“...] Deve partir de mim [tornar o material acessivel], porque e dou a orientagdo, mas nem sempre se cumpre. News
sempre o professor fazg da forma como en pedi. Muitas veges eun mesma intervenho, pego a folba ¢ en mesma e
modifico. Quando o professor ndo conseguin modificar, en tento modificar. Mas eu tento fazer nma coisa mais light'’?
pra crianga que ndo fuja muito daquele assunto que a professora dd. Tipo assim, as gurias da tarde [professoras dos
anos iniciais), elas sabem que eles nao estao preparados para acompanhar um terceiro ano e nem um quarto ano,
entdo elas ja preparam um conteiido de primeiro ano pra eles, primeiro, segundo ano, entenden? Ji orientadas por
mim. O antista tem que ser folha com ponco contesido. Se poluir de exercicios, ele ndo vai fazer. Essas orientagoes que
eu passo. As gurias [professoras dos anos iniciais] jd fazem atividade diferenciada pra eles. Elas jd tém esse trabalbo
mais diferenciado, orientado por mim, entenden? Na pandemia segne do mesmo jeito” (Entrevista, Maria, 2020).

Neste excerto podemos verificar que Maria orienta e auxilia na producdo dos professores
na elaboraciio do material didatico para alunos com deficiéncia, porém nem sempre obtém éxito
com as professoras dos anos finais, o que faz com que ela mesma torne o material acessivel.
Contudo, Maria cita que as professoras dos anos iniciais compreendem as necessidades de seus
alunos com deficiéncia e seguem suas orientagdes na hora de preparar o material.

Esse fator deve ocorrer em razio do nimero reduzido de alunos que as professoras dos
anos Iniciais tém em comparacao as professoras dos anos finais, tendo em vista que Maria cita
durante a entrevista que devido a quantidade de turmas dos professores dos anos finais acaba cla
mesma tornando o material didatico acessivel aos alunos (“as profs [professoras dos anos finais] ficam:
“ab, vou td preparando anla pra 10 turmas e ainda vou ter que preparar anla pro fulaninbo |aluno com deficiéncial,
pro beltraninho [aluno com deficiéncia)).

Ainda sobre a relagdo dos professores com os alunos com deficiéncia, Maria comenta notar
“resisténcia” por parte de alguns professores no que tange a preparacio de material acessivel. Ela
explana que:

“en sinto essa resisténcia em alguns colegas, principalmente os mais velhos... A gente entende, né? Ai en vou ali e
Sfago. Don men jeitinho. Entio a gente vai tentando facilitar dessa forma, porque a gente compreende que o nosso
magistério ¢ infelizmente essa desvalorizacdo tao grande que td, né?” (Entrevista, Maria, 2020).

Como podemos verificar no excerto anterior, Maria aponta que a resisténcia na realizacdo
do material acessivel existe por parte de alguns professores, o que ocasiona com que ela mesma
realize o material. Maria ainda afirma que devido a desvalorizagio do magistério, da profissio
professor, e a sobrecarga de trabalho acaba realizando integralmente a elaboragao de material
acessivel.

17 Palavra em inglés que tem a tradugdo de luz. Na regido Sul do Rio Grande do Sul esta palavra ¢ comumente
utilizada como sindénimo de “facil”, “acessivel”, sentido que adquiriu nesta fala da entrevistada. (defini¢ao
Nnossa).
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Categoria 3 — Acessibilidade

Antes de iniciar a categoria “acessibilidade”, vamos apresentar o seu conceito, e para isso
nos alinhamos as concepg¢des de Manzini (2005) que conceitua a acessibilidade como:
O conceito de acessibilidade se sedimenta em situacSes que podem ser vivenciadas nas condi¢des
concretas da vida cotidiana, ou seja, a acessibilidade parece ser algo que pode ser observado,
implementado, medido, legislado e avaliado. Dessa forma, pode-se criar condi¢oes de acessibilidade
para que as pessoas possam ter acesso a determinadas situagdes ou lugares. (MANZINI, p. 31 e 32,
2005).

Como podemos verificar na citagdo anterior, para Manzini (2005) a acessibilidade ¢
condicional, isto €, a acessibilidade é o que garante o acesso, em contexto escolar, as estruturas
fisicas, materiais pedagdgicos, entre outros recursos mnecessarios as praticas pedagdgicas.

(MANZINI, 2005).

Maria descreveu como estd trabalhando com os alunos no momento no que tange a
acessibilidade, afirmando que houve mudangas em seu trabalho em razdo das novas normas
estabelecidas pelo governo vigente, o que prejudicou a acessibilidade desses alunos no AEE. Maria
afirma que:

“eu 19 com 10 alunos da manha. Eles estudam de manha, mas eles vém comigo a tarde. O AEL tem que sempre
Sfuncionar em hordrio inverso com os alunos. Eu fiz assim para facilitar, mas agora a gente vin que a coisa apertou
mtito. Eles tdo muito em cima nesse governo, entdo esse ano a gente ji tinha combinado ld na escola: os alunos que
sdo de manha vdo ter que ir a tarde. A gente fazia isso para facilitar, pois ¢ nma escola do Centro e recebe muito
aluno de fora, né, aluno de longe. Tipo a Luana, que vem ld do Bairro X, a Joana do Bairro X, o Tiago, que vem
ld do Bairro Y... Sdo criancas que ndo andam 6, porque elas ndo sabem pegar o dnibus ainda. Como eles sdo
menores até o ano passado [2019] a gente ia facilitando dessa forma [...] (Entrevista, Maria, 2020).

Podemos observar no excerto de Maria que a professora demonstra preocupagdo com a
atual “fiscalizacio” do governo atual gaicho para as escolas cumprirem as ordens referentes ao
funcionamento do AEE em turno inverso. Maria afirma que a escola nio realizava essa ordem no
ano anterior em razao da localizacdo da escola ser “central” e, por essa razio, receber alunos de
bairros distantes, que dependem de transporte e possivelmente nio vio conseguir frequentar o
AEE em turno inverso.

Em relagdo ainda a acessibilidade, Maria destaca que o principal empecilho a inclusido de
alunos com deficiéncia neste periodo ¢ de cunho social. Ela comenta que:

“0 que en sinto agora nessa pandemia é essa parte social, a diferenca social que é uma coisa que explodin agora. Tém
criangas que nao tem mesmo. Tem mae que tem telefone s6 pra falar. Nao tem internet. Isso é uma coisa que pesa
bastante. Eu tenho uns quantos que estao nessa situagdo, das maes nao terem como eles acompanharem a plataforma.
Teve uma mae que chegon a me falar: “ai, en até achei que iam dar nm not.’$” Af eu digo: “néo, falaram que iriam
dar uma ajuda de custo para a internet, que a gente ouviu na TV, que o governo comenton. Agora not nao.” Entdo
elas criam wmas coisas assin de tanta vontade de ter. |...] Essa parte social foi gritante. Aparecen que tem criancas
qgue 05 pais ndo tem como ajudar dessa forma. Uns 56 tem o telefone que en acho também que ndo ¢ uma coisa
adequaday ¢ triste também. Tu ficar copiando folbinka de um telefone como foi mandando no inicio. E horrivel. Af tn
olhon pro lado, o telefone ji escurecen. Tu vai ld e toca de novo e assim vai. Pobres criangas. Imagina? [...] Eu fiz
uma pesquisa dos meus. Nenbum tem computador. Todos ¢ no telefone. E desses ai acho gue uns 5 nao tem telefone

18 Notebook
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que possa estudar, entenden? Tem o telefone, mas nao tem internet. Essa parte social me deixa triste de ver que as
criangas saem perdendo em fungao disso at, de ndo ter as condigoes financeiras [...J. (Entrevista, Maria, 2020).

A fala anteriormente apresentada de Maria revela que a desigualdade econémico-social é,
possivelmente, o principal empecilho ao acesso a educagdo durante o periodo de pandemia, e
certamente afetard o aprendizado desses alunos ap6s o perfodo. Portanto, quanto a acessibilidade,
podemos verificar que os resultados apontam que a desigualdade econémico-social é a principal
barreira de acesso as praticas pedagogicas propostas aos alunos com deficiéncia, no periodo de
pandemia, denunciando a realidade social da educacio brasileira neste periodo historico.

Consideragées finais

Conjecturando que o objetivo de pesquisa era apresentar algumas reflexGes a respeito dos
desafios enfrentados pela professora responsavel por um AEE, no contexto de pandemia, em uma
escola estadual de ensino fundamental da cidade de Bagé (RS) podemos concluir, através dos dados
analisados, que a principal e mais urgente barreira a aprendizagem no contexto de pandemia é a
desigualdade econdmico-social tendo em vista que em um contexto de ensino remoto a auséncia de
acesso a internet impossibilita a acessibilidade dos alunos ao material didatico divulgado em meio
digital bem como sua comunicagdo com os professores.

Também emergiram questdes como a precariedade do trabalho docente gerado pela
sobrecarga de trabalho, fator que dificulta a realizacdo de planejamento inclusivo, a auséncia de
trabalho colaborativo entre professores e o AEE e a auséncia de estabelecimento de comunicagio e
vinculos entre os professores e os alunos com deficiéncia. Dessa forma, espera-se que este trabalho
em contexto de pandemia, possa suscitar reflexdes e a construgdo de estratégias que possam
contribuir para o processo de inclusio.
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SINDROME DE BURNOUT: A ATUAGAO DO PSICOLOGO EDUCACIONAL
FRENTE AO ESGOTAMENTO DOCENTE

Bruna Angélica Borges!?
Marcia Francisca da Costa Nascimento??

Resumo

O presente estudo de natureza bibliografica tem por objetivo compreender a ocorréncia da
Sindrome de Bwrmont em docentes e as possibilidades de atuacdo da Psicologia frente a essa
demanda. O psicélogo tem um olhar especifico e diferenciado sobre os processos subjetivos,
sociais e individuais que se expressam no contexto escolar e, por essa especificidade de sua
formacdo, possui subsidios para desenvolver intervencdes de preven¢do e orientagio para o
reconhecimento dos primeiros sintomas; formar grupos de discussao para trabalhar as crencas que
cada profissional tém sobre sua pratica; e realizar agSes de sensibilizagdo direcionadas a diregdo,
equipe pedagogica e comunidade escolar.

Palavras-chaves: Sindrome de Burnout. Psicologo Educacional. Docente.

Abstract

The present study of a bibliographic nature aims to understand the occurrence of Burnout
Syndrome in teachers and the possibilities of Psychology performance in face of this demand. The
psychologist has a specific and differentiated look at the subjective, social and individual processes
that are expressed in the school context and, due to this specificity of his education, he has
subsidies to develop preventive actions and guidance for the recognition of the first symptoms;
form discussion groups to work the beliefs that each professional has about their practice; and carry
out awareness-raising actions directed at the Board, the pedagogical team and the school
community.

Keywords: Burnout syndrome. Educational Psychologist. Teacher.

Introdugio

Ao analisar o atual contexto educacional em que estamos inseridos, é possivel observar que
nos ultimos anos, e cada vez mais, vem se aumentando a sobrecarga e intensificacdo das atividades
docentes. Dessa forma, tanto na natureza do trabalho docente, como no contexto em que eles
exercem suas funcoes, observa-se a presenca de diversos fatores estressores, que influenciam direta
ou indiretamente no exercicio da profissdo, tais como carga horaria elevada, baixa-remuneragio,
salas de aulas lotadas, estruturas fisicas precarias, auséncia de politicas educacionais eficazes,
desvaloriza¢do da profissio, entre diversos outros fatores inerentes a realidade da educacio
brasileira.

Todavia, se esses estressores forem persistentes podem desencadear a ocorréncia da
Sindrome de Burnont, que se caracteriza pelo profundo sentimento de frustracdo e exaustio em
relacdo ao trabalho desempenhado e acomete profissionais envolvidos com qualquer tipo de

19 Mestra em Psicologia (UNIR). Psicéloga Escolat/Educacional no Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e
Tecnologia de Rondonia (IFRO) - Campus de Ariquemes. Membra do Grupo Amazénico de Estudos e
Pesquisas em Psicologia e Educagio (GAEPPE) e do Grupo Sociedade, Educacio, Ciéncia e Tecnologia na
Amaz6nia Ocidental IFRO/Campus Ariquemes).

20 Mestra em Psicologia (UNIR). Especialista em Sadde Mental (UNYLEYA). Oficial da Satide Psicéloga da
Policia Militar de Rondénia.
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cuidado em uma relagio de atencido direta, continua e altamente emocional. Assim, a Sindrome de
Burnont, em professores, afeta o ambiente educacional e interfere na obtencido dos objetivos
pedagdgicos, levando esses profissionais a um processo de alienagdo, desumanizagio e apatia, bem
como, ocasionando problemas de satde, absenteismo e inten¢io de abandonar a profissio

(CARLOTTO, 2002).

Nesse sentido, devido a complexidade que envolve o trabalho docente, o presente estudo
tem por objetivo compreender a ocorréncia da Sindrome de Bumout em docentes e quais as
possibilidades de atuagdo do psicélogo educacional frente a essa demanda, percorrendo para isso, o
caminho metodoldgico da pesquisa bibliografica.

Sindrome de Burnout: uma revisao teodrica

Embora tenha sido mencionada inicialmente por Brandley, em 1969, a Sindrome de Burnout
somente tornou-se mundialmente conhecida pelos estudos do médico psicanalista Herbert
Freudemberger, em 1974, que descreveu essa sindrome como um sentimento de fracasso e
exaustdo, causado por um excessivo desgaste de energia e recursos (BENEVIDES-PEREIRA,
2002).

Devido aos primeiros estudos de Buwrmout se originarem na década de 70, quase
concomitante ao surgimento da Psicologia no Brasil, a primeira publicacdo brasileira se deu apenas
em 1987, na Revista Brasileira de Medicina, por meio do trabalho de Franca (1987).

Posteriormente, na década de 90, surgiram as primeiras teses e dissertagdes sobre o tema,
assim como os grupos de pesquisa no meio académico, no entanto, a intensificagdo dos estudos
nessa area ocorreu somente apés o ano de 2001.

Esse interesse pela Sindrome de Buwrnout cresceu devido a trés fatores, isto ¢, pelas
modifica¢des introduzidas no conceito de saidde e o destaque dado 4 melhoria da qualidade de vida
pela Organizacdo Mundial da Sadde, pelo aumento da demanda e das exigéncias da populagdo com
relacdo aos servicos sociais, educativos e de saide, e ainda pela conscientizacdo de pesquisadores,
o6rgios publicos e servigos clinicos acerca da necessidade de aprofundar os estudos e a prevengio da
sua sintomatologia, uma vez que ela se apresentava mais complexa e nociva, do que inicialmente

cogitado (CARLOTTO; CAMARA, 2008).

A defini¢cdo mais aceita na Psicologia sobre a Sindrome de Burnout é a da perspectiva social-
psicolégica, elaborada por Christina Maslach, ao afirmar que o Burnont ¢ uma sindrome psicolégica
de esgotamento emocional, despersonalizacio e reduzida realizagdo pessoal no trabalho, que atinge
individuos que trabalham com pessoas de alguma maneira.

Sendo assim, para a autora, o Burnout ¢ uma reacdo a tensdo emocional cronica gerada a
partir do contato direto, excessivo e estressante com o trabalho, fazendo com que a pessoa perca a
maior parte do interesse em sua relacio com o mesmo, de forma que as coisas deixam de ter
importincia e qualquer esforco pessoal advém a parecer inutil.

Segundo essa perspectiva social-psicologica, a Sindrome de Burnout é constituida por trés
dimensdes, que a0 mesmo tempo em que estdo relacionadas entre si, sdo independentes, e devem

ser consideradas sequencialmente, conforme o modelo processual, para sua caracterizagio
(CARLOTTO; PALAZZO, 2000).

A primeira dimensdo é a Exaustio Emocional, caracterizada pela falta de energia,
entusiasmo e sentimento de esgotamento de recursos, ou seja, o sentimento de ndo poder dar mais
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de si a nivel emocional e a diminui¢do dos proprios recursos emocionais. A isso, acrescentam-se a
sensacdo de frustracdo e tensdo, uma vez que o trabalhador passa a perceber que ja ndo possui
condices de despender mais energia para realizar as suas atividades laborais, como faziam-nas
anteriormente. A maior causa de exaustdo no trabalho é a sobrecarga e o conflito pessoal nas
relagdes, tendo como um dos sintomas mais comuns o receio € o temor de voltar ao trabalho no
dia seguinte.

A segunda dimensdo, denominada Despersonalizacio, ¢ caracterizada pelo
desenvolvimento de uma insensibilidade emocional, isto é, quando o profissional passa a tratar os
alunos, colegas e a organizagdo de forma distante e impessoal, substituindo o vinculo afetivo por
um vinculo racional e passando a desenvolver sentimentos negativos e atitudes de cinismo frente as
pessoas com quem trabalha. Por isso, devido a esse endurecimento afetivo, essas pessoas sdo vistas
pelos outros trabalhadores de maneira desumana, apresentando descomprometimento com o0s
resultados, alienacao e conduta voltada a si mesmo.

Por dltimo, a terceira dimensdo ¢ a Baixa Realizagio no Trabalho, caracterizada pela
tendéncia do trabalhador em se auto-avaliar de forma negativa, e que o torna insatisfeito com seu
desenvolvimento profissional e experimenta um declinio no sentimento de competéncia e €xito.
Essa dimensdo trata-se de uma experiéncia subjetiva, que envolve atitudes e sentimentos que
podem acarretar problemas de ordem pratica e emocional ao trabalhador e a organiza¢do, uma vez
que, a auséncia de realizacio pessoal desencadeia uma diminui¢cdo das expectativas pessoais e uma
crescente autodepreciacdo, originando, assim, sentimentos de fracasso e baixa auto-estima. Dessa
forma, o individuo se sente infeliz com ele préprio e insatisfeito com seu desenvolvimento
profissional.

Conforme as dimensdes apresentadas, observa-se que em relagio a sua evolucio, a
Sindrome de Burmout apresenta tanto sintomas fisicos quanto sintomas psiquicos, emocionais e
comportamentais, todavia, estas sintomatologias ndo aparecem de repente e ndo estd
necessariamente presente em todos os casos, uma vez que, isso dependerd de fatores individuais,
fatores ambientais e o estagio em que o individuo se encontra, no processo de desenvolvimento da
sindrome (VOLPATO, 2003).

Segundo Benevides-Pereira (2001), os sintomas fisicos, denominados de psicossomaticos,
se externalizam por meio de enxaquecas, dores de cabeca, insonia, gastrites e ulceras, diarréias,
crises de asma, palpitacoes, hipertensio, maior frequéncia de infec¢des, dores musculates e/ou
cervicais, alergias e suspensiao do ciclo menstrual nas mulheres. Ja os sintomas emocionais mais
apresentados sdo: impaciéncia, distanciamento afetivo, sentimento de soliddo, sentimento de
alienacao, irritabilidade, ansiedade, dificuldade de concentracio, sentimento de impoténcia, desejo
de abandonar o emprego, decréscimo do rendimento de trabalho, baixa auto-estima, duvidas de sua
prépria capacidade e sentimento de onipoténcia. Todavia os sintomas comportamentais mais
frequentes sio absenteismo, isolamento, violéncia, drogadi¢io, incapacidade de relaxar, mudancas
bruscas de humor e comportamento de risco. Ainda hd os sintomas defensivo que sdo: a negacio
das emogoes, ironia, atengao seletiva, hostilidade, apatia e desconfianca.

O tratamento da Sindrome de Burnout é essencialmente psicoterapéutico, podendo haver,
concomitante, tratamento farmacolégico, caso o paciente apresente algum dos sintomas
fisiolégicos, como por exemplo: dores, alergias, alteracdo na pressio arterial, problemas cardiacos,
insonia, entre outros (JBEILI, 2008). Cada paciente precisa ter uma avaliagio distinta e
personalizada, uma vez que, conforme alerta o autor, a medicagdo pode variar desde analgésicos e
complementos minerais até ansioliticos e antidepressivos.
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No entanto, pela dificuldade dos profissionais em estabelecer o nexo causal entre a doenca
e o trabalho, muitas vezes, a pessoa em Burnout é tratada exclusivamente como em estresse ou
depressio, atribuindo-lhe toda a sua dificuldade a componentes pessoais e inviabilizando a
identificacdo da sindrome, bem como a promoc¢io de estratégias para o seu enfrentamento, que
incluem tanto as intervencdes focadas no individuo, como também aquelas ao nivel organizacional.

Relagido entre a Sindrome de Burnout e o trabalho

Com os avancos e a2 modernidade da sociedade industrial, a escola, assim como todas as
outras instituicdes laborais, também passou por um processo de massificacio que exigiu dos
docentes novos parimetros de produtividade e eficiéncia, impondo-lhes muitas atribui¢des,
independentemente, de seu intetesse e de sua disponibilidade.

Sendo assim, além das aulas, os docentes também sdo responsaveis pela realizacio de
trabalhos administrativos, devendo planejar-se e reciclar-se, orientar alunos e atender as visitas de
pais, organizar atividades extraescolares, participar de reunides de coordenacio, semindrios e
conselhos de classe, efetuar processos de recuperacio, preenchimento de relatérios bimestrais e
individuais relativos as dificuldades de aprendizagem de alunos e, ainda muitas vezes, ter que cuidar
do patriménio e dos materiais, recreios e locais de refei¢Ges.

Nio obstante, apesar de desenvolverem todas essas atividades, os docentes sio vistos
apenas como mero executores de propostas e ideias dos outros, sendo entio excluidos das decisdes
institucionais, das reestruturagdes curriculares e do repensar escolar. Aliado a essa dinamica
individualista e a sobrecarga de trabalho, ha a preocupacdo com sua carreira, sua seguranca, seu
salario e indisponibilidade de tempo, para a sua prépria qualificacio profissional (CARLOTTO,
2002).

Assim, considerando que o trabalho ocupa um lugar primordial na dinimica do
investimento afetivo das pessoas e os resultados provocados pela insatisfacdo nas relagoes
profissionais permeiam a vida de uma pessoa e se refletem diretamente em seus aspectos
emocionais e sociais, tornando-se necessario investigar a relacio entre o adoecimento mental e o
trabalho. Sobre isso, Codo (2000, p. 186) aponta que:

O trabalho ¢ o modo de ser do homem, e como tal permeia todos os niveis de
sua atividade, seus afetos, sua consciéncia, 0 que permite que os sintomas se
escondam em todos os lugares: quem garante que o chute no cachorro ao
retornar para casa no se deve a razdes de ordem profissional?

O reconhecimento do nexo causal perpassa os diferentes campos de atuagio da psicologia,
no entanto, “as concepg¢des tedricas que nio dido conta da multiplicidade e complexidade da
constituicdo humana e seu psiquismo, as perspectivas reducionistas na compreensio do processo
saude/doenca mental e a fragmentagio do campo psicoldgico” constituem-se os principais
obstaculos para a determina¢ao dos vinculos entre trabalho e saude mental, no campo conceitual da

psicologia JACQUES, 2007, p. 114).

Porém, apesar das dificuldades para estabelecer o nexo causal, Codo (2006) afirma que
existem argumentos juridicos que fundamentam esse nexo, independentemente do trabalho ser um
fator desencadeante ou determinante para o adoecimento.
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Embora o Ministério da Sadde ja tivesse instituido por meio da Portaria n® 1339/1999 a
lista de “Doencas Relacionadas ao Trabalho” e incluido a Sensa¢ao de Estar Acabado (“Sindrome
de Burnout”, “Sindrome do Esgotamento Profissional”) no rol de transtornos mentais e do
comportamento relacionados com o trabalho, do ponto de vista juridico, a Sindrome de Burnout
somente teve amparo legal apds a publicagio do Decreto Lei 6.042/2007, que alterou o
Regulamento da Previdéncia Social, aprovado pelo Decteto 3.048/1999, e acrescentou no anexo II
os “Transtornos Mentais e do Comportamento Relacionados com o Trabalho (Grupo V do CID-
10)”.

De tal modo, e de acordo com o art. 337, do Decreto Lei 6.042/07, quando o profissional
der entrada no pedido de afastamento do trabalho, sera encaminhado a uma pericia médica que
podera atestar tecnicamente o acidente de trabalho, mediante a identificacio do nexo entre o
trabalho e a doenga. Segundo o § 3°, do art. 337, “considera-se estabelecido o nexo entre o trabalho
e a doenca, quando se constatar nexo técnico epidemiolégico entre a atividade da empresa e a
entidade mérbida motivadora da incapacidade, elencada na Classificagao Internacional das Doengas
(CID-10), em conformidade com o disposto na Lista B, do Anexo 1I, deste Regulamento”.

Dessa forma, quando reconhecida a Sindrome de Burnont pela pericia da Previdéncia Social,
o trabalhador tem direito a entrar em beneficio de auxilio-doenga por acidente de trabalho, sendo-
lhe garantida a estabilidade acidentaria de doze meses a partir do momento em que retorne ao
emprego, conforme prevé o art.118 da Lei n® 8.213/91.

A atuagio do psicologo educacional: prevengao, promogao de saude e intervengio

Durante muitos anos, a pratica da Psicologia Escolar esteve voltada exclusivamente para os
problemas de aprendizagem, restringindo-se a aplicacio de testes que objetivavam avaliar a
capacidade dos alunos para separar os aptos dos inaptos para a aprendizagem. Essa pratica, voltada
para um enquadramento do aluno através da aplicacdo de instrumentos foi reflexo do modelo
clinico, que via a Psicologia Escolar/Educacional como um desmembramento da drea clinica

(ANDRADA, 2005).

Atualmente, a escola tem um lugar privilegiado como /leus dos principais processos
educativos intencionais que, juntamente com outros, integram a educa¢do como pratica social.
Nesse contexto, a amplitude e o fazer do psicélogo escolar/educacional justificam-se pela
pluralidade de situacoes, demandas e sujeitos que compdem o cendrio escolar.

No entanto, embora exista um projeto de lei para ser votado (PL 3688/2000) — em tramite
ha 20 anos no Congresso Nacional — que prevé a insercio de psicélogos e assistentes sociais na
rede publica de ensino, ainda é escassa a presenca de psicélogos nos contextos escolares, o que faz
com que a Psicologia Escolar e Educacional ainda estejam se constituindo no importante campo de
atuagdo da Psicologia.

Sendo a escola um espago social e de convivio que oportunize a¢cdes de promogao de saude
de toda a comunidade escolar. O psicélogo, neste contexto, assume também uma fung¢io social e
exerce um papel de agente de mudangas. E neste espaco de parcerias, que o psicélogo constréi sua
propria pratica, enfatizando a instituigao e suas relagdes que se estabelecem nos diferentes grupos e
contextos, mediando reflexdes e processos de mudanga entre a familia e a escola, auxiliando-as a se
comunicarem de uma forma mais clara e coesa (ANDRADE; CARDOSO, 2012).
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Martins (2003) também sugere que o psiclogo faca uma escuta clinica da institui¢do com a
tinalidade de averiguar, refletir e experienciar, o que de fato acontece dentro do ambiente escolar, e
assim, ter condicOes para criar situagdes coletivas e espagos de construgdo de conhecimentos sobre
si mesmo, sobre a escola, sobre as experiéncias dos envolvidos no processo educacional, de tal
forma, que os problemas vividos sejam discutidos e solucionados no coletivo.

O psicélogo possui um olhar especifico e diferenciado sobre os processos subjetivos,
sociais e individuais que se expressam no contexto escolar e, por essa especificidade de sua
formacio, precisa direcionar esse olhar para as praticas e fazeres docentes. Conhecer o dia-a-dia da
escola e o cotidiano escolar dos professores possibilita a identificacdo de diversas demandas, como
por exemplo: a relagdo entre saide mental e trabalho, e fornece subsidios para as futuras agbes de
prevencio e promogao de saude e para as intervencoes psicossociais.

Segundo Carlotto (2003, p. 17), “a preven¢io e a erradicacdo do Burmout em professores
nao sio tarefas solitarias destes, mas deve contemplar uma a¢io conjunta entre professor, alunos,
institui¢do de ensino e sociedade”. Isso significa; que as intervencdes devem contemplar, além dos
docentes, toda a equipe institucional e a comunidade escolar.

As intervencbes de prevencido precisam abordar os fatores de estresse relacionados ao
trabalho, a real possibilidade de desenvolvimento da Sindrome de Bwmont e otientar para o
reconhecimento dos primeiros sintomas, pois na maioria das vezes, o transtorno sé ¢ identificado
em sua fase final, quando os sintomas psicossomaticos ja estdo consolidados (CARLOTTO, 2003).

Também ¢ necessario sensibilizar e desmistificar os mitos que envolvem a satide mental
dos trabalhadores, principalmente no que diz respeito aos transtornos mentais relacionados ao
trabalho, uma vez que, as representagdes sociais acerca do psicélogo ja vém carregadas de
estereétipos relacionados a loucura.

Uma acdo muito eficaz ¢ a formacio de grupos de discussao para trabalhar as crencas que
cada profissional tem sobre sua pratica, de modo a auxiliar cada um a desenvolver concep¢des mais
realisticas e adequadas da sua profissio (CARLOTTO, 2003).

Ac0es direcionadas a equipe pedagogica e de Direcao, visando sensibiliza-los a criarem um
espaco institucional de discussio e reflexdo com os docentes sdo cruciais para o enfrentamento da
Sindrome de Burnont, uma vez que, reconhecer a competéncia profissional é essencial para o inicio
do resgate motivacional. J4 as interven¢des com a comunidade escolar, podem se dar por meio de
campanhas informativas sobre a importincia da funcio docente, a¢des de sensibilizagio para
estimular a participagdo dos pais ou responsaveis na vida escolar do aluno e ag¢des de prevencio e
promocio da sadde da familia (CARLOTTO, 2003).

Assim, conforme maior for a compreensio do psicologo escolar/educacional acerca das
demandas e dos processos institucionais, melhor ele podera planejar agdes que permitam prevenir,
atenuar ou erradicar a Sindrome de Burmnout.

Consideragées finais

No passado, exercer a profissao de docente era motivo de orgulho profissional, uma vez
que se desfrutava de um amplo prestigio social. Porém, com a expansdo da escolarizagdo e a
massificacdo das institui¢Oes, a escola perdeu seu carater elitista e assumiu caracteristicas e modelos
de gestao empresarial devido a sua complexidade organizacional.
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Nesse contexto, a docéncia também passou por um processo de ressignificacdo, onde
novas atribui¢bes e responsabilidades foram impostas, acompanhadas do surgimento de novas
tecnologias, do aumento da competitividade do mercado de trabalho, da necessidade de
qualificacdo profissional e constante atualizacdo, da exigéncia de aumento da produtividade, da
cobranca pela qualidade do servico prestado, entre os diversos outros fatores, ja apresentados no
decorrer desse estudo. No entanto, essa sobrecarga do trabalho docente nio foi acompanhada pelas
politicas publicas e privadas de assisténcia ao trabalhador, e menos ainda, pela valorizagdo salarial e
profissional.

Assim, compreender o contexto do trabalho docente e os fatores estressores nele presentes
¢ fundamental para entender a ocorréncia da Sindrome de Burnout, que é considerada como um
dos grandes problemas psicossociais que afetam a qualidade de vida dos trabalhadores, devido a
gravidade das suas consequéncias, tanto individuais quanto organizacionais.

Considerando que as pessoas buscam se constituirem como sujeitos através de seu trabalho
e que a atividade produtiva é um elemento constitutivo da saude mental individual e coletiva,
evidencia-se a necessidade de implantacdo e efetivagdio de programas e acOes de prevencio e
intervencdo que promovam um ambiente organizacional mais saudavel para o exercicio da
profissiao docente.
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INVENTARIANDO A SALA DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO: QUAL O ESPACO DAS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS?

Cintia Rochele Alves de Oliveira2!
Crisna Daniela Krause Bierhalz22

Resumo

Neste artigo apresenta-se o inventario sobre os materiais didaticos disponiveis nas salas de AEE de
um municipio da Campanha Gaucha, identificando quantos e quais sdo tecnolégicos. Trata-se de
uma pesquisa explicativa e quanto aos procedimentos como um levantamento. Vetificou-se que as
salas de AEE disponibilizam em sua maioria, materiais destinados para o estudo das dareas de
Matematica e Portugués. Com relagdo a Tecnologia observou-se que as escolas possuem poucos
recursos tecnolégicos empregados no processo de ensino-aprendizagem. Conclui-se que uso de
materiais didaticos adequados e adaptados a realidade e interesse dos sujeitos facilitam sua interacio
e contribuem na construcio do conhecimento.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Materiais didaticos. Tecnologias Educacionais.

Abstract

This article presents the inventory of teaching materials available in ESA rooms in a municipality in
Campanha Gaucha, identifying how many and which are technological. It is an explanatory research
and as for the procedures as a survey. It was found that the ESA rooms mostly provide materials
for the study of the areas of Mathematics and Portuguese. Regarding technology, it was observed
that schools have few technological resources used in the teaching-learning process. It is concluded
that the use of appropriate didactic materials and adapted to the reality and interest of the subjects
facilitate their interaction and contribute to the construction of knowledge.

Keyworks: Inclusive education. Teaching materials. Educational Technologies.

Tecnologia e educagio: palavras iniciais

Nos ultimos anos percebe-se o avanco da internet e o aumento do uso de tecnologias
através de notebooks, smarthphones e tablets, assim, considera-se que esses recursos estio presentes no
cotidiano de grande parte da populagio. O uso dessas inovacdes traze consigo, inumeras
possibilidades para a educagdo, pois, contribuem na interacio professor/estudante/conteido,
tornando-se um facilitador no processo de ensino/aprendizagem.

A tecnologia educacional ganha espaco entre as discussdes da Educa¢io Inclusiva, pois, a
sua aplicabilidade pode propiciar maior interesse na construcao do conhecimento, pelo seu carater
atrativo e interativo, tornando-se um recurso eficaz no atendimento das necessidades especificas
das pessoas com deficiéncias (FERNANDES ez a/., 2014).

A Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva (BRASIL,
2008), determina que os estudantes com deficiéncia e altas habilidades/superdotacio, devem ser
matriculados em turmas regulares, sendo que a eles ¢é garantido o atendimento educacional
especializado (AEE), ofertado no turno inverso, sendo assim, a garantia legal do ensino regular a
todos os cidadaos.

21 Licenciada em Ciéncias da Natureza, mestranda no PPG Mestrado Académico em Ensino, UNIPAMPA —
Universidade Federal do Pampa, Dom Pedrito/RS.
22 Doutora em Educac¢io, Docente do Curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza - UNIPAMPA -
Universidade Federal do Pampa, Dom Pedtito/RS.
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Nos udltimos anos provavelmente o processo inclusivo e os seus desafios sejam uma das
questbes mais provocantes nas escolas, pois, perpassa por modificagdes e adaptacdes que
ultrapassam as questOes de acessibilidade, exigindo de todos os envolvidos com o processo
educacional uma postura sensfvel e abertura para explorar diferentes metodologias e materiais
didaticos. Segundo Mantoan (2003, p.39), a Educacido Inclusiva propde-se a uma revolucio
educacional, com rompimento de barreiras da educacdo tradicional, pois esta “[...] provoca uma
crise escolar, abala a identidade de professores e faz com que a identidade do aluno se revista de
novo significado”.

A Politica Nacional de Educacido Especial na perspectiva da Educacido Inclusiva (BRASIL,
2008), propde que a Educagio Inclusiva se associe com o ensino buscando acolher as necessidades
educacionais especiais de estudantes com deficiéncia. Neste contexto, os materiais didaticos podem
se tornar facilitadores deste processo, visto que, é imprescindivel que o educador compreenda a
necessidade do seu estudante, buscando estratégias de ensino, bem como os materiais necessarios
que colaborem no processo de ensino/aprendizagem. Autores como Moraes (2012), Gautério e
Rodrigues (2017) e Cerutti e Nora (2017), corroboram que os recursos tecnolégicos sao
ferramentas que integram a nossa cultura e dessa forma, necessitam ser vivenciadas no ambito
escolar por fazerem parte do cotidiano, sendo utilizados em casa, no trabalho e na sociedade.
Segundo Kenski (2012), grande parte das tecnologias ¢é aplicada tendo a finalidade de auxiliar o
processo educativo e conforme sua escolha, havera mudangas no processo educacional, alterando a
forma de comunicac¢io dos envolvidos.

Nessa perspectiva, o presente artigo descreve o levantamento dos materiais didaticos
atentando os de origem tecnoldgica de duas escolas da rede publica da cidade de Dom Pedrito/RS.
Justifica-se a presente pesquisa pela necessidade em garantir o direito de todos a educacio, além de
contribuir com a permanéncia e participagdo, propiciando a aprendizagem, a interacdo social de
estudantes com deficiéncia por meio do uso da tecnologia.

Metodologia

De acordo com de Gil (2002) a abordagem desta pesquisa apresenta-se de forma mista,
quantos aos objetivos caracteriza-se como explicativa, pois possui a “preocupac¢io de identificar os
fatores que determinam e que contribuem para a ocorréncia dos fenémenos” e quanto aos
procedimentos, conforme (SOUZA et al., 2013, p. 15), caracteriza-se como um levantamento, sendo
realizado um mapeamento dos materiais disponiveis nas salas de AEE das escolas selecionadas.
Este estudo foi desenvolvido em cinco etapas,sejam elas: 1) Constitui¢io da fundamentagio tedrica;
2) Identificagdo das escolas municipais da rede publica, contempladas com a sala de recursos; 3)
Levantamento dos materiais digitais disponfveis nas escolas selecionadas; 4) Desenvolvimento de
um material didatico tecnoldgico; 5) Apresentacio, andlise e interpretacdo dos dados encontrados.

Ressalta-se que nesta pesquisa foram selecionadas duas escolas da rede publica do
municipio de Dom Pedrito/RS, sendo uma municipal e a outra estadual, utilizando como critétios:
representar a rede publica municipal e estadual; possuir estudantes com deficiéncia incluidos nas
séries finais e ter disponibilidade da sala de AEE ou de recursos multifuncionais.

Procedimento de coleta
Durante a fase de mapeamento dos materiais utilizados nas escolas selecionadas, foi

realizado um registro de fotos da frente e verso do mesmo objeto, para uma melhor identificacdo.
Para a padronizacido foi utilizado uma folha de E.V.A (sigla de Etil Vinil Acetato) onde foram
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colocados os materiais. Logo, foram apostiladas as fotografias em quadros, sendo o quadro 1
referente a Escola Municipal e o quadro 2, a Escola Estadual.

O procedimento de analise de conteudo foi baseado na obra de Bardin (2004), na qual
emergiram, as categorias para analise. Sejam elas: 1. Total de Materiais; 2. Atea de conhecimento e
3. Materiais tecnolégicos voltados para o Ensino de Ciéncias e para o ensino de estudantes com
deficiéncia.

Resultados e discussoes
A partir dos dados encontrados, foram construidas as categorias de analise. A primeira
relaciona-se ao total de materiais pedagdgicos disponiveis nas salas de AEE das duas escolas

investigadas (Grafico 1).

Grafico 1 - Total de materiais pedagdgicos nas salas de AEE investigadas
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50 100  ®mEscola Municipal

o

Fonte: Autoras (2019).

Constata-se que uma escola detém mais que o dobro (87) que a outra (36). Este
quantitativo torna-se um dado importante a ser discutido, uma vez que é importante a variedade de
materiais didaticos no processo de ensino/aprendizagem visto que, esses matetiais sio aliados na
intera¢do e na comunicag¢io do estudante com TEA, proporcionando a oportunidade de estabelecer
a interacdo a partir de imagens e objetos constituintes dos jogos (DELIBERATO, 2008).

No grafico 2, visualizamos as areas de ensino destinadas a aplicacio dos materiais
identificados. Percebe-se em maior nimero os materiais indicados ao estudo dos componentes

curriculares Matematica e Portugués.

Grifico 2 - Relagio entre materiais da sala de AEE e Area de conhecimento

1 Braille
= Cién/Port
Escola = Inglés
Estadual m Ciéncias
B Port/Sinais
® Port/Mat
Escola ® Nao informado
Municipal m Portugués

B Matematica

25 30
Fonte: Autoras (2019)
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Acredita-se que os materiais didaticos destinados a aprendizagem de Matematica e
Portugués, encontram-se em maior soma em razao de serem destinados a Educacio Infantil e aos
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anos iniciais do Ensino Fundamental, voltados para o letramento e para a alfabetizagio/
alfabetizacdo matemitica, pois segundo Marques (2013):

Os alunos devem utilizar materiais manipulaveis na aprendizagem de diversos
conceitos, principalmente no 1.° ciclo. Mas devemos ter em conta que nio existe
um material especifico para trabalhar determinado conceito, podemos sim
utilizar diversos materiais para ensinar um mesmo conceito (MARQUES, 2013,

p.14).

E relevante ressaltar que para utilizagio desses materiais é necessario o educador observar o
objeto de interesse do estudante, pois, “(...) esses recursos materiais precisam ser utilizados pelo
professor de forma que seja possivel a participa¢do dos alunos, possibilitando a interacdo entre
professor, aluno e conhecimento” (JUSTINO, 2011, p 79).

Quanto aos materiais destinados ao Ensino de Ciéncias, dos 36 materiais encontrados na
Escola Municipal, quatro possuem potencial para o Ensino de Ciéncias. Dos 87 identificados na
Escola Hstadual, 8 podem ser explorados, pois, conforme Viana e Brito (2016, p.3), “|..] ¢
necessario que as atividades estejam situadas em um contexto que permita ao aluno estabelecer
relagdes entre o conteudo e a pratica cotidiana, a fim de que esse conhecimento faga sentido para a

compreensio da realidade [...]”.

O contexto e a valorizagio da realidade no processo educacional sdo defendidos na
perspectiva critica do Ensino de Ciéncias e na superacido das fragilidades apontadas na pesquisa de
Longhini (2008), entre as quais destaca: dificuldade dos professores em relacionar aos conteidos
com o cotidiano do estudante, o uso quase que exclusivo do livro didético, atividades experimentais
pouco exploradas, entre outros.

O uso de materiais especificos para o ensino do componente supramencionado, com
destaque para tecnologias, pode tornar-se um facilitador no processo desctito acima, pois segundo
Goes (2002), baseado em Vigotski, para favorecer a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, é
de suma importincia contar com materiais planejados e produzidos com o intuito de expandir as
potencialidades e desenvolvimento destes educandos.

Analise dos Materiais pedagogicos em relagao as deficiéncias

Dos materiais mapeados no grafico 2, verifica-se que alguns sio propostos ao ensino de
estudantes com deficiéncias como: cegueira, surdez e deficiéncia motora.

Grafico 3- Materiais direcionados para outras deficiéncias

Escola Estadual m Def. Sensorial

B Surdez

Escola Municipal B Cegueira/baixavisdo

0 2 4 6 8
Fonte: Autoras (2019)
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Percebe-se que em ambas salas de AEE a maioria dos materiais didaticos com
especificacio em relacio a deficiéncia, sio indicados para estudantes com cegueira/baixa visdo,
seguido por deficiéncia sensorial e surdez.

Acredita-se que a prevaléncia de materiais relacionados a cegueira ou baixa visio esteja
relacionada a dois fatores, primeiro a existéncia de muitas publicagbes sobre essa temadtica nos
ultimos anos (CHAVES, 2017) e a relagdo com o documento orientador de implantag¢io de salas
multifuncionais (BRASIL, 2012), dedicado a promover o acesso aos alunos cegos/baixa visdo,
incentivando a formagao continuada de professores de AEE.

Neste documento observa-se a possibilidade de adesdo das escolas ao programa, o que
garante o acesso a uma série de materiais para a composicdo dessas salas. Constatamos que 0s
matetiais verificados nas escolas mapeadas, indicados para o uso de alunos com cegueira/baixa
visdo e surdez, sdo os que compdem a lista do documento orientador de implantacio de salas
multifuncionais (BRASIL, 2012).

E notivel nas publicacdes dessa tematica, o incentivo para a producio de materiais

adaptados de baixo custo que estabeleca o ensino desses discentes. Conforme orienta o documento
do Programa de Capacitacio de Recursos Humanos do Ensino Fundamental: deficiéncia visual
(2001):
Para os alunos com deficiéncia visual ¢ imprescindivel o acréscimo das complementagoes
curriculares especificas em que sdo propostos os acréscimos de areas/ conteudos denominados:
Ortientacdo e Mobilidade, Atividades da Vida Diéria, Escrita Cursiva, Soroba, Estimulacio Visual
(BRASIL, 2001, p. 125).

Também podemos observar que no Decreto 7.611/2011, em seu artigo 5° o documento
propoe que a Unido fornecerd apoio técnico e financeiro aos estados, municipios e instituicOes
especializadas entre outros topicos. E importante salientar que nfio foram encontrados materiais
destinados para cegueira/baixa visdo produzidos pelas professoras das salas investigadas.

Materiais tecnologicos disponiveis nas salas investigadas

Dos 36 materiais encontrados na Hscola Municipal, quatro possuem potencial para o
Ensino de Ciéncias, conforme quadro 1, area que desperta maior interesse por estar relacionada ao
curso de formacio dos pesquisadores. No que tange aos tecnolégicos, verifica-se que sdo somente

trés.

Quadro 1- Materiais com potencial para o ensino de Ciéncias

Escola Municipal Escola Estadual
- Relogio; - Fantoches;
- Dominé frutas e legumes em lingua de | - Cartela (corrida dos filhotes);
sinais; - Caminhio;
- Alfabeto ilustrado; - Calendario;
- Jogo de computador (Reciclagem, Bob | - Bandinha;
esponja e fazenda). - Esquema corporal;
- Jogo da memoria (frutas e legumes);
- Jogo da meméria (animais e seus filhotes);

Fonte: Autoras (2019)
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Sejam eles: os jogos de computador sobre reciclagem, Bob esponja e fazenda (figura 2):

¥azsn

UFRA Canecn

Fonte: Autoras (2019)

Dos 87 identificados na Hscola Estadual, é relevante ressaltar que nenhum destes
estabelece relagdo com tecnologia. Destacamos a importancia desse resultado, uma vez que, o uso
de tecnologia no espago educativo, de acordo com Martorelli (2014), trata-se de um potente recurso
para a construgdo de conhecimento, ja que a tecnologia estd presente no cotidiano e se expandindo
constantemente.

Dessa forma, percebe-se que o ambito escolar, a fim de promover o processo inclusivo,
necessita propiciar o variadas formas e estratégias de construcio do conhecimento, sendo que a
tecnologia ndo pode ficar 4 parte desse contexto, uma vez que, vivemos em um mundo tecnolégico
que esta presente em todos os lugares (MARTORELLI, 2014).

A utilizacio de tecnologias no ambiente escolar inclusivo além de possibilitar uma
aprendizagem significativa, propicia a aproximagio e fortalecimento de lagcos na relacio
professor/estudante. O uso da tecnologia ampata o professor na busca de estratégias de ensino que
possibilite tornar suas aulas atrativas, instigante e participativas, na busca por atender aos problemas
educacionais (BRITO E PURIFICACAO, 2012).

Cabe salientar que a utilizacdo de tecnologias, de acordo com Kleina (2012), traz
inseguranca e inumeros desafios aos professores, pois, NOVOs espacos e materiais acarretam em
muitas ddvidas no processo de ensino-aprendizagem. Assim, percebe-se o motivo de resisténcia dos
educadores na busca por inserir tecnologias em suas aulas.

Consideragées finais

Este trabalho propds-se analisar os materiais diddticos tecnoldgicos atribuidos a inclusdo
escolar de duas salas de AEE de duas escolas de ensino regular na cidade de Dom Pedrito (RS),
uma delas vinculada ao municipio, e a outra, ao estado. Foram mapeados todos os materiais
didaticos das salas de AEE, entre eles os tecnoldgicos utilizados nas duas escolas.

Em relagio aos materiais didaticos examinados, as escolas apresentam realidades e
condi¢oes diferentes. Todavia, ambas necessitam desenvolver e adaptar seus recursos onde, o
professor/mediador deverd levar em consideracio as singularidades e especificidades dos
estudantes com deficiéncia, pois, ndo é essencial que o educador entenda de tecnologia, mas sim
que esteja organizado a explora-lo em sua pratica, pois, sua formacdo se da em todo o seu percurso
profissional, seu saber experiencial é considerado como um dos mais importantes na formacio
docente (PIMENTA, 2012).
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Em relagdo a disponibilidade de tecnologias educacionais observou-se uma fragilidade,
apenas trés materiais, em uma das escolas, assim, corroboramos com Caminha e a/. (2016), quando
sinalizam que grande parte dos estudantes com deficiéncia possuem interesse especial em
dispositivos como computadores, smartphones, tablets, sendo assim, os jogos tecnolégicos, aplicativos,
simuladores podem ser explorados desde que, sejam observados os interesses de cada sujeito.

Dessa forma, este artigo apresenta a hipotese de que estas tecnologias podem ser aplicadas
no ambiente escolar na busca por estratégias diferenciadas que contribuam na superagio das
dificuldades de todos os estudantes, promovendo a inclusdo, a interacdo e a aprendizagem
significativa.
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EDUCAGCAO CONTEMPORANEA: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Claudia Isidoro Fernandes Canedo?3
Humberto Marcondes Estevam?24

Resumo

Os avancos cientificos e tecnoldgicos propiciaram o processamento célere de dados com o advento
do computador, assim como o compartilhamento instantineo das informagdes. Esse cenario
reverbera novas posturas para compreensio da realidade e a ado¢do de um vinculo mutualista com
o meio, em concordincia com o cariter complexo da natureza humana. Percebemos que a
intensidade das mudancas prescreveu um panorama de incertezas, bem como o repensar da
abordagem cartesiana adotada ainda hoje para a construgdo do conhecimento. Dito isso, nosso
objetivo ¢é realizar uma reflexdo pertinente aos desafios e perspectivas da Educacdo na
contemporaneidade face as transformagdes sociais e a renova¢do paradigmatica educacional. A
investigacdo pautou-se em pesquisa bibliografica, associada ao método exploratério em obras
redigidas por prestigiados autores. A revisdao sistematica foi utilizada como técnica de pesquisa e
coleta de dados. Uma primeira leitura dos titulos e resumos foi realizada, a fim de verificar a
coeréncia estabelecida entre os registros e o assunto proposto. O legado cientifico estruturado no
modelo cartesiano deixou-nos relevantes contribui¢des, mas a emergéncia de um novo modelo
cientifico e a amplitude e rapidez com que as inovagdes tecnologicas se difundem, traduzem um
panorama de incertezas. O caminho possivel seria a transdisciplinaridade, a fim de construir novas
possibilidades, saberes e interpretacio da realidade. Conclui-se, portanto, que reconstruc¢io da
maneira do homem de pensar o mundo possibilitara o didlogo com o futuro.

Palavras-chave: educagio. Contemporanea. Complexo. Transdisciplinaridade.

Abstract

Scientific and technological advances have provided the rapid processing of data with the advent of
the digital technologies, as well as the instant sharing of information. This scenario reverberates
new postures to understand reality and the adoption of a mutualistic bond with the environment, in
accordance with the complex character of human nature. The intensity changes prescribed an
overview of uncertainties, as well as the rethinking of the Cartesian approach adopted today for the
construction of knowledge. Our aims were to provide the reflection pertinent to the challenges and
perspectives of Education in contemporaneity in the face of social transformations and educational
paradigmatic renewal. The investigation focused on bibliographic research, associated with
exploratory method. The Systematic Review procedure was used as a data research and collection
technique. A first reading of the titles and abstracts was carried out in order to verify the coherence
established between the records and the proposed subject. The scientific legacy of the Cartesian
model has left us relevant contributions, but the emergence of a new scientific model, as well as the
breadth and speed with which technological innovations spread, translate a uncertainty panorama.
The possible way would be interdisciplinarity and transdisciplinarity, aiming new possibilities for
understanding reality. It is concluded that the reconstruction of man's way of thinking about the
world will enable the dialogue with the future.

Keywords: education. Contemporary. Complex. Transdisciplinarty.

2 Mestranda em Educac¢io Profissional e Tecnoldgica - ProfEPT pelo IFTM — Campus Avancado Uberaba
Parque Tecnolégico — IFTM (2019).

24 Pés-Doutor em Educagio pela Universidade Federal de Uberlandia (2011); Docente no IFTM — Campus
Uberaba.
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Introducgio

Ao longo do processo historico, a humanidade vivenciou a dicotomia na rela¢io homem-
natureza, intervindo conscientemente no meio ambiente com agdes de dominacio, as quais
resultaram em profundas transformacdes em seu universo societario, a fim de proporcionar a
melhoria de suas condi¢ées de vida. Para tanto, o ser humano bem usufruiu de seu poder criativo,
tecnicidade e cientificismo para construcao do modelo atual de sociedade.

Nos primérdios, conciliando sua singularidade intelectiva as suas necessidades basicas,
confeccionou utensilios para sua sobrevivéncia oriundos da pedra lascada, descobriu o fogo,
implementou recursos para cultivo e extracdo de produtos da terra, na qual fixou moradia, e
empreendeu a Revolucdo Agricola.

A inventividade humana proporcionou a apropriacio da técnica e seu aprimoramento,
possibilitando o surgimento da escrita ¢ o desenvolvimento do raciocinio légico-matematico. A
Filosofia, por meio do método dialético, difundido por Platdo, Aristdteles e Socrates, discutiu
conceitos fundamentais para o desenvolvimento das Ciéncias, como politica, razao, praxis, dentre
outros. A Educacdo possuia um carater elitista e primava pela formagao integral do homem: corpo,
espirito e mente.

No Mundo Antigo, a magia, o misticismo e a Metaffsica constituiram formas de
investigacdo da realidade baseadas em experimetagio sensorial, fé e argumentacées ndo
comprovaveis cientificamente, sendo também reconhecidas e empregadas na civilizagdo medieval.
No contexto feudal e teocentrista, estudos associados ao avanco da técnica resultaram na
estruturagdo das cidades, importantes inven¢Ses em diversos campos do saber, os quais
evidenciaram a insuficiéncia do empirismo para sistematizacio do pensamento cientifico.

A transi¢io da Idade Média para a Era Moderna legou-nos o renascimento cultural e
artistico, descobertas significativas para a posteridade. A imprensa, inventada por Johanes
Gutenberg, impulsionou na modernidade a disseminagdo dos saberes, mediante a reproducio
seriada de publicacoes, trazendo 4 tona a filosofia iluminista, que propos o esclarecimento a luz da
razdo. O marco expressivo dessas mudancas foi o progresso tecnolégico que potencializou o
sistema fabril, consolidando a Revolucio Industrial. Praticas comerciais ¢ mercantis foram
acirradas, ativando a circulagdo de capital e o consumo. Vivenciamos a génese da Ciéncia Moderna
e, em termos educacionais, o inicio da popularizacio do ensino.

Com reflexos para a politica, economia e sociedade, as ideias iluministas influenciaram
varios teoricos, dentre eles Descartes e Newton, que institufram o método racional-dedutivo de
observacio dos fendémenos, o qual concebe a ideia de dualidade da natureza, bem como o
conhecimento do todo a partir de sua fragmentacio. A concepgio “newtoniana-cartesiana”, foi
respaldada no panorama cientifico, tornando-se um paradigma adotado até a atualidade como
método de investigagio e estruturagdo do saber.

O termo paradigma ¢ polissémico. Foi abordado, inicialmente, pela Linguistica, quando
Ferdinand de Saussure (1969) o emprega para explicar as relagdes de selecio e combinagio dos
signos linguisticos. Ludwik Fleck (2010, p. 87), médico microbiologista e filésofo polonés, descreve
a proposicio de Coletivo de Pensamento, definindo-a como "a comunidade de pessoas que trocam
pensamentos ou se encontram numa situagio de influéncia reciproca de pensamentos”. Thomas
Kuhn (2011, p. 219), ao familiarizar-se com as ideias de Fleck, menciona: “considero “paradigmas”
as realizacoes cientificas que, durante algum tempo, fornecem problemas e solugdes modelares para
uma comunidade de praticantes de uma ciéncia”. A Educagdo, em sua correlagdo com a sociedade
manifestou, até nossos dias em suas praticas, a preponderancia do método cartesiano-newtoniano,
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por meio da segmentacdo do conhecimento em ramos, disciplinas, conteidos que, embora partem
do todo, nio estabelecem entre si a intera¢do necessaria e satisfatoria, retraindo possibilidades de
compreensio da integralidade.

Percebemos que, ressalvado o frescor caracteristico da onda de inovagdo trazida pela
modernidade cientifica e todo o aparato tecnoldgico consequente, nao contabilizamos apenas
benesses. Ao longo desse percurso, presenciamos guerras, bombas nucleares dizimando
populacoes, genocidio, degradag¢do ambiental e a constatacdo de que, em uma outra face, o uso
inadequado da ciéncia pode conduzir-nos a perdas irreparaveis e a propria destruicio.

O mundo contemporaneo vivencia a continuidade da efervescéncia inventiva do periodo
moderno em propor¢oes exponenciais. Os avancos cientificos e tecnoldgicos propiciaram o
processamento célere de dados com o advento do computador, assim como o compartilhamento
instantianeo das informag¢des por uma rede de comunicagdes, a Internet, acessivel pela World Wide
Web (WWW) ou Web, a teia interconectiva mundial, criada por Tim Berners-Lee. Abrimo-nos as
portas da Era da Informagio e presenciamos a Revolu¢io do Conhecimento.

A capilaridade e o fluxo intenso das comunica¢des provocaram, paralelamente, alteracoes
comportamentais, modificando a cultura e relagdes sociais, agora mediados por dispositivos
cibernéticos. As fronteiras geograficas tornaram-se irrelevantes no conjunto espacial, diante da
agilidade com que os “browsers” nos permitem navegar e ultrapassa-las. William Gibson (1984)
menciona o Ciberspago, e Lévy (1999) a Cibercultura, a fim de conceituarem o ambiente virtual na
realidade e cultura pés-moderna.

Esse cendrio reverbera novas posturas para compreensio da realidade e a adogio de um
vinculo mutualista com o meio, em concordincia com o carater complexo da natureza humana.
Complexus, como bem registrado pelo filésofo francés Edgar Morin (1996, p. 215), ¢ um vocabulo
de origem latina e quer dizer “aquilo que ¢ tecido junto”. O socidlogo e pesquisador também
esclarece que:

[..] a nogao de homem ndo ¢ uma nogao simples: ¢ uma nogiao complexa. Homo
¢ um complexo bioantropolégico e biossociocultural. O homem tem muitas
dimensées e tudo o que desloca desse complexo ¢ mutilante, ndo sé para o
conhecimento mas, igualmente para a agio (MORIN, 1996, p. 130).

Nessa perspectiva, percebemos que a intensidade das mudangas originarias na época
moderna prescreveu um panorama de incertezas, bem como o repensar da abordagem cartesiana
adotada, ainda hoje, para a construcio do conhecimento. A visio determinista, reducionista e
compartimentada com a qual estamos habituados, ofusca a multidimensionalidade dos saberes,
impossibilitando reconhecer e discernir a tecitura no todo, a qual esta junto: o complexo.

A analise da recente conjuntura nio implica na indiferenca ou demérito ao paradigma
tradicional, o que seria a negacdo de todo o progresso cientifico e tecnolégico que alcangamos até o
momento. Entretanto, tal constatacio expressa a insuficiéncia do modelo segmentario newtoniano
para observacio global dos fené6menos.

Em face do cenario retratado e reconhecendo a complexidade da natureza humana,
realizamos essa pesquisa, com o objetivo de oportunizar a reflexdo pertinente aos desafios e
perspectivas da Educagdo na contemporaneidade, face as transformagbes sociais e a renovacao
paradigmatica emergente.
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Material e métodos

Hsta proposta nos remete ao pensamento de Freire (1996, p.14) ao evidenciar que “ndo ha
ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”. Segundo Minayo (2010), a busca pelo conhecimento é
constante, uma vez que os questionamentos e a busca por solugdes também o sio.

Nesse contexto, a esséncia da metodologia aplicada nesta investigacio pautou-se na
pesquisa bibliografica, associada a0 método exploratorio, por intermédio de livros, revistas e artigos
cientificos, de autoria de autores da area.

No intuito de responder a indaga¢do elementar deste estudo, a Revisdo Sistematica foi
utilizada como técnica de pesquisa e coleta de dados, no sentido de avaliar os conteddos mais
relevantes constantes no material escolhido concernente ao tema.

Em virtude da especificidade do assunto e de posse da documenta¢io, uma primeira leitura
dos titulos e resumos foi realizada, a fim de verificar a coeréncia estabelecida entre os registros e o
assunto proposto. De acordo com esse critério, foram eliminados os trabalhos que apresentaram
similaridade com outros pouco relevantes ou que nao atenderam ao objeto da pesquisa,
estabelecendo posteriormente a prioridade de apreciagio.

Diante dos trabalhos selecionados e, obedecendo a ordem de prioridade, realizamos uma
cuidadosa leitura do material compilado, buscando a percep¢ao dos desatios e perspectivas da
Educacio no contexto contemporineo, sua interface com as transformagées oriundas do processo
histérico e a renovagio do paradigma cientifico.

Resultados e discussio

Construindo concepgdes baseadas em nossas investigagbes e¢ na contextualidade,
percebemos que o legado cientifico, estruturado no reducionismo do modelo cartesiano, deixou-
nos relevantes contribuicdes, bem como a experiéncia de eventos que nos conduzem a reflexiio
quanto a ética no fazer e aplicar o conhecimento cientifico.

Enquanto na Antiguidade toda tecnologia utilizada era incipiente e rudimentar,
progressivamente, nos periodos sequentes, foi agregada as maquinas para celeridade e otimizacio
do trabalho. O computador e o processamento dos dados asseguraram-nos o acesso a rede e a
partilha de informacSes em tempo real, transpondo-nos do analégico ao digital, identificando-nos
como a Sociedade da Informacio e do Conhecimento. Hoje, um sistema cibernético ji tem
condi¢cbes de atuar como um agente inteligente, perceber e interpretar o ambiente, simulando
faculdades humanas como criatividade e linguagem: a Inteligéncia Artificial (IA).

Klaus Schwab (2016, p. 14), apresenta-nos esse momento como “A Quarta Revolugio
Industrial”, considerada “diferente de tudo aquilo que ja foi experimentado pela humanidade”,
onde as novidades tecnoldgicas abrangem areas como: “[...] robotica, a internet das coisas (IoT, na
sigla em inglés), veiculos autbnomos, impressio em 3D, nanotecnologia, biotecnologia, ciéncia dos
materiais, armazenamento de energia e computacio quantica”.
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Ao associarmos a crise do paradigma tradicional, a emergéncia de um novo modelo
cientifico que privilegia a totalidade do homem e do conhecimento, bem como a amplitude e
rapidez com que as inovagdes tecnoldgicas se difundem, recorremos a Morin (2011, p. 17), segundo
o qual “as ciéncias permitiram que adquirfssemos muitas certezas, mas igualmente revelaram, ao
longo do século XX, intimeras zonas de incerteza”. O socidlogo, na mesma tendéncia, menciona
que:

O abandono das concepg¢des deterministas da histéria humana, que acreditavam
poder predizer nosso futuro, o estudo de grandes acontecimentos e desastres de
nosso século, todos inesperados, o carater doravante desconhecido da aventura
humana devem-nos incitar a preparar as mentes para esperar o inesperado, para
enfrenti-lo. F necessario que todos aqueles que se ocupam da educacio
constituam a vanguarda ante a incerteza de nossos tempos (MORIN, 2011, p.
17).

Moraes (2019), ao abordar a fenomenologia complexa constitutiva da vida e da dinamica
educacional, as relagdes entre individuo, sociedade e natureza e os indmeros imensos desafios a que
estdo sujeitos, afirma que:

Tais preocupagdes exigem, portanto, novas visdes paradigmaticas e éticas
geradoras de novos caminhos para a humanidade e reveladoras de uma
pluralidade de rotas capazes de instaurar uma nova politica de civilizagdo, uma
politica que revitalize a consciéncia humana, que melhore a convivéncia entre as
pessoas e povos, que regenere o espirito humano a partir da solidariedade e da
responsabilidade (MORAES, 2019, p. 81).

Para complemento do raciocinio, Moraes (2019, p. 81) pontua que “Em especial, buscam-
se novas visdes paradigmaticas capazes de iluminar novas perspectivas que promovam uma
educacio transformadora”.

Ao considerarmos a arquitetura do ensino intencional difundido em nosso sistema de
educagio, entendemos a permeabilidade do paradigma newtoniano na constitui¢do curricular, ao
verificarmos a independéncia e fragmentacio dos contetdos escolares, reafirmando o reducionismo
e determinismo do modelo tradicional, tolhendo a mobilidade interdisciplinar do conhecimento,
apto a propiciar o exercicio da criticidade e desenvolvimento humano integral. Em contrapartida, a
autora sugere o caminho da transdisciplinaridade, a aprendizagem movimentando-se para além dos
limites das disciplinas, transcendendo os diferentes campos do conhecimento disciplinar,
dialogando com todas as areas das ciéncias, para construc¢do de novas possibilidades, saberes e
interpretacio da realidade.

Acreditamos que a transdisciplinaridade, nutrida pelos fundamentos da
complexidade, com seus operadores cognitivos para um pensar complexo,
poderd nos ajudar a construir novas pontes que tenham como foco o
desenvolvimento humano e espiritual de nossos alunos, a fim de colaborar
significativamente para a melhoria do SER e do FAZER e, consequentemente,
do seu ESTAR no mundo, aspecto fundamental para a melhoria de sua
condi¢io humana e existencial MORAES, 2019, p. 81).

O real, assim como as situagoes cotidianas apresentam-se multirreferenciados,
multifacetados, envoltos de diversidades e adversidades. O ser humano, como integrante, parte da
natureza, leva consigo a esséncia do todo. E um ser transdisciplinar e complexo. A consciéncia de
pertencimento a esse ecossistema é o primeiro grande desafio para transformar essa relacdo
exploratéria e dicotdbmica em uma parceria simbidtica.
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Em meio ao fluxo vertiginoso de informacdes, decorrentes dos avancgos tecnoldgicos,
outro dilema para o futuro educacional é a rearticulagio do conhecimento, o que implica
diretamente na inser¢do do carater holistico do paradigma emergente em aspectos praticos. A
tradicdo de investigar as partes para compreensio do todo, contrapde-se a visao de contexto, global,
multidimensional e complexa. Para eficicia da performance cognitiva, a contextualiza¢io, aliada a
humana agregam significincia a constitui¢do do saber.

Conclusio

Dinamismo e efemeridade sdao as duas palavras que bem definem este tempo. Contudo, ao
retrocedermos no processo histérico, encontramos as transformacoes revolucionarias que mudaram
o curso da humanidade. Dominamos a agricultura, a escrita e, na era da invencdo das maquinas,
Gutemberg, ao idealizar a imprensa, viabiliza a divulgacdo do saber cientifico. Descartes e Newton,
ao contribuirem para o estabelecimento das bases da ciéncia moderna, propde a investigacio das
partes para o conhecimento do todo, tracando essa metodologia como um paradigma para as
futuras intervencoes cientificas.

Esse modelo cartesiano de observagio dos fendémenos, por séculos, considerado
satisfatério, Pés-Revolugdo Industrial recebe criticas, em virtude de delinear uma visdo positivista,
reducionista e determinista da realidade, a qual caracteriza-se por ser multifacetada e plural em seus
sentidos. O paradigma tradicional também estabelece a disjunc¢io de termos e relagbes que, embora
associados a0 mesmo fendémeno, foram absorvidos como dicotomicos e em constante oposi¢ao,
fato que limita a visdo sistémica do mundo.

As transformagdes sociais em consequéncia dos avancos tecnoldgicos perseveraram de
maneira célere e abrangente, impactando o acesso ao computador moderno, a configuracio das
redes de transmissao de dados informatizados e a sistemas inteligentes capazes de simular
faculdades humanas como a criatividade.

O desenvolvimento cientifico e tecnolégico, bem como a celeridade no trafego
informacional, além de imprimir um cenario de instabilidade e incertezas, revelaram a necessidade
de compreensio da realidade, que ¢ imanentemente complexa.

Considerando o homem como um ser inacabado, global e parte de um universo
pluridemensional, é imperiosa a necessidade do estabelecimento de um vinculo mutualista com o
meio, desconstruindo a dicotomia instalada, impregnada da enunciagiao segmentaria newtoniana.

A reconstrugdo desse aprendizado, dessa maneira de pensar o mundo, em termos
educacionais, parte da premissa da interdisciplinaridade, difundindo a interacido dos conteddos,
saberes fragmentados, a fim de que, partindo da incompletude e transdisciplinaridade da esséncia
humana, uma consciéncia global e ética possa dialogar sabiamente com o futuro.
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FATORES EXTRA-ACADEMICOS E O IMPACTO NA EDUCACAO DE
TRABALHADORES-ESTUDANTES

Claudio Bonel?s

Resumo

Em um pafs de diversidade social, cultural e econémica, como o Brasil, atenta-se para as dimensoes
intra e extra-académicas de professores e trabalhadores-estudantes, focalizando a relagdo professor-
aluno e o seu aprendizado. Este artigo fundamenta-se em uma pesquisa bibliografica através de
Freire, Dourado, Gadotti e Oliveira, com os objetivos de identificar fatores intra e extra-académicos
que possam impactar o cotidiano dos trabalhadores-estudantes; analisar a experiéncia de Freire em
Angicos/RN, para buscar conexdes com o ensino-aprendizagem atual, relacionado aos
trabalhadores-estudantes e correlacionar o pensamento dos teéricos pesquisados, buscando um
ensino-aprendizagem integralizado, possibilitando utilizar o conhecimento de sala de aula, em seu
contexto.

Palavras-chave: qualidade, trabalhadores-estudantes, ensino-aprendizagem

Resumen

En un pais con una gran diversidad social, cultural y econémica, como Brasil, es necesatio prestar
atencion a las dimensiones intra y extra académicas de los docentes y estudiantes trabajadores,
centrandose en la relacién profesor-alumno y, en consecuencia, en su aprendizaje. Antes de este
escenario, este articulo se basa en una investigacién bibliografica a través de Freire, Dourado,
Gadotti y Oliveira, con los siguientes objetivos: identificar factores intra y extra-académicos que
pueden afectar la vida cotidiana de los estudiantes trabajadores; analizar la experiencia de Freire en
Angicos/RN, buscar conexiones con la enseflanza aprendizaje actual, relacionada con estudiantes
trabajadores y correlacionar los pensamientos de los autores investigados, en la busqueda de una
ensefianza aprendizaje com mas integralidad, donde el académico pueda utilizar el conocimiento del
aula, también en su contexto.

Palavras clave: estudiantes trabajadores, calidad, ensefianza aprendizaje

Introdugio

Em um pafs continental como o Brasil, considerar os fatores que orbitam a vida dos
trabalhadores-estudantes e professores, deveria ser uma premissa basica. Transporte publico,
trabalho, famflia, moradia, condi¢oes sociais, culturais e econdmicas podem interferir no processo
de ensino-aprendizagem, nio somente de uma aula, mas de todas as disciplinas. A qualidade de
educacio nio pode ser desvinculada da qualidade em seu sentido amplo. Neste sentido, uma
educagio integralizada para estes trabalhadores-estudantes, bem como para os professores, poderia
ser pensada, no sentido de entender, ndo somente os fatores extra-académicos de ambos, mas a
interrelagdo professor-aluno, focalizando em como o aprendizado de sala de aula pode se
correlacionar com o cotidiano do académico, com o seu contexto, de modo a que este possa
experimentar todo conhecimento adquirido.

% Mestrando em Educag¢io pela Universidade Catélica de Petropolis — R], Professor de pos-graduagio lato
sensu no SENAC — RJ e no Centro Universitario Augusto Motta - R]



Revista Querubim—Revista Eletronica de Trabalhos Cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais—Ano16— n°42—vol. 1 — Outubro—2020—ISSN:1809-3264

Pagina 44 de 101

Entra em cena o que eu chamo de Hierarquia da Qualidade da Educago, onde o objetivo é
explicitar de forma grafica o relacionamento professor-aluno, a interferéncia dos fatores intra e
extra-académicos e, consequentemente, o impacto que pode exercer sobre o ensino-aprendizagem
dos trabalhadores-estudantes. Para sustentar o entendimento, este artigo apresenta a experiéncia de
Moacyr Gadotti, Luiz Fernandes Dourado e Jodo Fertreira Oliveira com relacio a qualidade da
educacio, focalizando a importancia de se considerar as dimensdes intra e extra-académicas, tanto
dos agentes da educacio como dos académicos e ainda vai apresentar o trabalho realizado por
Paulo Freire com a educac¢io de adultos, onde em sua experiéncia, Freire trazia para a sala de aula, o
contexto de seus educandos.

Mediante o exposto, este artigo visa trazer reflexdes sobre o caminho no qual a educagao
de trabalhadores-estudantes estd seguindo, bem como responder a seguinte pergunta: Cosusiderar os
Jfatores extra-académicos de professores ¢ dos trabalbadores-estudantes, pode impactar a qualidade do ensino-
aprendigagem dos académicos?

A importincia das dimensées intra e extra-académicas para uma educagio de qualidade

Para uma educacdo de qualidade para trabalhadores-estudantes é preciso também
considerar a Stica extra-académica, os fatores sociais, culturais e o ambiente ao qual os académicos
estdo expostos quando termina a aula e este retorna para sua casa, o que Gadotti vai chamar de
Qualidade Social da Educagio, pois "Falar em qualidade social da educagio ¢ falar de uma nova
qualidade, onde se acentua o aspecto social, cultural e ambiental da educacio” (Gadott, 2013, p. 1).
Esta educagio deve focalizar as diversas relagdes sociais que atravessam os limites e possibilidades
da dinamica pedagdgica, econémica, social, cultural e politica de uma determinada sociedade,
problematizando os diversos significados e conceitos inerentes a qualidade da educagio e ainda
"apresentar as dimensdes intra e extraescolares que interagem na consecugdo desse conceito"
(Dourado e Oliveira, 2009, p. 202). Neste artigo consideraremos a dimensio extraescolar como
extra-académica, pois este estudo se baseard em trabalhadores-estudantes de universidades. Desta
forma, para se ter uma educacdo de qualidade, se faz necessirio garantir a qualidade extra-
académica e todas as demais variaveis, inclusive aquelas inerentes ao professor, ressaltando que se a
vida fora da universidade ndo tiver qualidade, dificilmente na universidade tera, pois "A qualidade
na educagiio nio pode ser boa se a qualidade do professor, do aluno, da comunidade ¢ ruim. Nio
podemos separar a qualidade da educacio da qualidade como um todo" (Gadotti, 2013, p. 2). E
necessaria uma educagao além das paredes da sala de aula, fazendo com que aluno e o professor,
caminhem de forma a unir suas realidades ao aprendizado, rompendo os muros da universidade.

Devem se considerar os diferentes atores, a dinamica pedagdgica, ou seja, os processos de
ensino-aprendizagem, os curriculos, as expectativas de aprendizagem, bem como os diferentes
fatores extraescolares que interferem direta ou indiretamente nos resultados educativos. (Dourado e
Oliveira, 2009, p. 205)

Gadotti (2013, p. 3-4) defende uma educagio integral, porém nio se deve confundir
educacio integral com educagiao em tempo integral. No que tange o real significado de “integral”
neste ponto ¢ uma educagio integralizada para todos, onde o principio que a orientard sera de
qualidade social da educagdo, onde a integralidade do aluno, do professor e dos funcionarios da
escola deve ser considerada e, neste ponto a integralidade se apresenta nio somente na sua
dimensdo intra-académica, mas também e com a devida importancia, a dimensio extra-académica.
Neste ponto, é preciso destacar a preocupacao com o plano do professor, pelo fato deste estar “na
ponta” do processo de ensino-aprendizagem, pois “estar aberto a novas aprendizagens, saber
articular o conhecimento com a pratica e outros saberes ¢é essencial, tanto para alunos, quanto para
professores, quanto para escola. ” (Gadotti, 2013, p. 7).
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No momento atual em que se vive, onde somos “bombardeados” por informacao de todos
os lados, o professor precisa ser curioso, precisa construir-se e reconstruir-se, deixando de ser “um
lecionador para ser um organizador do conhecimento e da aprendizagem" (Gadotti, 2013, p. 8),
pois sua aula precisa fazer sentido para o seu aluno, fazendo-se necessario que o aluno consiga,
diante da teoria, reconhecer-se nela e conseguir vé-la na pratica. Neste ponto, a aula torna-se um
grande desafio para o professor, no sentido que este precisa buscar aliar o conhecimento com a
pratica e os diversos saberes dos alunos, sem se esquecer a ampla diversidade.

Gadotti (2013, p. 8) diz que pata que haja esta transformacio, faz-se necessirio "novos
espacos de formacao", onde a universidade deixa de ser uma lecionadora de conteido pata ser uma
gestora de informagao, responsavel pelos conhecimentos socialmente significativos. E no tocante a
“conhecimentos socialmente significativos”, mais uma vez observa-se que a influéncia da dimensao
extra-académica impactara diretamente na educacio.

E uma escola presente na cidade, no municipio, ctiando novos conhecimentos,
relagdes sociais ¢ humanas, sem abrit mao do conhecimento historicamente
produzido pela humanidade, uma escola cientifica e transformadora. (Gadotti,

2013, p. 8)

O professor ¢é a pessoa que esta na ponta e o primeiro e principal responsavel por garantir
uma educagio transformadora, que respeite as diversidades, integrando-as e democratizando-as. Ser
curioso, buscar informagdes, ter dominio das novas tecnologias, ajudar o aluno a discernir as
informagdes que chegam, democratizar a educagio, considerar as varidveis socioculturais etc. sdo
atividades inerentes ao professor.

O professor precisa ter paixdo de ensinar, ter compromisso, sentir-se feliz aprendendo
sempre; precisa ter dominio técnico-pedagdgico, isto ¢, saber contar histérias, isto ¢, construir
narrativas sedutoras, gerenciar a sala de aula, significar a aprendizagem, mediar conflitos, saber
pesquisar. Precisa ainda ser ético, dar exemplo. A ética faz parte da natureza mesma do agir
pedagbgico. Nio é competente o professor que ndo ¢ ético. Ser humilde, ouvir os alunos, trabalhar
em equipe, ser solidario. A qualidade do ensino depende muito da qualidade do professor. (Gadotti,
2013, p. 11)

Ainda no que tange a formagio do professor, ha uma preocupagio com a formagio
instrucionista, ou seja, o professor somente reproduz o que estd no programa, nos livros, nos
textos, pois em geral, este ndo tem autonomia para conduzir pesquisas e convidar seus alunos a
reflexdo, pois "Qualidade nio se mede sé pela reproducido de conteddo, mas pela criacio de
conhecimentos, e esta se conquista pela pesquisa, pela leitura, pela reflexdo" (Gadott, 2013, p. 12-
13). E preciso reforcar, mais uma vez, a importancia de se atentar para as varidveis extra-
académicas, colocando o aluno como protagonista do processo ensino-aprendizagem,
conscientizando-o do papel na sociedade e fazendo-o ver sentindo no aprendizado em sala de aula
com a sua realidade. Neste sentido, deve-se atentar para a qualidade da aula, entendo que a
qualidade da educacido ¢ um conjunto de qualidade de disciplinas que, por sua vez é um conjunto de
qualidade de aulas, sendo influenciadas por varidveis intra e extra-académicas, isto posto o
professor e o contexto ao qual esta inserido sdo pegas chaves para uma educacio de qualidade.
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Figura 1 — Hierarquia da qualidade da educacio e suas dimensoes

‘ Escola e os fatores intra-académicos ‘
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Fonte: Autoria Propria

Na figura 1, pode-se identificar que os fatores intra e extra-académicos interferem
diretamente nas aulas, logo a relagdo professor-aluno ¢ diretamente influenciada. Trazendo esta
hierarquia da qualidade da educacdo para um exemplo pratico, quando se fala que fatores extra-
académicos interferem constantemente nas aulas, pode-se citar, por exemplo: a carga do trabalho
antes de ir para a aula, o transporte para se chegar a aula e retornar para casa, as condi¢des de
moradia, o relacionamento familiar, as diversidades culturais, econdémicas e sociais entre outras.
Ressalta-se que estes fatores interferem no cotidiano académico, no cotidiano do trabalhador-
estudante e no cotidiano do professor, interferindo diretamente no andamento de cada aula,
trazendo o cansaco, a falta de atencdo e, consequentemente, uma baixa absor¢io do conteudo, ou
seja, uma aula que possivelmente pode nio alcancar os objetivos propostos. Agora, perceba que isto
vai acontecer em todas aulas, afinal ¢ um cotidiano presente, o que pode impactar no objetivo
proposto da disciplina. Quando se analisa um curso de pds-graduagdo lato sensu, com 10 (dez)
disciplinas, pode trazer como resultado a evasio de alunos, sentimento de aprendizado ruim,
professores desfocados entre outros.

Por outro lado, e que parece nio fazer tanto sentido, a busca por um padrio dnico de
qualidade, diante de uma diversidade, em se tratando de Brasil, enorme, torna-se incoerente, pois
trata-se de um fenémeno complexo, pois como criar uma forma unica de qualidade em um pais
como Brasil, com diversas culturas, povos, economias e desigualdades, uma nacdo heterogénea?
Devem se considerar os diferentes atores, a dindmica pedagdgica, ou seja, os processos de ensino-
aprendizagem, os curriculos, as expectativas de aprendizagem, bem como os diferentes fatores
extraescolares que interferem direta ou indiretamente nos resultados educativos. (Dourado e
Oliveira, 2009, p. 205)

E preciso trabalhar em prél da educacio, dando a devida importincia para as dimensoes
intra e extra-académicas, sabendo que em um pafs de varias culturas como o Brasil, as diversidades
precisam ser consideradas, para possibilitar “uma formacio sélida, critica, ética e solidaria,
articulada com politicas publicas de inclusdo e de resgate social” (Dourado e Oliveira, 2009, p. 210).
Isto tudo aliado a um professor e uma escola autdnomas, que possam refletir sobre seu proprio
trabalho e que convidem seus alunos a refletirem sobre o seu aprendizado.

"Educar para uma vida sustentdvel é educar para a simplicidade voluntiria e para
a quietude. Nossas vidas precisam ser guiadas por novos valores: simplicidade,
austeridade, quietude, paz, serenidade, saber escutar, saber viver juntos,
compartir, descobrir e fazer juntos. Precisamos escolher entre um mundo mais
responsavel frente a cultura dominante que é uma cultura de guerra e passar de
uma responsabilidade diluida — que culpa sempre o outro - a2 uma agio concreta,
compartilhada, praticando a sustentabilidade na vida diaria, na familia, no
trabalho, na escola, na rua" (Gadotti, 2013. p 106)
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A experiéncia de Paulo Freire

Paulo Freire sempre foi muito claro quanto ao seu pensamento, onde para ele, o educando,
antes de educar-se academicamente, deveria educar-se para vida, conscientizando-se e
desenvolvimento seu senso critico, dialogando e comunicando, para que este seja um ser existente.
Existir ultrapassa viver porque ¢ mais do que estar no mundo. E estar nele e com ele. E é essa
capacidade ou possibilidade de ligacio comunicativa do existente com o mundo objetivo, contida
na proépria etimologia da palavra, que incorpora ao existir o sentido de criticidade que ndo ha no
simples viver. Transcender, discernir, dialogar (comunicar e participar) sdo exclusividades do existir.
O existir € individual, contudo s6 se realiza em relagdo com outros existires. (Freire, 2005, p. 40)

Freire vai destacar que o homem nio basta estar no mundo, é preciso estar com o mundo,
deixa claro seu pensamento sobre o senso critico, que precisa ser desenvolvido em cada cidadao, ou
seja, o homem precisa ser capaz de ter consciéncia de suas condi¢cbes sociais, culturais e
econbmicas, discernir e julgar sobre estas, para formar sua opinido, de forma embasada e ai sim
tornar-se um ser participativo no seu mundo, pois “criando e recriando, integrando-se as condi¢oes
de seu contexto, respondendo a seus desafios, objetivando-se a si proprio, discernindo,
transcendendo, lanca-se o homem num dominio que lhe é exclusivo — o da Histéria ¢ o da
Cultura” (Freire, 2005, p. 41). Para uma educagido de qualidade é preciso também considerar a ética
extraescolar, os fatores sociais, culturais e no ambiente ao qual os alunos estdo expostos quando
termina a aula e este retorna para sua casa. Freire (2005, p. 41-42) destaca que a integragdo ao seu
contexto, resultante de estar ndo apenas nele, mas com ele, o enraiza, porém no sentido positivo da
palavra, no sentido de fazer parte, de ocupar o seu devido espaco. Essa integracdo seria completa,
quando o homem transforma sua realidade e a realidade o seu mundo. Ainda assim, para que o
homem seja capaz de transformar sua realidade e a realidade do mundo, faz-se necessario a
capacidade da critica, para discernir e decidir.

Ainda nessa perspectiva que circula a palavra critica, Freire argumenta sobre a consciéncia
ctitica, que € o estagio onde o homem rompeu a barreira da ingenuidade, da induc¢io por terceiros,
da influéncia vazia, ja é capaz de transformar sua realidade e a realidade do seu contexto histérico e
assim contribuir democraticamente para a sociedade, pois, “Quanto mais critico um grupo humano,
tanto mais democratico e permeavel, em regra. Tanto mais democratico, quanto mais ligado as
condi¢bes de sua circunstancia” (Freire, 2005, p. 95). E disto, pode-se concluir que é a busca pela
liberdade, pois uma pessoa que nao tem a consciéncia do seu estado, nao tem a consciéncia do que
pode ser feito para ser mudado, ndo tem a capacidade de entender as varidveis que interferem em
sua realidade, nem pode motivar ao préximo a buscar sua transformagdo, nio ¢ capaz de discernir e
agir, estd presa e sempre sera refém do seu contexto, do seu mundo. “Por isso ¢ que é préprio da
consciéncia critica a sua integracio com a realidade” (Freire, 2005, p. 105). Isto posto, devemos — e
digo na primeira pessoa do plural, pois eu me incluo neste conjunto — entender que para todo fato
ocorrido em nossas vidas, hd uma ac¢o e esta acio ¢ o resultado da nossa capacidade critica, diante
das circunstincias.

Acontece, porém, que a toda compreensao de algo corresponde, cedo ou tarde, uma agao.
Captado um desafio, compreendido, admitidas as hipéteses de resposta, 0 homem age. A natureza
da acdo corresponde a natureza da compreensio. Se a compreensdo ¢ critica ou
preponderantemente critica, a agdo também o serd. Se é magica a compreensdo, magica sera a agao:
natureza da compreensdo. Se a compreensdo ¢ ctitica ou preponderantemente critica, a acio
também o sera. Se é magica a compreensio, magica sera a agdo. Freire (2005, p. 105-106)
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Portanto, pode-se verificar que ao expor o seu pensamento sobre a consciéncia ctitica,
Freire afirma que esta é capaz de libertar ndo somente o aluno, mas a qualquer outra pessoa. E
como fazer para se chegar a consciéncia ctitica, sendo que somente esta podera nos libertar? Entra
em cena o professor, que Freire chamava de “mediador”. O tedrico entendia que para que um
estudante rompesse as barreiras da ingenuidade e conquistasse a consciéncia ctitica, o professor nao
mais podia exercer a educacdo bancaria, que seria somente a transferéncia de conhecimento, sem
convidar o aluno a pesquisa, sem atentar-se para variaveis extra-académicas presentes na vida dos
estudantes, ou seja, apenas transmitir aquilo que esta nos livros. Freire em nenhum momento
mencionou que a teoria devetia ser deixada de lado mas, deveria ser aliada a pratica, deveria fazer
sentido para o aluno, este deveria ver sentido naquilo que estava aprendendo.

E este pensamento ficou muito clato na sua experiéncia de alfabetizagio em Angicos,
cidade do Rio Grande do Norte, onde Freire convidava seus alunos, que eram adultos e analfabetos
(que Freire os chamava de alfabetizandos), a refletitem sobre sua vida, suas experiéncias, aliadas a
teoria. A primeira a¢do que o mediador executava, era pedir para o alfabetizando dizer uma palavra
do seu contexto, uma palavra da sua realidade (chamada palavra geradora), de modo que para este
alfabetizando, o processo de alfabetizagdo utilizando palavras do seu dia a dia seria mais
simplificado, pois ele conseguiria associar com o seu mundo, com sua vida. Toda a educagao girava
em torno da diversidade cultural, social e econémica dos estudantes.

A conclusdo dos debates gira em torno da dimensio da cultura como aquisi¢do sistematica
da experiéncia humana. E que esta aquisicdo, numa cultura letrada, ja ndo se faz via oral apenas,
como nas iletradas, a que falta a sinalizacdo grafica. Dai, passa-se ao debate da democratizagio da
cultura, com que se abrem as perspectivas para o inicio da alfabetiza¢do [...] na medida mesma em
que a alfabetiza¢io é mais do que o simples dominio psicolégico e mecanico de técnicas de escrever
e de ler. E o dominio dessas técnicas, em termos conscientes. E entender o que se 1é e escrever o
que se entende. (Freire, 2015, p. 110)

E desta forma, Freire seguia democratizando a educacio, onde o aluno se tornava o
protagonista, em uma relagdo horizontal, com respeito as diversidades sociais e culturais, com
respeito as pessoas, com forte presenca didlogo. Prosseguia fazendo com que o estudante tivesse a
consciéncia de seu papel na sociedade, independentemente de sua condi¢io social, politica, religiosa
ou cultural. Na sala de aula, alunos e professores aprendiam juntos. Os alunos eram alfabetizados e
os professores aprendiam novos saberes, novas culturas e promovia essa integracdo durante os
processos de alfabetizacio. Uma educagio integralizada para todos, onde o principio que a orientard
sera de qualidade social da educacio, onde a integralidade do aluno, do professor, dos funcionarios
da escola deve ser reivindicada.

A democracia que, antes de ser forma politica, ¢ forma de vida, se caracteriza sobretudo
por forte dose de transitividade de consciéncia no comportamento do homem. Transitividade que
ndo nasce e nem se desenvolve a ndo ser dentro de certas condigdes em que o homem seja lancado
a0 debate, a0 exame de seus problemas e dos problemas comuns. Em que o homem participe.
(Freire, 2005, p. 81)

No caso especifico, pode-se acrescentar que a Democracia ¢ um estado de liberdade, é o
momento em que vocé se sente parte do seu mundo e respeitado pelo mundo, onde o mundo ¢ sua
rua, seu bairro, sua cidade, seu estado, seu pafs; independentemente de sua classe social, cor, sexo
ou qualquer outra forma de preconceito. A educacao é um braco forte para que cheguemos a esta
democracia.



Revista Querubim—Revista Eletronica de Trabalhos Cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais—Ano16— n°42—vol. 1 — Outubro—2020—ISSN:1809-3264

Pagina 49 de 101
(Des) Consideragoes

Estudar e analisar estes autores me fez entender o porqué escolhi ser professor. Preocupat-
se com a integralidade do estudante, buscando a interrelacdo da vida intra e extra-académica é de
uma verdade tdo simples e tdo aparente que faz surgir um desconforto, no sentido da falta de
capacidade de visualizar e refletir sobre este tema. A consciéncia critica defendida e sempre
enfatizada por Paulo Freire, aliada a esta percep¢io e atengio aos fatores extra-académicos, tanto de
professores, quanto de trabalhadores-estudantes, que foi e ¢é esséncia do significado de qualidade
social, apresentada por Gadotti, Dourado e Oliveira, trazem o verdadeiro significado da Educacio,
que tem a sua etimologia no latim Educare que, por sua vez, deriva-se de Ex, que significa fora ou
exterior e Ducere, que tem o significado de guiar, conduzir ou instruir. Ao unir os dois significados,
chega-se ao significado de Educacgdo que é guiar para fora, para fora de si mesmo, para o encontro
com o mundo a sua volta e, considerando que o professor ¢ um dos agentes mais importantes neste
processo de interrelagdo do ensino-aprendizagem com o cotidiano do trabalhador-estudante, aliada
a0 processo de construcio social do aluno, tem-se de ressaltar que para proporcionar uma aula com
esse nfvel de exigéncia ¢é algo complexo, pois ¢ necessirio refletir sobre quem vai cuidar do
professor, afinal para que este conduza sua aula de forma integralizada com seu aluno, é necessario
que as condi¢oes de trabalho também sejam ofertadas pensando na sua integralidade. E aqui
questiona-se: A integralidade do professor esta sendo considerada neste processo? A resposta a essa
questdo também ¢é algo complexo e ndo se trata apenas de um “sim” ou “ndo”, afinal estamos
falando de um processo social, cultural e econdémico; que o professor faz parte.

A preocupagio com uma educagido focalizada na integralidade do aluno, na sua
conscientiza¢do, no buscar sentido do conhecimento de sala de aula com aplicacio a sua vida,
respeitando as diversidades — inclusive do professor — é o caminho para a busca de uma sociedade
com mais equidade e menos segregada, principalmente no Século XXI, onde nos dltimos anos vive-
se um grande confronto de “certos e errados”, onde todos, infelizmente, saem derrotados,
segredados. E para alterar este cendrio, a caminhada deve iniciar na educagio basica, passando pela
superior e seguindo pelas pos-graduagdes, a construcio social, cultural e econdmica é um processo
que se da por toda a vida e a educagdo, como bem disse Dewey (1933) ¢ a prépria vida.
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FORMAGAO EM EDUCAGAO AMBIENTAL POR MEIO DE PROJETOS NO CURSO
DE EDUCAGAO DO CAMPO - LICENCIATURA

Daniel Chagas Carvalho?¢
Ana Carolina de Oliveira Salgueiro de Moura?’

Resumo

Este artigo investiga os processos de ensino do componente curricular “Educagdo Ambiental e
Cidadania para o Campo” no que se refere a analise e compreensio das possibilidades de
aprendizagem potencializadas pelas praticas pedagogicas desenvolvidas. O referido componente é
ofertado no curso de Licenciatura em Educacio do Campo da Universidade Federal do Pampa,
Campus Dom Pedrito. Esse artigo descreve resultados obtidos por meio da andlise e sistematizag¢io
dos Projetos de Educacio Ambiental elaborados pelos discentes e das diferentes abordagens do
conceito de meio ambiente contempladas nos projetos elaborados por cinco turmas, dentre os anos
de 2017 até 2019.

Palavras-chave: Educacio Ambiental, Projetos, Educa¢iao do Campo.

Resumen

Este articulo investiga los procesos de ensefianza del componente curricular "Educacién ambiental
y ciudadanfa para el campo" con respecto al analisis y la comprension de las posibilidades de
aprendizaje mejoradas por las practicas pedagdgicas desarrolladas. Este componente se ofrece en el
curso de Grado en Educacién Rural en la Universidad Federal de Pampa, Campus Dom Pedrito.
Este articulo describe los resultados obtenidos a través del andlisis y la sistematizaciéon de los
Proyectos de Educacién Ambiental desarrollados por los estudiantes y los diferentes enfoques del
concepto de medio ambiente contemplados en los proyectos desarrollados por cinco clases, entre
los afios 2017 a 2019.

Palabras clave: Educacion Ambiental, Proyectos, Educaciéon Rural.

Contexto

Este trabalho esta vinculado ao projeto de pesquisa “Docéncia Universitaria: Metodologias
de Ensino e Recursos Pedagégicos™, o qual traz como um de seus objetivos investigar o
desenvolvimento do componente curricular “Educagio Ambiental e Cidadania para o Campo” no
que se refere a compreensio das possibilidades de aprendizagem potencializadas pelas praticas
pedagbgicas desenvolvidas. O componente é ofertado no segundo semestre do curso de
Licenciatura em Educagio do Campo — Ciéncias da Natureza da Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA). O componente curricular tem a carga horaria de 45h e traz como objetivos:

26 Discente do Curso de Educagiao do Campo — Licenciatura, Universidade Federal do Pampa - UNIPAMPA.
E-mail: danielponcheverde@gmail.com

27 Doutora em Educa¢io em Ciéncias. Professora do Magistério Supetior. Universidade Federal do Pampa -
UNIPAMPA. E-mail: anamoura@unipampa.edu.com.br.

28 Financiado pela Fundag¢do de Amparo a pesquisa do Estado do Rio Grande do Sul — FAPERGS, Bolsa de
Iniciacdo Cientifica - PROBIC.
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Compreender fundamentos e relagées da Educagio Ambiental, cidadania e
sustentabilidade no campo; Construir e fundamentar os conceitos de Educagio
Ambiental, meio ambiente, cidadania e sustentabilidade; Problematizar e
conhecer as diferentes correntes e praticas em Educacio Ambiental; Estudar
bases legais da Educacio Ambiental; Conhecer processos de elaboracio de
Projetos de Educacio Ambiental (UNIPAMPA, 2018, p. 107).

Para realizar este trabalho, elaboramos uma analise reflexiva a partir da ementa do
componente curricular e dos procedimentos e materiais didaticos utilizados no mesmo. O foco
central do componente é a elaboracio de projetos de Educacio Ambiental, os quais foram
sistematizados nesse trabalho por meio da constru¢io de um quadro que descreve e analisa as
diferentes abordagens do conceito de meio ambiente nos projetos elaborados por 5 turmas, dentre
os anos de 2017 até 2019, com um total de 28 projetos.

Caminho metodolégico do componente curricular

Considerando que o foco do componente “Educacdo Ambiental e Cidadania para o
Campo” ¢ eclaborar projetos de Educacio Ambiental, a professora responsivel? elaborou e
disponibilizou um material com o objetivo de orientar os discentes na elaboragdo do projeto. No
material constam os elementos e as etapas que devem ser contempladas na elaboragio do projeto,
conforme Quadro 1.

ETAPA 1

-Indicar a localidade a ser explorada no projeto;

-Identificar um tema ou problema ambiental neste contexto;

-Explicar como esse tema esta articulado com a Educagiao do Campo;

-Articular com um dos conceitos de Meio Ambiente (propostos por Lucie Sauvé);

-Explicitat os grupos envolvidos (publico): comunidade escolat, agricultores/produtores rurais, assentados,
outros - especificar os grupos com os quais o projeto ira trabalhar;

-Descrever o objetivo principal: o que queremos com esse Projeto?

ETAPA 2
-Objetivos especificos — descrever objetivos para cada um dos grupos envolvidos (5 objetivos especificos).
-Fundamentar os objetivos com as leituras de Isabel de Moura Carvalho.

ETAPA 3

-Descrever a justificativa para a realizacdo do Projeto;
-Contribui¢des do projeto para o contexto do campo;
-Importancia de realizar esse Projeto para comunidade do campo;
-Articular o Projeto com as politicas publicas de EA.

ETAPA 4

- Como o Projeto contribui com questdes relacionadas a cidadania para o Campo?

-Descrever as agbes para desenvolver o projeto ou resolver o problema: Diferentes acoes para diferentes
grupos (minimo de 6 agdes).

ETAPA 5

-Possiveis parcerias;
-Cronograma das agdes;
-Referéncias.

Quadro 1 — Guia para desenvolver o projeto de EA

2 Segunda autora desse trabalho.
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No primeiro momento é proposto que a turma se organize em grupos de no maximo seis
componentes. A partir da formac¢ido dos grupos, cada grupo deve escolher um territério para
elaboracdo do projeto e no tertritério eleger um tema ou uma problematica. Considerando que o
projeto é elaborado somente em sala de aula, a professora acompanha a criacdo e desempenho dos
alunos, bem como a capacidade de cada um de organizar suas ideias por escrito. A professora faz
questionamentos e sugestoes a fim de instigar os alunos nas ideias para desenvolver as etapas de
elaboracdo do projeto.

Conforme apresentado no Quadro 1, durante o desenvolvimento do componente sio
realizadas leituras e discussdes de materiais que embasam a elaboragio dos projetos, dentre esses
referencias teéricos da Educacio Ambiental e documentos da legislacdo: textos da autora Isabel
Carvalho (2012) que tratam sobre a Educagdo Ambiental Critica e a diferenca de atitudes e
comportamentos nos processos de Educacio Ambiental; texto da autora Lucie Sauvé (2005) que
articula diferentes concepcbes de meio ambiente a diferentes compreensoes e fazeres de Educacio
Ambiental; a Politica Nacional de Educacio Ambiental (BRASIL, 1999), as Diretrizes Curriculares
da Educagio Ambiental (BRASIL, 2012) e o Programa Nacional de Educacio Ambiental —
ProNEA( BRASIL, 2005).

Projetos elaborados e as concepgdes de meio ambiente

Sauvé (2005) afirma que a Educacio Ambiental é proposta e desenvolvida de acordo com a
concep¢iao de meio ambiente que se tem. A autora diferencia sete concepcbes de meio ambiente e
consequentemente sete modos de desenvolver a Educacio Ambiental. A partir dessas
diferenciacdes e dos objetivos de cada Projeto de Educacio Ambiental elaborado nas diferentes
ofertas do componente, categorizamos as abordagens dos Projetos.

Ao analisarmos os 28 Projetos elaborados dentre os anos de 2017 até 2019, identificamos
por meio dos objetivos propostos nos Projetos, que os mesmos compreendem o conceito de meio
ambiente como: Recurso, Lugar onde se Vive, Problema e Projeto Comunitirio. Essas
compreensdes de meio ambiente foram sistematizadas por Sauvé (2005) e constituem-se como
categorias da andlise realizada, conforme ilustra o Quadro 2.

Compreensio de Meio ambiente como:

Titulo do Projeto Recurso Lugar onde se | Problema Projeto

Vive Comunitario

1. Desmatamento no entorno do cérrego

2. Revitalizagdo do moédulo esportivo de Dom
Pedrito

3. Reposicio de espécies arboreas

4, Area verde em escola

5. Importancia das Nascentes e 0s seus recursos
naturais

R R KA

Titulo do Projeto

Compreensio de Meio ambiente como:

Recurso Lugar onde se | Problema Projeto
Vive Comunitario
6. Reaproveitamento da dgua /Ciclo da Bananeira X
7. Arroio Carolina X
8. Consumo de Agua em Dom Pedrito, Santana do
Livramento e Rosario do Sul.
9. Protecao das nascentes na comunidade Roseli
X X
Nunes
10. Armazenamento de dgua no acampamento da | X
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faxina

11. Construindo o processo da alimentagio no
Restaurante Universitario a partir da Agricultura
Familiar

<!

12. Valoriza¢io do Rio Santa Maria

13. Revitalizagdo das riquezas das nascentes

14. Agroecologia por meio de resgate de saberes

M

15. Economia e Preservacio de dgua e Energia

P4 A

16. A¢oes em Educacio Ambiental

17. Multicultura nas Pequenas Propriedades

18. Horta organica escolar

19. Horta na Escola Sucessio dos Morais

PR < A

20. Preservagdo do Campo Nativo

21. Plantando sementes colhendo sonhos

22. Integrando e descobrindo talentos na
comunidade

KPR A

23. Artesanato Indigena

X

Titulo do Projeto

Compreensio de Meio ambiente como:

Recurso

Lugar onde se
Vive

Problema

Projeto
Comunitario

24. Meu Altar é natureza

X

25. Preservagdo da APA do Ibirapuitd

X

26. Horta organica escolar

27. Reutilizacdo e Reciclagem do papel descartado
nas escolas

28. As comunidades do campo em impacto com os
agrotoxicos no meio ambiente.

Quadro 2 — Projetos de EA e suas categorias.

Do total de 28 projetos, 15 foram considerados compreendendo meio ambiente como
recurso, 11 projetos inferindo o conceito de meio ambiente como lugar onde se vive, 4 projetos
entendendo o meio ambiente como problema ambiental e 6 identificando meio ambiente como
projeto comunitario. Compreender meio ambiente como recurso é entendé-lo como matéria e
energia, e desenvolver a Educagio Ambiental para “conservacdo e para o consumo responsavel”
(SAUVE, 2005, p. 317). Ao ter a concepcio de meio ambiente como problema a Educacio
Ambiental é desenvolvida para que se resolva o mesmo (SAUVE, 2005). Entender o meio ambiente
como lugar em que se vive, é entendé-lo como ambientes do nosso cotidiano, seja escola, casa, ou
trabalho; as a¢cdes de Educacao Ambiental vinculadas a esse entendimento poderdo contribuir para
reorganizar ou estabelecer novas relagdes dos sujeitos e grupos com o meio (SAUVE, 2005). Meio
Ambiente como Projeto Comunitario desdobra-se em a¢des de Educagdo Ambiental que
promovam cooperagio, nas quais cada sujeito se empenhe ativamente (SAUVE, 2005).

Consideragdes

Por meio dessa analise é possivel observar que, a partir do tema ou problema definido por
cada grupo, podem ser elaborados Projetos de Educacio Ambiental contextualizados e com
diferentes abordagens. As leituras realizadas ao longo do componente corroboram com a percepcao
ambiental e fundamentacio teérica das propostas e a0 mesmo tempo ampliam as possibilidades de
formacio dos académicos e permitem a operacionalizacdo concreta por meio dos projetos. E quais
aprendizagens metodoldgicas esse componente possibilita? Se colocar como docente para propor
Projetos de Educa¢io Ambiental em ambientes escolares ou comunitarios, a elaboracio de
Projetos; o trabalho colaborativo e em grupo; a escrita e sistematizagdo; as normas académicas; os
dialogos entre pares e com a teoria; e algumas politicas publicas e discussGes conceituais acerca da
Educacio Ambiental.
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A PSICOMOTRICIDADE E SUA RELEVANCIA NO CONTEXTO ESCOLAR
INCLUSIVO: ASPECTOS CONCEITUAIS E LITERARIOS
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Resumo

O aludido estudo tem como intuito primordial, abordar a relevancia da Psicomotricidade no
processo de inclusdo educacional, especificamente na Educacio Infantil, na drea motora, cognitiva e
afetiva, objetivando compreender e refletir a Psicomotricidade, no ambito escolar promovendo
aprendizagens transformadoras. Pesquisa do tipo bibliografico e documental, ambas de natureza
qualitativa descritiva, respaldou-se em livros, documentos oficiais, revistas eletronicas e sites
académicos. Assim, percebeu-se que pesquisas relacionadas a essa temadtica ainda sdo limitadas e
nio exploram totalmente suas possibilidades e contribui¢bes para o desenvolvimento da
aprendizagem de estudantes com algum tipo de necessidade especifica.

Palavras-Chave: Inclusio Educacional; Psicomotricidade; Aprendizagem.

Abstract

The referred study has as main objective, to address the relevance of Psychomotricity in the process
of educational inclusion, specifically in Early Childhood Education, in the motor, cognitive and
affective areas, aiming to understand and reflect Psychomotricity, in the school environment
promoting transformative learning. Bibliographic and documentary research, both of a descriptive
qualitative nature, was supported by books, official documents, electronic journals and academic
websites. Thus, it was realized that research related to this theme is still limited and does not fully
explore its possibilities and contributions to the development of student learning with some type of
specific need.

Keywords: Educational Inclusion; Psychomotricity; Learning.

Introdugio

A Psicomotricidade ¢ a area de conhecimento que estuda as concepgdes de movimento,
organizados e integrados, em funcio das experiéncias vivenciais do sujeito, cuja agdo ¢ resultante da
individualidade, biologicidade, cultura, sua linguagem e suas e suas socializacbes. Coste (1978)
expoe que:

A Psicomotricidade ¢ resultante de um longo processo, pois nasce com a
histéria do corpo, processo este muitas vezes matrcada por cortes
revolucionarios e reformula¢io decisiva, mas que culminam em concepgdes
modernas, que nos permitem compreendé-las (COSTE, 1978, p. 7).
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A psicomotricidade ¢ de extrema relevancia para o crescimento e desenvolvimento do ser
humano, onde se podem destacar os aspectos cognitivos, sociais e afetivos dos individuos. Souza
(2012, p.82), ainda destaca que:

A psicomotricidade, neste sentido, é concebida como uma ciéncia terapéutica,
que contém conceitos tedricos e aplicagbes praticas de varias ciéncias como a
psicologia, a psicanalise, a psiconeurologia, a pedagogia, a psiquiatria, entre
outras, que convergem os seus interesses no estudo do desenvolvimento, com o
objetivo de dar qualidade de vida ao ser humano (SOUZA, 2012, p. 82).

A Psicomotricidade, pois, surge como importante aliada no processo de inclusio escolar,
podendo ser usada no auxilio de ctiancas com dificuldades e /ou atrasos no desenvolvimento
global, pessoas com deficiéncias, deficiéncias sensoriais, motoras, intelectuais e psiquicas e até
mesmo a pessoa na terceira idade. O trabalho de inclusdo educacional, especialmente com as
criancas com necessidades especificas, previu a Psicomotricidade, como base indispensavel e
importante aliada, para o desenvolvimento do educando, dando oportunidade, para que, por meio
de jogos e atividades ladicas e outros métodos interventivos, o aluno se conscientiza sobre seu
corpo, mediante a interagdio com o mundo concreto, pois, ¢ através dessas atividades que ele
também desenvolve suas aptiddes perceptivas, como meio de ajustamento do comportamento
psicomotor. Nesse sentido, Alves (2007) salienta que:

Por meio da psicomotricidade qualquer que seja a condi¢io psiquica ou fisica da
crianca especial, o progresso ¢é alcancado. De forma lenta ou rapida, conquistas
sdo adquiridas, pois o profissional atento as necessidades trabalha
fundamentalmente com o sentido de espaco e tempo (ALVES, 2007, p. 37).

Tendo em vista tal perspectiva, a presente pesquisa se propde a aprofundar, compreender e
refletir, sobre os beneficios da Psicomotricidade no processo de inclusio educacional no Ensino
Fundamental, através de uma Revisdo Bibliografica, possibilitando que visualizemos o estado da
arte dessas pesquisas, as quais podem via a possibilitar aprendizagens transformadoras no processo
de ensino/aprendizagem mais inclusivo e eficaz.

Material e Métodos

A investigacdo pretendida, classifica-se, em relacdo a forma de abordagem como pesquisa
qualitativa, pois tem como preocupacio o significado particular atribuido aos fatos investigados de
maneira nio numérica, nem estatistica, além da analise de valores e principios, da classificagio de
conceitos, do desvendamento de simbolos a captacio e a interpretacdo do sentido dos diferentes
conteudos.

O método, pois, precisa estar apropriado ao tipo de estudo que se deseja realizar, mas, ¢ a
natureza do problema que determina a escolha do método (RICHARDSON;, 2007). Pesquisar ¢,
pois, uma atividade que exige disciplina, rigor e fidedignidade no levantamento e no trato dos dados
obtidos. Para atender esses critérios, esta pesquisa também serd desenvolvida nas dimensoes
bibliografica, descritiva e explicativa.

De acordo com os meios, classifica-se em pesquisa bibliografica, tendo em vista que
necessita recorrer a um referencial teérico consistente, organizado com base em material publicado,
tais como livros, periédicos, dissertacOes, teses, jornais, redes eletronicas, entre outros. O prisma
descritivo compreendera o estudo para se obter uma melhor compreensao dos fatores e elementos
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que influenciam as percep¢bes dos docentes objeto da investigagdo (OLIVEIRA, 1997). Ja a
dimensao explicativa aprofundara a analise dos dados com a indicagdo de fatores responsaveis pelas
percepcdes levantadas.

Como instrumental de pesquisa, foram utilizados livros, Documentos Oficiais, leituras de
Revistas Eletronica relacionados ao tema, Anais Cientificos e Sites Académicos. As analises dos
dados foram obtidas a partir dos referidos documentos, por meio da andlise de contetdo estudado
pelos recortes encontrados. Mais adiante, no final do artigo, serdo mostradas as considera¢des finais
do trabalho, trazendo o que foi encontrado com a pesquisa bibliografica sobre a tematica as
limitagbes e as possiveis contribui¢des da psicomotricidade para propiciar uma inclusio educacional
mais eficaz dos discentes que apresentam Necessidades Especificas.

Desenvolvimento

Conforme ja dito anteriormente, por meio de uma pesquisa de revisio de literatura,
prosseguiu-se com a identificacdo e exploragio dos portais online de periddicos cientificos, fazendo
buscas por meio de palavras-chave relacionadas ao tema, utilizando-se as seguintes palavras:
Inclusio Educacional; Psicomotricidade; Aprendizagem. Verificou-se a producio cientifica oriunda
de dissertagdes, teses e artigos, Leis e documentos disponiveis nessas paginas. Abaixo,
disponibilizamos as etapas dessa fase:

Quadro 1 - Protocolo de Revisio de Literatura utilizado nesse estudo

Objetivo Identificar quais temadticas tem sido pesquisada
sobre os beneficios da Psicomotricidade no
processo de inclusdo educacional no Ensino
Fundamental.

Questoes de Pesquisa Quais as temadticas mais recorrentes nas producoes
cientificas sobre os beneficios da Psicomotricidade
no processo de inclus@o educacional no Ensino
Fundamental.

Bases de Dados Scopus, Web of Science,Scielo, em Revistas de
Programas de Pés-Graduagido e DOA] — Directory of
open Acess Journals.

Critérios de Inclusio Artigos completos, Artigos escritos em Portugués,
Dissertagbes, Teses e TCCs, que abordem questoes
relacionadas aos beneficios da Psicomotricidade no
processo de inclusdo educacional no Ensino
Fundamental.

Critérios de Exclusdo Artigos Duplicados, Artigos incompletos, artigos
em idioma diverso do portugués, artigos que nao
tratem  diretamente  dos  beneficios  da
Psicomotricidade no processo de inclusdo
educacional no Ensino Fundamental.

String de busca Inclusao Educacional, Psicomotricidade,
Psicomotricidade e Inclusio, Psicomotricidade e
Ensino Fundamental.

Fonte: Adaptado de Rocha, Nascimento & Nascimento (2018)
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Podemos notar que nossa revisao de literatura, teve como fontes o Scopus, Web of Science,
Scielo, Artigos em Revistas de Programas de Pés Graduacdo em Educagio, Ensino e dreas
correlatas, além de fazer uso do DOA] — Directory of open Acess Journals. Verificamos os seguintes
resultados, apos utilizarmos os critérios de inclusdo e exclusdo, cujo objetivo foi o de analisar a
produgdo cientifica sobre o uso da Psicomotricidade no processo de inclusio educacional no
Ensino Fundamental.

Quadro 2 - Resultado da Busca de Estudos Primarios nas Bases de Dados

Base de Dados Quantidade
Stcielo 2 artigos
Scopus 1 artigo

Revistas de Programas de Poés Graduacio, |3 Dissertacdes, 2 Teses e 5 TCCs
Dissertacoes, Teses e TCCs.

DOA] — Directory of open Acess Journals 2 artigos

Total: 20 Producdes
1° Filtro: 15 Produgodes
Selecao Final: 15 Produgoes

Fonte: Adaptado de Rocha, Nascimento & Nascimento (2018)

Constatou-se a gritante necessidade de fortalecimento de uma comunidade de pesquisa
sobre essa temadtica, ja que apenas 15 (quinze) artigos foram encontrados, demonstrando a clara
necessidade de mais pesquisas e producdes que versem sobre o assunto. A seguir esmiugaremos 0s
principais assuntos que sdo desvelados pelos estudos encontrados pela nossa revisao de literatura,
no ambito da Psicomotricidade e Inclusio Educacional no Ensino Fundamental.

Conceitos de Psicomotricidade

Uma boa parte dos achados encontrados na pesquisa bibliografica, tratam dos conceitos
especificos de Psicomotricidade e estio atrelados a sua importancia nos primeiros anos de vida. O
termo “psicomotricidade”, pois, conforme pesquisas como os de RODRIGUES & COSTA (2017)
e MENDONCA (2018), teve seu inicio a partir de discursos médicos, por meio de estudos clinicos
com o principal objetivo de compreender as estruturas cerebrais e esclarecer fatores patologicos,
tidos como “anormais.

Souza (2012, p.82), destaca que:

A psicomotricidade, neste sentido, é concebida como uma ciéncia terapéutica,
que contém conceitos tedricos e aplicagdes praticas de varias ciéncias como a
psicologia, a psicanalise, a psiconeurologia, a pedagogia, a psiquiatria, entre
outras, que convergem os seus interesses no estudo do desenvolvimento, com o
objetivo de dar qualidade de vida ao ser humano (SOUZA, 2012, p. 82).

A evolu¢do do termo Psicomotricidade levou esta a ser definida como o campo
transdisciplinar, que estuda e investiga as relacoes e as influéncias reciprocas e sistémicas entre o
psiquismo e a motricidade.
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O corpo ¢ uma totalidade e uma estrutura interna fundamental ao
desenvolvimento mental, afetivo e motor da crianga. Sdo experiéncias e
vivéncias corporais que organizam a personalidade da crianga. A vivéncia
corporal ao ¢ sendo o fator gerador das respostas adquiridas, onde se inscrevem
todas as tensbes e as emogOes que caracterizam a evolucdo psicoafetiva da
crianga. (FONSECA, 1993, p. 50).

Ja o estudo realizado por Barros e Barros (2005), mais a frente na evolugdo do termo,
definiu a Psicomotricidade como “[..] uma a¢do educativa integrada e fundamentada na
comunica¢do, na linguagem e nos movimentos naturais conscientes e espontaneos. Tem como
finalidade normalizar e aperfeicoar a conduta global do ser humano”.

Desse modo, seu uso na Educa¢do, especialmente nas séries iniciais, ¢ de suma
importancia, pois, “Na infancia, a Psicomotricidade tem como finalidade otimizar e maximizar o
potencial de aprendizagem e a adaptabilidade psicossocial da crianca” (SOUZA, 2012, p.88 ).
Através dessas experiéncias concretas no ambiente educacional, a psicomotricidade pode ajudar o
cérebro a ter maior capacidade para integrar, elaborar, captar, armazenar e expressar informagoes.

Assim, ao trabalhar com o educando deve se respeitar o ritmo préprio de cada um,
especialmente, no caso de criancas com necessidades especiais. Quando se trata deste publico na
institui¢do escolar, ¢ preciso dar uma atengdo especial, uma vez que o ritmo de aprendizagem esta
intimamente ligado ao contexto social, cognitivo e afetivo, pois o “|...] seu aprendizado dependera
diretamente do vinculo que o préprio educando cria com o meio que vive” (FREITAS e ISRAEL,
2008, p.1).

Diante dos achados, podemos ver a importincia do conceito da Psicomotricidade inserida
no processo de ensino inclusivo. Nesta abordagem, ela visa proporcionar ao educando o seu pleno
desenvolvimento motor, afetivo e psicolégico, objetivando sua formacio integral, sendo explorada
por meio de jogos e atividades ladicas, além de outras atividades especificas aos seus quadros
inclusivos, o que oportuniza a conscientiza¢do do seu proprio corpo e do ser dos discentes em
questao, resultando em uma verdadeira aliada na inclusio desse publico.

O Uso da Psicomotricidade para o Ensino Inclusivo na Educagio Infantil

Uma Educagdo verdadeiramente inclusiva deve ser aquela de qualidade, ofertada
amplamente para todos. Aquela que considere as possibilidades e diferencas dos alunos e que
oportunize o desenvolvimento de suas potencialidades especificas, respeitando suas condi¢oes
individuais  cognitivas, afetivas, psiquica-emocional, social, contribuindo para o seu
desenvolvimento, pois a “Educagio ¢ um direito de todos”.

Sassaki (1997, p.3), nesse sentido, define inclusdo como:

Um processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus
sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e, simultaneamente,
estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade. A inclusio social
constitui, entdo, um processo bilateral no qual as pessoas, ainda excluidas, e a
sociedade buscam, em parceria, equacionar problemas, decidir sobre solucbes e
efetivar a equiparacdo de oportunidades para todos (SASSAKI, 1997, p.3).
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Uma dessas pesquisas realizada por Galvani (2011), que investigou as concepgoes de
docentes sobre a inclusio e a Psicomotricidade, assim como a aplicabilidade no processo educativo.
Seu objetivo foi realizar uma pesquisa com enforque no desdobramento da formacio do educador
em seu cotidiano educacional e as implicagoes especificas da Psicomotricidade no processo de
inclusdo.

Mendonga (2008), por sua vez, em seu artigo “A Psicomotricidade aliada ao Atendimento
Educacional Especializado - AEE e criangas com multiplas deficiéncias: Um estudo de caso”,
tratou de um estudo de caso de uma crianca com necessidades especiais multiplas, suas limitagdes
nas diversas areas: motora, cognitiva e afetiva, sua pré-disposicio para ser independente e aprender,
a qual frequentava o AEE de sua escola. Esse atendimento existia para que os alunos com tais
comprometimentos possam aprender o que é diferente do curriculo do ensino comum e que é
necessario para que possam ultrapassar as barreiras impostas pela sua deficiéncia.

Outro estudo relevante encontrado foi o de Junior & Rodrigues (2016). Mesmo que nio
trate especificamente do Ensino Infantil, o artigo trouxe um relato de experiéncia, a qual teve o
objetivo geral, promover um atendimento especializado aos educandos, em uma instituicdio Goiana,
que atende a criancas com faixa etiria de 07 a 14 anos, com comprometimentos
neuropsicomotores, com diagnéstico de lesdo cerebral e deficiéncia mental. Tal intervencido visava
propotcionar o desenvolvimento global a partir dos aspectos fisicos, psiquicos, intelectuais, sociais
e culturais, respeitando suas diferengas individuais e tornando possivel nido s6 o desenvolvimento
de suas potencialidades como também sua integracdo na sociedade.

De forma especifica, os autores pretendiam descobrir e explorar as possibilidades de
movimento, esquema corporal e orientagdo espacial e temporal; estimular a autonomia, a
independéncia e as capacidades sensoriais, cognitivas e motoras; ¢ melhorar a fun¢io respiratéria,
cardiovascular e o movimento articular dessas criancas.

Na dissertagao “A importancia da psicomotricidade na Educacdo Infantil”, de Fontana
(2012), expde como a Educagdo Psicomotora e Reeducacio Psicomotora funcionam quando se
trata de melhorar o rendimento escolar e infantil, e define também especificamente o
desenvolvimento psicomotor em criancas de 0 a 5 anos. Na pesquisa foram abordadas na sua
fundamentacido tedrica, a importincia da psicomotricidade para crianca na Educacio Infantil; a
definicao da psicomotricidade e seus elementos bdsicos; o desenvolvimento da crianca na fase de
zero a cinco anos; as contribui¢des da psicomotricidade nas escolas de Educagio Infantil e qual é o
papel da escola no desenvolvimento da psicomotricidade e também sobre como as perturbacoes
psicomotoras podem resultar em fracasso escolat.

Através dessa revisdo, percebemos que com o auxilio da educa¢iio psicomotora a crianca
pertencente ao ciclo da Educacdo Infantil, trard circunstancia favoravel a realizacio do seu pleno
desenvolvimento, proporcionando a ela capacidade de pensar, desejar, perceber, raciocinar, a ter
consciéncia de seu proprio corpo, ajudando-a e beneficiando-a no seu desenvolvimento integral, ou
seja, nas suas aptidOes perceptivas, seu comportamento psicomotor, como também na manuten¢ao
e conservacio da saude fisica, mental e no equilibrio sécio afetivo, que sdo indispensaveis a
qualquer ser humano ao desenvolvimento do seu intelecto (FONSECA, 2012, p.65).
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Considerag6es Finais

Através da nossa Revisdo Bibliografica, pudemos constatar que a Psicomotricidade é de
grande importancia no desenvolvimento infantil. Seu uso na educagio possibilita formar um ser que
global e integral, em que estejam presentes as dimensdes da motricidade, da cognicio e da
afetividade, pois ela congrega estes trés fundamentos basicos numa so ciéncia e pratica interventiva,
para o bom desenvolvimento integral da crianca.

Porém as poucas pesquisas encontradas neste estudo, demonstram que ainda necessitamos
estudar muito, refletir e questionar sobre a educacio inclusiva e a importincia da Psicomotricidade
utilizada em prol dessa inclusdo, enquanto ciéncia, método e forma de interven¢do junto aos
educandos, que objetiva o desenvolvimento global a partir dos aspectos fisicos, psiquicos,
intelectuais, sociais e culturais, respeitando suas diferencas individuais e tornando possivel niao s6 o
desenvolvimento de suas potencialidades, como também sua integracdo na sociedade.

Espera-se que este estudo venha a inspirar mais pesquisas sobre o tema, alertando os
profissionais da educa¢io da importincia da psicomotricidade nas escolas, especialmente no seu
uso no processo inclusivo de criangas, especialmente, na Educacido Infantil, respeitando suas
diferencas individuais e desenvolvendo suas potencialidades, como também sua integragio na
sociedade.
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APLICABILIDADE DO DIREITO A EDUCAGCAO DE ALUNOS COM AUTISMO EM
GOVERNADOR VALADARES - MG

Edmarcius Carvalho Novaes33
Walkyria Silva Santos Miranda3*

Resumo

Objetivou-se apresentar a aplicabilidade do direito a educacio de alunos com transtorno do
espectro autista em Governador Valadares — MG. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de revisao
bibliografica e documental. Para tanto, apresenta-se conceituagdes do autismo, as legislacGes
existentes e como ocotre sua efetivacdo no referido municipio. Como resultados tem-se que em
nfvel nacional os direitos deste segmento social estio legalmente garantidos. Conclui-se que a
educacio de alunos com transtorno do espectro autista vem sendo garantida em Governador
Valadares, sendo necessario avancar no campo juridico para se efetivar mais direitos que permitam
a dignidade humana deste publico.

Palavras-Chave: Direito a Educacio, Transtorno do Espectro Autista, Governador Valadares.

Abstract

This study aimed to present the applicability of the right to education of students with autistic
spectrum disorder in Governador Valadares - MG. It is a qualitative research, literature review and
documentary. To do so, we present conceptualizations of autism, the existing legislations and how
their realization occurs in that municipality. As a result we have that at the national level the rights
of this social segment are legally guaranteed. It is concluded that the education of students with
autistic spectrum disorder has been guaranteed in Governador Valadares, and it is necessary to
advance in the legal field to realize more rights that allow the human dignity of this public.
Keywords: Right to Education, Autism Spectrum Disorder, Governador Valadares.

Introdugio

O autismo é um transtorno comportamental que se configura como um distarbio de
desenvolvimento, a partir de mualtiplas etiologias, sem causas especificas determinadas, e que se
manifestava majoritariamente em individuos do sexo masculino. Recentemente passou a ser
reconhecido como uma das modalidades da condicio humana de deficiéncia no ordenamento
juridico brasileiro.

Neste sentido, este trabalho tem por objetivo apresentar a aplicabilidade do direito a
educacio de alunos com transtorno do espectro autista pela rede municipal de educacio da cidade
de Governador Valadares — MG, com os servicos de Educagio Especial destinada a Educacio
Inclusiva de alunos com deficiéncia.

3 Doutorando do Programa Interdisciplinar em Ciéncias Humanas pela Universidade Federal de Santa
Catarina, na area de concentragio em Estudos de Género (2017). Professor e pesquisador na Universidade do
Vale do Rio Doce. Presidente do Conselho Municipal de Promogao e Defesa dos Direitos Humanos de
Governador Valadares, no biénio 2019-2021.

3 Bacharel em Direito pela Universidade Vale do Rio Doce (2019). Setvidora publica municipal de
Governador Valadares, lotada na Secretatia de Educacio.
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Problematiza-se que o reconhecimento legal de direitos especificos para alunos com
transtorno do espectro autista e o cumprimento do que ja encontra respaldo em normativas
nacionais e municipais sobte a tematica é de suma importincia, na medida em que seu
cumprimento coaduna com o principio constitucional da dignidade da pessoa humana. Trata-se de
uma pesquisa de natuteza qualitativa, que utiliza como procedimentos metodologicos a revisio
bibliografica e de documentos (legislagdes).

Para atingir o objetivo proposto, se configuram como objetivos especificos (e
respectivamente, estruturam este trabalho em suas sec¢Oes): apresentacdo da discussao tedrica sobre
a conceituagio do autismo; identificacio de legislagbes nacionais e municipais existentes sobre o
direito a educagdo dos alunos com autismo; apontamento da execuc¢io do direito a educagdo de
autistas pela rede municipal de educacdo de Governador Valadares — MG.

Este trabalho se justifica ao permitir uma leitura do cenario legislativo da tematica e da
realidade do municipio analisado, o que pode fomentar novas pesquisas possam ser realizadas no
territério analisado, aprofundando as lacunas ora apresentadas, ou apontando os olhares dos atores
sociais envolvidos neste contexto.

Compreendendo o Transtorno Espectro do Autista (TEA)

Data-se de 1943 ¢ 1944 o registro histérico em que os psiquiatras Leo Kanner e Hans
Asperger, utilizaram o termo ‘autismo’ para identificar grupos de criangas que apresentavam um
comportamento de extremo isolamento social. Em 1980, Lorna Wing defendeu que as
manifestacdes do autismo fazem parte de uma mesma triade sintomatica: auséncia de interacdo
social, de comunicagdo e comportamento restrito e repetitivo (BRASIL, 2013).

Recentemente, o Manual de Diagnéstico e Estatistica dos Transtornos Mentais 5 adotou o
termo ‘Transtorno do Espectro do Autismo’ (TEA) para designar categorias de transtornos que
atualmente o formam o transtorno autista, o transtorno desintegrativo da infancia, o transtorno de
Asperger e transtorno invasivo do desenvolvimento sem outra especificagio (KHOURY et. al,

2014).

Orra (2012) apontam que o autismo pode ser conceituado enquanto um sindrome
comportamental para fins de diagndsticos e tratamento, sobretudo no fase infantil, que se
caractetiza por um distdrbio do desenvolvimento e que varia de acordo com sua etiologia, que
inclusive, pode ser multipla. A autora ressalta que até ano de 1989 acreditava-se

(...) estatisticamente, que a sindrome acometia criancas com idade inferior a trés
anos, com predomindncia de quatro criancas a cada dez mil nascidas.
Manifestava-se, majoritariamente, em individuos do sexo masculino, sendo a
cada quatro casos confirmados trés do sexo masculino e um caso para o
feminino (ORRU, 2012, p. 23).

Steiner (2002, p. 34), por sua vez, relata que o transtorno “(...) costuma se acompanhar de
numerosas outras manifestacdes inespecificas, como fobias, perturbacées do sono ou da
alimentacdo, crises de birra ou agressividade (autogressividade) ”. Ainda, afirma que o autismo
atfpico ¢ diferente do que normalmente se classifica como tal, uma vez “(...) se iniciar apos os trés
anos de idade e (ou) pela falta de manifestagdes clinicas suficientes em um ou dois dos trés
dominios psicopatologicos (interacGes sociais reciprocas, comunica¢do e comportamentos)
implicados no autismo infantil”. (STEINER, 2002, p. 1-2)
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Ja para Schwartzman & Aradjo (2011), os transtornos do Espectro do Autismo (TEA)
poderiam ser tidos como aqueles que “(...) constituem um grupo de condi¢des que, por um lado,
tem sido mais frequentemente identificadas e, por outro, tem atraido interesse de profissionais de
varias areas do conhecimento” (SCHWARTZMAN & ARAUJO, 2011, p. 15).

Em decorréncia desse interesse de profissionais em entender sobre o Transtorno (TEA),
novas possibilidades de formas ou métodos de tratamento tem surgido e auxiliado no processo de
inclusido dos autistas. Estas mudancas de concepgdes sobre o autismo refletiram positivamente em
muitas areas sociais, especialmente na educacional, assegurando a conquista de importantes direitos.

Ainda assim, e, ndo obstante o ordenamento juridico brasileiro preconizar que o ensino
basico obrigatério e o atendimento educacional especializado devem ser ministrados
preferencialmente na rede regular de ensino, a realidade testifica que a maioria dos alunos com TEA
recebem educagio basica e obrigatéria de forma exclusiva em escolas especializadas, o que contraria
o atual paradigma da inclusdo social, internalizado na Constituicdo Federal pela Convengido sobre os
Direitos da Pessoa com Deficiéncia de 2000, cujos preceitos sio a “participagio plena e efetiva de
todos em igualdade de oportunidades” (BRASIL, 2000).

A educagio de autistas como direito

A educagio de autistas ¢ um direito previsto em legislagdes, em nivel nacional, mas
também regulamentado nas esferas municipais. Em nivel nacional, primeiramente, tém-se a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio — LDBEN (BRASIL, 1996), que define e regulariza a organizacio
da educacio brasileira. Assim, regula os direitos e deveres da politica brasileira da educagio formal
(escolar) e ndo-formal (para além dos espacos formais de ensino). No artigo 4°, inciso III,
determina que o dever do Estado com a educagio escolar puiblica serd efetivado mediante a garantia
de “atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino”.

Vé-se avangos do dispositivo da Lei 9.394/96: primeiramente, o atendimento educacional é
gratuito (o que significa que a oferta do atendimento especializado no ambito da rede oficial de
ensino ndo pode ser cobrada); posteriormente, que pessoas em idade escolar sio considerados
“educandos com necessidades especiais”, o que pressupde um enfoque pedagdgico em se tratando
do atendimento educacional especializado para alunos com deficiéncia.

No entanto, o artigo 58 da LDBEN, confunde um pouco os enfoques clinicos e
pedagbgicos ao conceituar a educacdo especial “como modalidade de educagio escolar, oferecida,
preferencialmente, na rede regular de ensino, para educando portadores de necessidades especiais”.
No § 1° do artigo supracitado o legislador diz que “haverd, quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacio
especial”. Aqui, revela a faceta mais médica do atendimento especializado, ao tratar os educandos
com necessidades especiais como uma clientela.

Destaca-se que a Resolucdo n° 01 de 15 de outubro de 2010 do Conselho Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia — CONADE atualizou a nomenclatura utilizada, retirando-se
‘portador’ e ‘necessidades especiais’, passando-se a denominar como ‘pessoa com deficiéncia’ e
‘aluno com necessidades educacionais especiais’.
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Especificamente sobre os direitos de alunos com transtorno do espectro autista tem-se
ainda a Lei Federal n° 12.764/12, popularmente denominada como ‘Lei Betenice Piana’, que no
artigo 1°, § 2°, estabelece direitos ao reconhecer o transtorno do espectro autista como um tipo de
deficiéncia para todos os efeitos legais, sendo reconhecida no campo juridico como a legislagio que
institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista. O reconhecimento a Berenice Piana se da pelo protagonismo histérico, enquanto mae de
um garoto autista ¢ que lutou bravamente, enfrentando diversas barreiras para que a lei fosse
aprovada.

O que chama mais atencio é o que estd previsto no artigo 7° desta lei e que se refere ao
direito a educac¢do do aluno com transtorno do espectro autista:

Art. 7o0. O gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar a matricula de aluno com
transtorno do espectro autista, ou qualquer outro tipo de deficiéncia, sera punido com multa de 3
(trés) a 20 (vinte) salarios-minimos.

§ 1o. Em caso de reincidéncia, apurada por processo administrativo, assegurado o contraditério e a
ampla defesa, haverd a perda do cargo. (BRASIL, 2012).

Esse artigo tem aplicacio nas instituicbes publicas e privadas de ensino. Em caso de
rejeicio de matriculas ou discriminacio também deve ser levado em conta o disposto no artigo 8°
da Lei 7853/89, que pune criminalmente com multa e prisio quem negar vaga escolar em funcio de
deficiéncia, com destaque aos incisos I, V e VI:

I — recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa causa, a
inscricdo de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau,
publico ou privado, por motivos derivados da deficiéncia que porta;

V — deixar de cumprir, retardar ou frustrar, sem justo motivo, a execu¢do de
ordem judicial expedida na acdo civil a que alude esta Lei;

VI — recusar, retardar ou omitir dados técnicos indispensaveis a propositura da
acdo civil objeto desta Lei, quando requisitados pelo Ministério Publico.

(BRASIL, 1989)

Podemos ver alguns casos em que para a rede particular de ensino nio se aplica o que estd
descrito no artigo 3° da Lei. Normalmente, as escolas particulares aceitam a inclusdo, mas como nio
estdo obrigadas a pagar um profissional a parte (o que normalmente ndo ¢ feito voluntariamente),
cabendo aos pais e responsaveis, além de terem despesas com mensalidades, arcarem com este
profissional que executa o atendimento educacional especializado. Na rede regular de ensino
publico isso ndo pode acontecer, pois caso seja necessirio um acompanhante, os pais nio estio
obrigados a custed-lo, de acordo com o paragrafo tnico do artigo 3° da Lei 12764/12.

Outra legislacdo nacional que garante direitos as pessoas com transtornos do espectro
autista é a Lei Federal n° 13.146 de 06 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia — Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Em seu artigo 1°, tal politica é
apresentada como aquela que visa assegurar e promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoas com deficiéncia, com efeito em sua inclusio
social e cidadania. O artigo 2°, pot sua vez, conceitua a pessoa com deficiéncia como:

() aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicées
com as demais pessoas (BRASIL, 2015).
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Sendo considerada pessoa com deficiéncia, o autista ¢ destinatario dos direitos previstos
no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Cabe destacar entre estes o de atendimento prioritario
previsto no artigo IX, sendo garantido o atendimento imediato e diferenciado conforme sua
necessidade, em todas as instituicGes e servicos de atendimento publico. Ressalta-se que este
atendimento ainda prevé a celeridade nos processos administrativos e judiciais.

Ja no artigo XXVII estd previsto o Direito de Educagdo, em que toda crianca com
deficiéncia tem o direito ao ingresso e sua permanéncia na escola regular de ensino, garantida sua
permanéncia. Este processo educativo tem carater inclusivo, ou seja, o aluno com autismo devera
ter o aprendizado e participagdo em ambito escolar, ndo podendo ser negada a matricula deste
aluno considerado autista, pois sua negativa é considerada crime, como ja relatado.

No municipio mineiro de Governador Valadares ha algumas legislages especificas que
tratam na esfera local de direitos para pessoas com o transtorno do espectro autista. A Lei
Municipal n°® 6. 296 de 31 de maio de 2012, reconhece a pessoa com autismo como pessoa com
deficiéncia, para fins de plena fruicdo dos direitos previstos pela legislacdo do Municipio de
Governador Valadares. No entanto, a legislacdo carece de regulamentacdo em decreto especifico, o
que ainda nio foi realizado até a presente data.

Assim, a referida lei em vigor a partir da data de sua publicacdo, versa sobre como o
municipio buscara formas de incentivar as universidades sediadas em seu territério, visando o
desenvolvimento de pesquisas e ou projetos multidisciplinares que tenham foco no autismo e
melhorando a qualidade de vida dessas pessoas. Cabe indagar sobre as fontes de custeio destas
possibilidades de pesquisa e/ou projetos que beneficiariam a populagio ora analisada.

Ja a Lei Municipal n° 6.298 de 31 de maio de 2012, em vigor com sua publicacio,
reconhece em nivel local o ‘Dia Mundial da Pessoa com Autismo’, comemorado no dia 02 de abril
de cada ano. Neste dia, devem ser promovidas pelo municipio discussdes em prol do bem estar dos
autistas e sua inclusio na sociedade, entre outras atividades, evidenciando a importancia e relevancia
no que se refere a inclusio da pessoa com autismo. Da mesma forma, carece de decreto que
regulamente como o municipio fard aquilo que a referida legislacio lhe incumbe, ficando a par da
sociedade civil organizada promover essa mobilizagdo.

Por fim, citamos a mais recente legislacdo municipal sobre o autismo: Lei Municipal n°.
6.892 de 24 de maio de 2018, que institui a Politica de Prote¢do a Saude Bucal da Pessoa com
Transtorno Espectro do Autismo. Tal politica, segundo a legislacio, serd desenvolvida no ambito
da rede publica municipal de saude, com o apoio de especialistas e de representantes de associagoes
de pais de autista, cabendo ao Poder Executivo incluir na Lei de Diretrizes Orgamentarias - LDO e
na Lei Orcamentaria - LOA do ano subsequente ao da data de publicac¢ao desta Lei, assim como as
despesas decorrentes de sua execucio.

Ainda, acrescenta-se que apesar de nio ser uma lei municipal aprovada e publicada pela
Céamara de Vereadores, ha de se destacar que o Conselho Municipal de Educagio de Governador
Valadares, por meio da Resolu¢do n® 01, de 21 de agosto de 2013, fixou notrmas para autorizacio de
funcionamento de instituicdes de atendimento educacional especializado na educagdo basica, na
modalidade Educacio Especial numa perspectiva inclusiva. No entanto, o 6rgio fiscalizador nio
prevé em seu texto, em momento algum, a terminologia “autismo”.
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Resultados e discussdes

Nesta se¢io apresentamos a execuc¢do do direito a educagio de alunos com transtorno do
espectro autista em Governador Valadares. Todo o processo se da com o acompanhamento pelo
CRAEDI - Centro Municipal de Referéncia e Apoio a Educagio Inclusiva Zilda Arns, érgio
publico especifico e preparado, que executa a oferta de varias formas de do AEE — Atendimento
Educacional Especializado para os alunos da rede municipal de educagio.

Cabe as escolas da referida rede, em que os alunos com autismo estio matriculados,
fazerem o encaminhamento. Para tanto, apresentam comprovante (laudo) expedido por médico
especialista, ou a indicacio no PDI (Plano de Desenvolvimento Individual) do aluno, feita pela
parte pedagdgica da escola juntamente com o docente responsivel do aluno, que percebe
inicialmente essa necessidade.

Nesta instituicdo, os alunos sdo atendidos por profissionais especializados: psicologo,
fonoaudidlogo, terapeuta ocupacional, assistente social. Quando necessita-se encaminhar o aluno
para um outro atendimento que nio seja realizado por profissional especializado da instituicdo,
como no caso de oftalmologista, isto se d4 através do servico publico da educacido em interface
com outras politicas publicas.

Estes alunos que tem o atendimento especializado na Rede Municipal de Ensino estudam
em salas regulares e sdo ajustados as mesmas. A partir do que determina a LDBEN; o aluno tem o
acompanhamento por um monitor em seu periodo na escola em turmas regulares, que fica sempre
presente atendendo suas necessidades. Ainda, o espaco fisico deve ser adaptado para que o
atendimento seja cumprido, conforme o que a legislacdo educativa normatiza.

O municipio disponibiliza em alguns casos especificos, e¢ dependendo do tipo de
atendimento necessario, o transporte para locomog¢do para os alunos em micro-6nibus, que os
buscam e os traz de volta na porta de suas casas, facilitando os atendimentos e permitindo a
frequéncia nos acompanhamentos realizados.

Consideragoes Finais

Hste artigo se propOs apresentar a aplicabilidade do direito a educagdo de alunos com
transtorno do espectro autista pela Rede Municipal de Educacio da cidade mineira de Governador
Valadares. Conclui-se que a nivel nacional, o direito a educa¢io deste segmento social estd garantido
legalmente, no entanto, faz-se necessario avangar no campo juridico, com maiores detalhamentos a
respeito em outros instrumentos legais sobre especificidades de seus contextos enquanto pessoas
com deficiéncia. Em nivel local, diante do exposto, fica evidente que o municipio executa as
legislacGes com os servicos prestados no CRAEDI, no entanto, carece de desenvolver ainda mais
sua legislacdo, regulamentando as leis jd existentes, com o intuito de resguardar os direitos de
autistas e garantir o cumprimento do principio constitucional da dignidade da pessoa humana.
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A TENUE FRONTEIRA ENTRE A EVASAO E A EXCLUSAO NA POS-GRADUACAO
STRICTO SENSU

Eduardo Felipe Hennerich Pacheco%

Resumo

Busca-se no presente artigo refletir sobre a ténue fronteira entre a evasdo e a exclusio na pos-
graduacio stricto sensu brasileira. Argumenta-se que por diversas vezes a educacdo nido cumpre seu
papel transformador da sociedade, em especial no contexto da pds-graduagdo, acabando por
gradualmente excluir os individuos. Na discussdo, essas reflexdes dialogam com a experiéncia
vivenciada durante o I férum das representacoes discentes dos programas de pos-graduagio em
Educagao da regido sul do Brasil, o qual aconteceu em Porto Alegre (RS), entre os dias 23 a 25 de
julho de 2018, e foi realizado durante a XII reunido da ANPEd Sul.

Palavras-Chave: Evasao; Exclusio na Pés-Graduaciao; Férum Discente.

Resumen

El presente articulo busca reflexionar sobre la tenue frontera entre la evasién y la exclusién en el
programa brasilefio de posgrado stricto sensu. Se argumenta que la educacién en varias ocasiones
no cumple su papel transformador en la sociedad, especialmente en el contexto de la postgrado, y
gradualmente termina excluyendo a los individuos. En la discusion, estas reflexiones dialogan con la
experiencia vivida durante el I foro de las representaciones estudiantiles de los Programas de
Posgrado en Educacién en la region sur de Brasil, que tuvo lugar en Porto Alegre (RS), del 23 al 25
de julio. 2018, y se celebrd durante la 12a reunién de ANPEd Sul.

Palabras clave: Evasion; Exclusion en estudios de posgrado; Foro estudiantil.

Introducao

A educagio de qualidade e relevancia social ¢ um direito inaliendvel a todo e qualquer
individuo, independente de caracteristicas identitarias de classe, raca, género e demais marcadores
sociais. Hsse direito é garantido legalmente por diversos documentos e politicas nacionais e
internacionais (Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, Lei n.° 9.394 de 1996 que
estabelece as diretrizes e bases da educacio nacional, Lei n.° 13.005 de 2014 que aprova o Plano
Nacional de Educagio) que reiteradamente ratificam a necessidade da garantia ao acesso,
permanéncia e éxito na educagdo®. Entretanto, uma “maioria em nosso pafs” continua sendo
negligenciada e desprovida de uma “educagio publica, gratuita e de qualidade socialmente
referenciada, em todos os niveis e modalidades de ensino, como direito fundamental de garantia de
cidadania em uma republica que se autodenomina democratica” (BRZEZINSKI, 2010, p. 203).

% Doutorando em Educagio pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educagido da Pontificia Universidade
Catdlica do Parana - PUCPR, com perfodo sanduiche no Doutoramento em Estudos Feministas da
Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra. Realizou estagio de investigacio doutoral no CES - Centro
de Estudos Sociais da Universidade de Coimbra (2019-2020). Bolsista da Coordenacio de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001.

% Concordamos com Filipak e Hennerich Pacheco (2017, p. 1244) quando afirmam que: “A tematica do
acesso do estudante a educacfio superior deve ser entendida de maneira intimamente ligada a problematica da
permanéNcia e evasio, pois ndo basta garantir apenas a democratizacdo do acesso. As politicas publicas
educacionais devem garantir o acesso a uma educagdo de qualidade, que tenha relevancia social, e que os
estudantes tenham éXito na conclusdo dos estudos. E isso implica um forte investimento financeiro e cultural,
no sentido de valotizag8o da educacdo desde o nivel basico, para que os estudantes possam chegar ao nivel
supetior imbuidos de elementos culturais ¢ intelectuais que propiciem o éXito em sua graduaglo e na
profissdo escolhida”.
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As institui¢oes educacionais, na perspectiva democratica do direito a educa¢io, devem ser
concebidas como lugares plurais, “espacos de troca de conhecimentos e construcdo de valores, no
qual a democracia é o marco zero para a construcdo de uma sociedade justa e participativa”
(FILIPAK; HENNERICH PACHECO, 2017, p. 1244).

Todavia, se como na obra classica de Goya (1799), o “sono da razdo produz monstros”, a
educacio, as instituicbes educacionais e as politicas publicas, na maioria das vezes, apresentam-se
como reprodutores das praticas hegemonicas que promovem violéncias, desigualdades e exclusio,
inclusive na pés-graduacgio. Exclusdo que veladamente é nomeada pela estatistica educacional como
abandono e evasio. E quando analisadas de perto, percebemos que a uma ténue fronteira que
separa a evasdo da exclusdo na pés-graduacio stricto sensu.

Os discentes do stricto sensu sofrem continuamente os constrangimentos e limitacoes de:

1 — Faltas de recursos: bolsas de estudos que permitam a permanéncia e dedicacdo integral a
pesquisa, estruturas fisicas adequadas nas universidades, auxilios para eventos cientificos e
publicac¢des, falta de restaurantes universitarios no setor privado, entre outros fatores econoémicos;

2 — Mercantiliza¢do e produtivismo académico, que exigem padrdes de publicages inalcancaveis,
onde discentes e docentes, devem “publicar ou perecer” (LEITE, 2017) ou pior “publicar ou
morrer” (EVANGELISTA, 2006). E nesse movimento exacerbado de publicagbes, “publica-se de
forma ansiosa todo o tipo de texto em periddicos” (NOSELLA, 2010, p. 179), utilizando-se
inclusive de “praticas superficiais e levianas, como a reproducdao da mesma ideia em varios textos”
(TREVISIAN; DEVECHI; DIAS, 2013, p. 375), ¢/ou “usando a mesma base tedrica, com os
mesmos autores (MENEGHETTI, 2011, p. 344) com pouca ou nenhuma inediticidade e
contribuicio;

3 — Prazos de conclusdo impérvios que assombram os (as) alunos (as) e impedem a realizacdo de
uma pesquisa relevante;

4 — Incompatibilidade entre os hordrios dos estudos, trabalho remunerado, lazer, vida familiar,
aspectos pessoais e demais atividades cotidianas;

5 — Ambientes de extrema competi¢do e comparagdo, incertezas perante ao futuro como
profissionais e uma infinidade de problematicas que afetam a vida do (a) pés-graduando (a).

Problematicas essas que incidem diretamente na saude mental dos (as) estudantes, basta
por exemplo, analisarmos os altos indices de automedicacio, soliddo, depressio, ansiedade e até
suicidios que assolam os (as) discentes da pos-graduacdo que ndo raras vezes sao negligenciadas
pelas institui¢des educacionais e quase sempre pelas politicas de sadde publica. Essas questdes
também aparecem nos estudos de Costa e Nebel (2018), para os autores,

O ambiente da pc;s—graduac’ao ¢ altamente desafiador. As demandas e as
cobrangas que se apresentam aos estudantes sio muito mais intensas, quando
comparadas as exigéNcias da graduacdo. Realizar um curso de mestrado e,
sobretudo, de doutorado ¢ uma tarefa ardua que apresenta uma série de desafios
a0 jovem pesquisador: desenvolvimento da dissertacdo/tese, exame de
qualificacéo, participagdo em eventos nacionais e internacionais, cumptimento
dos créditos das disciplinas, publicagdo de artigos em periddicos qualificados,
defesa etc. Somam-se a isso as dificuldades financeiras, os aspectos familiares,
pessoais, emocionais, profissionais, conjugais, dentre outros. Nio raramente,
todos estes desafios, em conjunto, acabam afetando a saude fisica e, sobretudo,
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mental dos estudantes. Com efeito, durante a jornada na pés—graduac,ao, muitos
pbs-graduandos acabam desenvolvendo ansiedade, depressdo, distarbios do
sono, dentre uma série de outras doencas psiquicas. Grande parte deles opta por
sofrer em siléncio, principalmente, porque existe ainda um grande tabu na
sociedade em torno dos transtornos mentais, inclusive dentro da universidade,

espac0 que, pelo menos em teoria, deveria ser aberto ao didlogo (COSTA;
NEBEL, 2018, p. 209).

Essas e outras questdes, foram levantadas e discutidas durante o I férum das
representagdes discentes dos programas de pés-graduacio em Educacgio da regido sul do Brasil. O
férum aconteceu na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, em Porto Alegre (RS), entre os
dias 23 a 25 de julho de 2018, e foi realizado durante a XII reunido da ANPEd Sul, que tinha como
tema a seguinte proposicio: EDUCACAO, DEMOCRACIA E JUSTICA SOCIAL: pesquisar para
quér

Com a presenca de representantes de 23 programas de pos-graduacio, dos estados do
Parand, Santa Catarina e do Rio Grande Do Sul, realizou-se um diagnéstico das necessidades e
dificuldades dos (as) discentes. A principal dificuldade apontada foi a financeira, que incidia
diretamente na permanéncia do (a) estudante na pés-graduacio.

O nio reajuste de bolsas, ¢ a falta delas nos mestrados e doutorados profissionais, as
discrepancias das fungdes atribuidas pelos programas aos(as) discentes bolsistas, as elevadas
mensalidades dos mestrados e doutorados na rede particular, os precos exorbitantes de inscri¢do
em eventos cientificos qualificados na drea e, os formatos de trabalhos finais de dissertagGes e teses,
que ainda insistem em engessar os conhecimentos e saberes, em um modelo unico de escrita, sdo

fatores que sé reiteram que “este ¢ um tempo em que a razio deve ranger os dentes”
(THOMPSON, 1978, p. 217).

Diante das indmeras demandas apresentadas, o coletivo elaborou uma carta aberta
direcionada a toda comunidade académica, e principalmente a Associagdo Nacional de pos-
graduagdo e pesquisa em Educagio (ANPEd), como entidade aglutinante dos programas de pés-
graduacio da area educacional.

Nessa carta, foi elencado e exposto o delicado momento que a democracia e a educagio, de
forma geral, vém enfrentando no Brasil e denunciado “os efeitos nefastos do atual contexto politico
e econémico” que afetam “ndo sé a formagdo regional de pesquisadoras e pesquisadores, mas
também de docentes da educagdo basica e superior e a construcio de quadros intelectuais
nacionais” (CARTA DE PORTO ALEGRE, 2018).

Também em seu teor, a carta cobra de forma urgente que a ANPEd assuma
posicionamentos em relagio as seguintes questoes:

politicas de acoes afirmativas nos programas de pds-graduagio para que se amplie o0 acesso ¢ a
permanéncia de estudantes negras e negros, indigenas, quilombolas e da populacio LGBTQI+;
experiéncia de formacio integral dos(as) discentes, com perspectivas de egressos que contribuam de
forma significativa para o desenvolvimento cientifico/educacional do pais;

reformulagdo dos critérios institucionais para a concessao de bolsas;

licenga maternidade, paternidade e ao tratamento de satde sem prejuizos aos(as) alunos(as) e aos
programas;

educagiao mais plural e democratica, com valorizagao das diversidades culturais e ideoldgicas;
ampliagdo dos prazos de defesas de teses e dissertacGes, para que se assegure a prevencao da sadde
mental e a qualidade das produges, principalmente para alunos e alunas ndo bolsistas e que
trabalhem;
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assegurar os mesmos direitos aos programas de mestrado e doutorado profissional;

h) assegurar espacos de governancas nas instituicdes aos alunos e alunas associadas, inclusive na

ANPEd, para que de fato a democratizagio, inclusive nas tomadas de decisdes sejam realizadas de
forma coletiva e sem espacos para hierarquias excludentes.

Como compromisso do coletivo reunido, comprometeu-se com a criacao e a realizacdo do
I Encontro Nacional das Representagoes Discentes dos Programas de pds-graduagio em Educagio,
que sera realizado durante a Reunido Nacional da ANPEd (ainda sem data prevista). Para isso
foram eleitos dois representantes de cada estado da regido sul do Brasil, para a organizacio e
mobilizacio em nivel nacional dos coletivos de representagio discente.

As reinvindicagdes e os compromissos assumidos pelo coletivo de representantes discentes,
foram expostos em carta aberta e lida para a comunidade de participantes do encerramento da XII
reunido da ANPEd Sul e publicadas no site da regional da ANPEd.

Consideragdes finais

A democratizacio do acesso, a permanéncia ¢ o éxito académico na pos-graduacio
brasileira ainda é um desafio para as politicas publicas, pata as instituicGes educacionais e para a
b
promocao de uma cultura educacional como um todo. No presente texto problematizamos esses
aspectos que em estatisticas se traduzem na evasio, mas o que de fato ocorre é um gradual processo
de exclusiao daqueles e daquelas que nio correspondem ao “pertil” académico esperado, perfil esse
que historicamente favoreceu e continua a favorecer a elite social.

Essas problematiza¢ées foram expostas e denunciadas durante o I férum de representantes
discentes dos programas de pés-graduagido em educagio do sul do Brasil. A iniciativa, apesar de
pequena e de ainda estar aflorando, representa um passo importante na representacao dos alunos e
alunas da poés-Graduagdo. Essa proposta de organizacio, demonstra que a situacdo dos(as)
discentes ndo podem ser ignoradas, que as angustias, frustacoes, medos, incertezas e dificuldades
nio sio individuais.

Além disso, momentos de partilha como esse, colocam em questionamento as proprias
institui¢des universitrias que diversas vezes apresentam-se com um “discurso democratico,
antidiscriminat6rio” (FREIRE, 1997), mas que adotam praticas de constrangimentos e violéncias
para com os alunos que nio cumprem os prazos, com as alunas gravidas, com a populacio
LGBTQI+ e demais situacOes, que escapam da “regularidade” esperada de comportamento
dos(das) discentes que conseguem ingressar na pos-Graduagio, porque, em muitos casos, 0s que
ndo se enquadram nesse perfil nem ingressar, conseguem.

Todavia, apesar de preocupante todo o contexto que o pais vem vivenciando (como a
retirada de importantes direitos, ataques a educacdo publica, vilanizagio dos (as) educadores,
ataques aos marcos democraticos constitucionais e demais situagGes de retrocessos), nio devemos
abaixar a cabeca, temos que ter em mente que “¢ mudando o presente que a gente fabrica o futuro:
por isso, entdo a historia e possibilidade e ndo determinacio” (FREIRE, 1991, p. 90).

A educacdo nio é um produto de consumo, nio é uma mercadorial A educacio é um
direito e como tal, deve ser garantido. E a sobrevivéncia na pds-graduacido depende de condig¢Ges
dignas que garantam o ingresso, a permanéncia e o éxito em uma formagao integral do (a) discente.
E que para isso de fato ocorra é necessario o abandono de praticas, institucionais e politicas, onde
“prevalece uma mentalidade de exacerbado pragmatismo” e impede que as institui¢oes
universitarias, as quais “tem por finalidade intrinseca fundamental contribuir para a formacio
humana, entendida como processo de humanizacao” (SEVERINO 2016, p. 7), exercam seu papel



Revista Querubim—Revista Eletronica de Trabalhos Cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais—Ano16— n°42—vol. 1 — Outubro—2020—ISSN:1809-3264

Pagina 73 de 101

na transformagdo social, reducdo das desigualdades e na constru¢io e democratizagio do
conhecimento.
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CRIANCA FAZ ARTE: AS LINGUAGENS ARTISTICAS NA EDUCAGAO INFANTILY

Fabyula Aluiz Ribeiro 38
Francine Cordeiro Bobato3®

Resumo

O presente artigo objetiva compreender o espago e a importincia das linguagens artisticas nas
praticas escolares da Educagio Infantil. Em seus desdobramentos tedrico-metodolégicos, a
pesquisa, do tipo bibliografica e de campo, permeia a abordagem qualitativa. Utilizamos um
questionario aplicado a sete professoras como instrumento de coleta de dados. As linguagens
artisticas na Educagdo Infantil sio de suma importancia para o desenvolvimento integral da crianca
nessa etapa de ensino. Os dados da pesquisa evidenciaram manifestagdes coerentes com o que se
espera das boas praticas com a arte e suas linguagens na Educa¢io Infantil, o que oportuniza seu
uso social. No entanto, também demonstraram uma certa caréncia no que diz respeito as praticas
dos professores, evidenciando indicios de um distanciamento entre teoria e pratica.
Palavras-chave: Educagio Infantil. Linguagens Artisticas. Arte.

Resumen

Este articulo tiene como objetivo comprender el espacio y la importancia de los lenguajes artisticos
en las practicas escolares en Educacién Infantil. En sus desarrollos teéricos y metodolégicos, la
investigacion, bibliografica y de campo, utilizé el abordaje cualitativo. Utilizamos un cuestionario
aplicado a siete maestras como instrumento de recogida de datos. Los lenguajes artisticos en la
Educacién Infantil son muy importantes para el desarrollo integral del nifio en esta ctapa de la
ensefanza. Los datos de la investigacibn mostraron manifestaciones coherentes con lo que se
espera de las buenas practicas con el arte y sus lenguajes en la Educacién Infantil, brindando
oportunidades para su uso social. Sin embargo, también demostraron una cierta falta en lo que se
refiere a las practicas de los docentes, evidenciando un alejamiento entre la teorfa y la practica.
Palabras clave: Educacién Infantil. Lenguajes artisticos. Arte.

Introdugio

A Educagao Infantil é lugar privilegiado para a aprendizagem e o desenvolvimento infantil;
¢ nela que a crianca vive suas primeiras experiéncias, fora do ambiente familiar, tendo contato com
outras pessoas por meio da socializacdo. Suas aprendizagens na Educacdo Infantil sdo
fundamentais, pois a acompanhario por todo o processo de escolariza¢io. Assim,

As experiéncias vividas no espaco de Educagio Infantil criam possibilidades
para as criangas construirem significa¢cdes sobre o que ocorre a sua volta e
consigo mesma, o que as leva a desenvolver formas de sentir, pensar e

37 Uma primeira versio desse estudo foi apresentado oralmente na X Semana de Estudos de Pedagogia,
evento promovido pelo departamento do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Centro-Oeste,
campus de Irati — PR.

¥ Graduanda do curso Pedagogia pela Universidade Estadual do Centro-Oeste — UNICENTRO, campus
avancado de Prudentépolis — PR.

¥ Professora do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Centro-Oeste — UNICENTRO, campus de
Irati-PR. Doutoranda em Educagio pela Pontificia Universidade Catélica do Parana; Mestre em Educa¢io
pela Universidade Estadual do Centro-Oeste; Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual de Ponta
Grossa.
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solucionar problemas. Por meio dos relacionamentos que estabelece niao sé com
os adultos, mas com outras criangas, o bebé aprende a reconhecer pessoas,
objetos e situagbes, enquanto que as criangas mais velhas nomeiam elementos,
imitam as pessoas ou outros aspectos que observaram, tragam desenhos,
formulam perguntas, claboram respostas. Nesse processo todas as criangas
significam o mundo a sua volta, influenciando-o e sendo influenciada por ele

(OLIVEIRA; FERREIRA; BARROS, 2011, p. 19).

A crianga é por natureza muito curiosa e tem um mundo para ser descoberto, portanto,
nessa fase tdo importante ela necessita ser oportunizada ao contato com tudo o que pode contribuir
com seu desenvolvimento e aprendizado. Afinal, “A educagdo tem como propdsito o
desenvolvimento das potencialidades do ser humano, em todos os seus aspectos (fisico, emocional,
social, intelectual ou motor) ” (PIETROBON; BULATY, 2014, p.1206).

Dito isto, é fundamental possibilitar um ambiente criativo e expressivo, permitindo o
contato com as diversas linguagens. Para tanto, ¢ importante ter em mente que:

O trabalho com a linguagem artistica ndo se enquadra numa perspectiva de
‘reprodugdo de modelos’, de cépias, o que limita as criancas em sua acdo no
mundo. Nesse sentido, a linguagem artistica enquanto forma de expressio,
pode, também, englobar diversas linguagens, como a musical, a espacial, a
matemadtica, a oral e a escrita, entre outras. O principio basico é respeitar a
crian¢a enquanto ser que pensa, age, comunica-se por muitos meios, seja pelo
desenho, pela escrita, pela expressio facial e gestual, pelo olhar! (PIETROBON;
BULATY, 2014, p.125).

Nessa direcdo, a crianca é compreendida como sujeito ativo no processo de ensino e
aprendizagem, com liberdade para utilizar sua capacidade criadora como forma de expressio,
comunica¢io e percep¢do do mundo. Ainda, as linguagens artisticas traduzem as emogdes e 0s
sentimentos dos setes humanos.

Posto isso, o texto socializa os resultados de uma pesquisa que investigou o espago e a
importincia das linguagens artisticas no contexto da Educacio Infantil em duas instituicGes de
ensino localizadas em 1 dos 12 municipios que compdem a Regido Geografica Imediata 04
Guarapuava® - PR. Em seus desdobramentos teéricos-metodologicos, a pesquisa do tipo
bibliografico e de campo, permeia a abordagem qualitativa. Para a construcio do referencial tedrico
buscamos o aporte tedrico em Pontes (2001); Andrade (2012); Silva (2016); Klaumann (2016); entre
outros. Utilizamos o questionario semiestruturado como instrumento de coleta de dados.

As linguagens artisticas na Educagio Infantil

As linguagens artisticas sdo presentes no cotidiano da Educagio Infantil. As artes visuais
fazem parte de como a crian¢a vé o mundo, se expressando através de desenhos e pinturas entre
outras. No teatro ela pode ser quem ela quiser, trabalhando sua criatividade, imaginacio e
desenvolvimento cognitivo. A musica ¢ rica culturalmente e pode propiciar um aprendizado muito
mais divertido e prazeroso. A danga, assim como o teatro, pode dar a criang¢a a possibilidade de se
desenvolver, conhecer novas formas de manifestacdes culturais e artisticas. Portanto,

40 - Pela nova divisio Regional do Brasil em Regides Geogrificas Imediatas e RegiGes Geograficas
Intermediarias, proposta pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE, 2017), o estado do Parana
fica dividido em 29 Regides Geograficas Imediatas (RGI). A RGI 04 Guarapuava é composta por 12
municipios.
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Como outras linguagens, as artisticas sdo formas de expressdo e comunicacio,
mas tém caracteristicas proprias: um repertério de produtos e fazeres
socialmente construidos. As linguagens artisticas sdo instrumentos mediadores
na construcdo da identidade cultural dos alunos, tanto quando estes tém acesso
ao repertério especifico da Arte, como quando usam as linguagens artisticas
para compreender e representar outros sistemas simbolicos (PONTES, 2001,
p-33).

Ou seja, as linguagens artisticas sio fundamentais tanto para o desenvolvimento da crianga
quanto para o conhecimento, para construir um trepertorio cultural na sociedade, fazendo da arte
uma forma de identidade cultural da crianca. Nessa linha,

As linguagens expressivas das artes sio formas de comunicagdo que serve para
dizer o que as palavras nio dizem e, portanto, nio devem ser tratadas como
simples entretenimento, mas como uma area do conhecimento, com conteudos
proprios, que precisam ser aprendidos para que nos tornemos sujeitos
expressivos no desenho, na pintura, na constru¢do, na modelagem, na danca, na
musica, nos gestos e movimentos, no faz de conta e como qualquer aprendizado
requer um tempo, um espago e respeito ao nivel intelectual e emocional de cada
crianga, o envolvimento com os procedimentos de observagdo de mundo para
sustentar possivel sensibilidade, elaboracio e expressio (FARIA, 2014, p.38).

Nesse aspecto, as linguagens artisticas constituem-se em comunicacio verbal e ndo verbal,
como manifestacio de sentimentos, como fundamental para formacio de sujeitos expressivos,
criativos e sensiveis a0 mundo em varios ambitos. Pois, pela arte, muitas sdo as suas possibilidades e
abrangéncias, ja que ela envolve tudo a nossa volta e até mesmo nosso préptrio corpo, como
influéncia, expressio, sentimento e reflexio.

As criancas estdo conhecendo e descobrindo o mundo, e se sentem parte dele, por isso, sio
capazes de experimentar as vivencias sensiveis que a arte pode proporcionar. Nesse aspecto, “A
crian¢a brinca [...] Vé o mundo a sua forma [..] Encanta-se [..] E se expressa de diferentes
maneiras. [...] a linguagem artistica na etapa da educa¢io infantil, propicia que a imaginagio e
criacdo por parte das criangas seja desenvolvida” (PIETROBON; BULATY, 2014, p. 125).

Dessa forma, por meio do contato com a arte e suas linguagens, a crianga é capaz de
aprender e se desenvolver em varios aspectos. Presente na histéria desde os tempos das cavernas, a
arte vem mediando o homem e o mundo, seus sentimentos, cultura, expressio e comunicacio. Ao
longo do tempo passou por diversas tendéncias, mudancas, dando novos sentidos as coisas e
marcando épocas com grandes obras, artistas, delineando os momentos histéricos na sociedade. A
respeito disso Faria (2014, p.15) destaca que:

A arte atualmente tem muitas defini¢des e pode estar ligada a concepgdes
artisticas, estéticas ou educacionais. Mas na verdade, ela acaba sendo tudo isto, é
a obra do artista que demonstra suas técnicas com criticidade ou ndo do que se
pretende expressar; ¢ o dominio de técnica tio procurada e exercida em certos
periodos histéricos artisticos em busca da perfeicio ou também ndo; é a
apreciacio do estético; e a propria histéria do homem registrada pela arte. E
como nao dizer que é uma linguagem, se por ela o homem se comunica, se
expressa e constréi conhecimento de mundo.

Por esse viés a arte assume conceitos e sentidos amplos, sendo oportunizadora de variadas
experiéncias, por isso assume vital importancia para o desenvolvimento infantil:
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A arte é uma linguagem aprazivel, divertida e muito importante no
desenvolvimento das criangas, principalmente na Educacio Infantil, por se
tratar de um momento que merece um cuidado especial por parte do seu meio
de convivio e especialmente pela escola, pois é nesta etapa que desenvolvem
aspectos fisicos, emocionais e sociais, que podem de alguma maneira
transformar essas criancas em pessoas mais sensiveis para o mundo ao seu redor

(KLAUMANN, 2016, p. 1992).

A autora articula a etapa do desenvolvimento infantil, com arte e o convivio escolar,
explicitando sua importancia como transformadora das criancas em pessoas mais sensiveis patra
com o mundo. A arte faz parte da vida de todos nés.

Arte na escola: dos dispositivos legais a pratica pedagégica

No que tange aos preceitos legais, a arte ¢ um componente curricular obrigatéria na
Educacao Basica conforme disposto no paragrafo 2° do artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio (LDB), n° 9.394 de 1996, “O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais,
constituird componente curricular obrigatério da educacido basica” (BRASIL, 1996). Ainda, no
paragrafo 6° do mesmo artigo a lei explicita que “As artes visuais, a danga, a musica e o teatro sio as
linguagens que constituirdo o componente curricular de que trata o § 2° deste artigo” (BRASIL,

1996).

No que se refere aos aspectos curriculates temos, além da LDB 9.394/96, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEIs) asseverando no artigo 9°, incisos I e IX
que as praticas pedagoégicas que integram o curriculo da Educagdo Infantil devem garantir
experiéncias que:

II - favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal,
plastica, dramatica e musical;

IX - promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas
manifestacoes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca,
teatro, poesia e literatura; (BRASIL, 2009, p.4).

Ou seja, ¢ necessario que as praticas pedagdgicas desenvolvidas nessa etapa de ensino
possibilitem 2 crianga o contato com as diferentes linguagens, incluindo aquelas relacionadas a arte,
e também as diversas manifestacdes destas linguagens. Cabe as instituigdes de ensino a organizacio
curricular prevendo tais experiéncias, e ao professor planeja-las na organizacio do trabalho
pedagbgico. Para isso, por parte das institui¢bes, ¢ preciso disponibilizar espagos fisicos,
mobiliarios, e todos os tipos de instrumentos e objetos oportunizadores e facilitadores desse
processo.

No tocante aos professores, o Referencial Curricular Nacional para a Educaciao Infantil
(RCNEI), em seu volume 3, explique que estes devem “[..] ter consciéncia, em sua pratica
educativa, que a constru¢iao de conhecimentos se processa de maneira integrada e global e que ha
inter-relagdes entre os diferentes eixos sugeridos a serem trabalhados com as criangas” (BRASIL,

1998, p. 7).

Portanto, além das prerrogativas legais, do curriculo e da proposta pedagogica, o professor
tem importante papel enquanto mediador do trabalho com as linguagens da arte e como aquele que
promove situagdes possibilitando as mais diversificadas experiéncias para as criancas. Nesse
aspecto, sobre as linguagens artisticas:
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Se entendermos a importincia dessas areas no desenvolvimento da crianga, fica
claro que o educador tem papel fundamental nesse processo e deve ter
conhecimentos minimos sobre cada linguagem. Além disso, ele também precisa
de tempo, espaco e materiais para que possa atuar de forma a romper as
barreiras da exclusdo, visto que a pratica educativa estd embasada ndo no talento
ou no dom, mas na capacidade de cada um de ‘experienciar’ (ANDRADE, 2012,
p. 76).

O professor ¢ fundamental enquanto mediador de praticas e experiéncias com a arte, pois
além de compreender como se dao os processos de desenvolvimento e aprendizagem das criancas,
ele precisa de um minimo de conhecimento acerca das linguagens artisticas. Mas, isso, ndo é
suficiente, uma vez que quando ele proprio conhece, aprecia e produz arte, esta assumindo uma
concepcio sobre ela. E, assumir uma concepgio ainda nio é garantia de que havera um movimento

na sua pratica, pois esse movimento ¢ um caminho a ser construido (PONTES, 2001). Isto ¢, a
atuacio do professor tem a ver com a articulacdo entre a teoria e a pratica.

O documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) concebe como direito do
aluno da Educacio Infantil “Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emocdes, sentimentos, davidas, hipoteses, descobertas, opinides, questionamentos,
por meio de diferentes linguagens” (BRASIL, 2017 p.37). Para tanto, dentro do campo de
experiéncia fragos, sons, cores ¢ formas, o documento pressupde a convivéncia da crianga com as mais
diversas manifestacOes artisticas a fim de que vivencie as linguagens artisticas. Assim,

[..] 2 Educacio Infantil precisa promover a participacio das criangas em tempos
e espagos para a producido, manifestacdo e apreciacdo artfstica, de modo a
favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressio
pessoal das criancas, permitindo que se apropriem e reconfigurem,
permanentemente, a cultura e potencializem suas singularidades, ao ampliar
repertorios e interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas (BRASIL, 2017,

p41).

Diferentes documentos legais indicam a necessidade de promover vivéncias artisticas de
forma que os alunos ampliem seu conhecimento e repertério cultural, desenvolvendo a
sensibilidade e criatividade através do contato com as artes. No entanto, pelo que se pode notar na
realidade ¢ uma pratica pedagdgica voltada para o ensino de portugués e matematica a fim de
preparar para o mercado de trabalho, formando o aluno nio para refletir sobre mundo por meio
dos seus conhecimentos, mas para servir ao capitalismo sem questionar. Os conhecimentos tio
importantes, que fazem o individuo refletir, ficam marginalizados como no caso da arte. Para
Andrade (2012, p. 77):

[ preciso que a crianca seja estimulada para descobrir todas as formas, as cores,
as sensa¢Oes, a histéria que o universo da arte pode lhe proporcionar.
Infelizmente, ndo é o que observamos. Os conteudos trabalhados nas aulas de
arte sdo, em sua grande maioria, desenhos. O objetivo dessas atividades estd
relacionado a alfabetizagdo precoce da crianga, ja que as aulas servem como
recurso para o ensino de letras e nimeros.

Isso retoma a discussio anterior sobre a atuagdo docente, e além do que ja foi dito, outros
aspectos como acles sem uma otrganizacdo prévia, aulas pouco ou nio planejadas dando
seguimento ao senso comum, sem uma intencionalidade e com uma fundamentacido tedrica,
certamente resultam num trabalho empobrecido, em que a distancia teoria da pratica fica bem
marcada.
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Apesar das inumeras discussdes acerca do ensino de arte na Educagdo Infantil, estas se
resumem em praticamente artes visuais, 0 que mostra as outras linguagens em um segundo plano
no cotidiano escolar (SILVA, 2016). Além disso, as linguagens da arte acabam sendo utilizadas
como suporte para outras disciplinas ou realizadas apenas como marco de datas comemorativas se
resumindo em pinturas e desenhos nas artes visuais. Assim,

O cotidiano da escola de Educacio Infantil é permeado por praticas expressivas
com linguagens artisticas. Essas linguagens sao instrumentos de comunicagao
usuais na acio da crianga sobre o mundo e no fazer pedagdgico do professor.
Os professores, para atender as demandas de comunicagdo com as criangas,
fazem usos das linguagens artisticas voltadas para os mais variados objetivos.
No entanto, mesmo fazendo parte do dia-a-dia as linguagens artisticas sdo, na
maioria dos casos, articuladas pelo professor intuitivamente e/ou
inconscientemente como algo ja incorporado ao trabalho e sobre o qual nio é
necessario refletir (PONTES, 2001, p.22).

O autor atesta que a arte ¢ utilizada para os mais variados objetivos menos para aquele para
o qual a arte se orienta que ¢ a capacidade de expressio, reflexao, desenvolvimento da sensibilidade,
novas formas de ver o mundo e se comunicar por meio da arte. A questdo do suporte para outras
disciplinas acaba sendo um grande problema reduzindo a arte e seus pressupostos.

E muito comum o uso da musica na Educacio Infantil apenas como suporte da rotina e
nio de uma maneira divertida e prazerosa, que desenvolva o conhecimento cultural da musica, os
aspectos de sons, ritmo e movimentos. Na verdade, “[...] sdo poucas as institui¢des que realmente
propdem um trabalho rotineiro com essa linguagem que va além da escuta de musicas infantis ou
da formagio de habitos e rotinas” (SILVA, 2016, p.48). Nesse aspecto:

[..] o trabalho pedagégico na Educacio Infantil, tem gerado uma situacio de
tratar as dreas de conhecimento de forma fragmentada e de atividades nio
adequadas a especificidade do momento de vida da crianca, pois praticas
pedagdgicas acabam por serem estruturadas de maneira conteudistas, tecnicistas,
de produgdes copistas e espontianeas sem especificidade objetiva.
Consequentemente, ndo permite espago para o desenvolvimento que as
linguagens expressivas das artes podem promover na crianga pequena, sua
formacio estética, ética e politica (FARIA, 2016, p.50).

Ou seja, o ensino da arte se mostra fragmentado, sem atividades adequadas, baseadas em
cépias sem objetivos, ndo dando o devido espaco que as artes deveriam ocupar nas praticas
escolares. Para Anjos (2012, p.31):

[...] Arte pode proporcionar o desenvolvimento da imagina¢io da sensibilidade,
da percepgio e da autonomia da crianga. O fazer arte ¢ um dos momentos mais
ricos de possibilidades para que a crianga possa escolher seus proprios
caminhos, o que ndo significa que ndo seja necessiria a intervencdo do
educador.

A arte possibilita o desenvolvimento e a autonomia da crianca. Porém, ela necessita de
instrugdo, mediagdo do professor que possibilite situacSes de aprendizados que tenham objetivos
artfsticos, que facam sentido, contribuindo para o desenvolvimento infantil.
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Posto isso, compreendemos que a arte sinaliza certa caréncia no que diz respeito as diversas
linguagens artisticas presentes no cotidiano da Educagio infantil. E, quando trabalhadas, essas
linguagens servem de suporte ou passatempo entre uma matéria e outra nio demonstrando
importincia por parte dos professores. Nessa linha, Silva (2016, p.45) aponta que:

Um dos aspectos atuais das Artes na escola é seu cariter de ‘menos importante’
em relagdo a outras disciplinas escolares. Isto fica claro quando pensamos nos
tempos e espagos dedicados as Artes na escola e sua quantidade infima de aulas,
ou quando pensamos que Os espacos que ja existem sdo encarados com
frivolidade: pouca dedicacio por parte dos alunos, pouco respeito dos pais,
poucas parcerias por parte de professores de outras disciplinas e/ou o destaque
somente quando hd a proximidade de festividades e apresenta¢des culturais.

O autor destaca a importancia da arte na escola e critica a ideia da arte como menos
importante. Denuncia ainda o espago destinado para essas atividades e a pouca quantidade de aulas,
essas que poderiam fazer uma grande diferenca no processo educativo na Educacio Infantil.

E imprescindivel compreender que arte nio é apenas um conteido basico e nem uma
forma de passar o tempo ou para decoragio da escola, pois efetiva varias areas do desenvolvimento.
Além de contribuir para todas as disciplinas do curtriculo escolar, proporcionando uma forma mais
divertida de aprender, “fazendo com que a crianca desenvolva sua criatividade e imaginacio em
cada obra e expresse assim sentimentos e sensagoes, se tornando um individuo mais seguro e
independente” (KLAUMANN, 2016, p.1202). Sobre a abordagem da arte no curriculo, entendemos
que:

Todo o potencial criativo que as Artes poderiam explorar e colocar a servico de
uma formacio integral é esmigalhado dentro de uma grade curricular e/ou
considerando ‘menos importante’ para formacdo de jovens e criancas. Muitas
vezes, as Artes na escola sio utilizadas para um fim considerado mais meritério,
apenas como um veiculo para outras aprendizagens que ndo sdo artisticas
(SILVA, 2016, p.47).

Dessa forma, a arte assume um lugar secundirio no curriculo da Educagio Infantil,
utilizada para outros fins e acontecimentos na escola, sem qualquer relacdo com as aprendizagens
envolvendo as linguagens artisticas. Mas, ¢ importante destacar que estas sdo tio importantes
quanto as outras linguagens presentes na escola. Por isso, necessitam de tempo, espago, organizacao
e objetivos bem delineados para aprendizagens diversas que possam fazer diferenca no cotidiano
infantil, seu desenvolvimento e conhecimento de mundo. Nesse sentido,

A Educacio Infantil cumprird com todos os seus objetivos a partir do momento
em que seu curriculo ndo seja formado apenas por interesses imediatos, mas na
medida em que sejam privilegiados também os aspectos de ordem cultural e
social, principalmente no que se refere a formacdo artistica. Deve-se, porém,
dentro de cada realidade, de cada situagdo, analisar qual o papel da arte na
educagio, na rotina escolar, qual o seu espaco, as concepgoes dos professores
envolvidos, sua formagio e a urgéncia de uma nova postura no que se refere a
arte na pratica pré-escolar (ANDRADE, 2012, p.77).

Ou seja, ¢é preciso analisar varios aspectos que fazem a diferenca na Educacio Infantil e
rever algumas prioridades, oportunizando os aspectos culturais e a formagao artistica, fazendo a
relacdo com o papel da arte, pensando no seu espago, concepcdes e praticas dos professores.
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Concepgoes e praticas docentes acerca das linguagens artisticas na Educagéo Infantil

Apés o estudo bibliografico sobre as linguagens artisticas na Educagio Infantil e sua
importincia dentro desse contexto, para uma melhor compreensio sobre o assunto, atrelado a
pesquisa de campo, utilizamos um questionario semiestruturado, como instrumento de coleta de
dados, aplicado para sete professoras de duas instituicGes de Educagio Infantil. As institui¢oes
participantes da pesquisa estio localizadas em 1 dos 12 municipios que compdem Regido
Geografica Imediata 04 Guarapuava — PR. Optamos pela nio identificacio do municipio com o
intuito de preservar a identidade dos participantes da pesquisa.

Sobre as institui¢oes, uma pertence a inciativa privada e a outra para a rede publica
municipal, e sio nominadas na pesquisa como instituicdo A e B. Ja as professoras participantes
compunham um grupo de 10 respondentes ao questionario, sendo 5 professoras de cada instituigao.
Cabe explicar que na instituicdo A quatro professoras retornaram os questionarios respondidos, e
na instituicdo B, tivemos a devolucido dos cinco formularios, estando dois em branco e os outros
trés respondidos. As professoras, todas licenciadas em Pedagogia, foram nominadas, ficticiamente,
neste texto como: Angela, Catarina, Esther, Julia, Luiza, Lurdes e Suzana.

Como o foco da nossa pesquisa ¢ a Educagio infantil e as linguagens artisticas foi possivel
observar que ambas as instituicGes, mesmo com suas diferencas, contam com toda uma estrutura
adequada e um espaco fisico, mobilidtio e materiais propicios para um bom desenvolvimento
infantil e praticas de arte. Nesse sentido:

[..] todas as areas de conhecimento devem ser apresentadas a crianca num
espago rico, organizado e diversificado para que esta possa ampliar suas
vivéncias cotidianas em atividades mais complexas e estabelecer relacio com o
conhecimento de mundo, relacio esta possivel por diferentes linguagens

(FARIA, 2014, p.36).

As sete professoras que participaram da pesquisa responderam que a realizacdo das
atividades artisticas é proposta em seu planejamento diariamente. O objetivo era questiona-las sobre
como esta organizado em seu planejamento as atividades artisticas, se diariamente, semanalmente,
mensalmente, ou se nunca sao planejadas. Em relacio a forma como as linguagens da arte sdo
trabalhadas nas turmas, as professoras Lurdes e Suzana explicaram que seu trabalho estd pautado na
leitura visual de desenhos, realizacio de pinturas com tinta, lapis, giz de cera e atividades com massa
de modelat.

Professora Angela comentou que trabalha “[...] de diversas maneiras, sempre buscando expressar a
lingnagem artistica para a crianga de maneira com que ela relacione com suas atividades rotineiras e contesidos
especificos até na relagio com outras atividades inerentes, incluindo a linguagem mnsical”*' F. fundamental o que
a professora comenta sobre trabalhar de uma maneira que a crianca relacione a arte com suas
atividades rotineiras, identificando-se como o autor de suas proprias obras em pequenas situacoes
do seu dia; identificando a arte em suas vivencias dentro e fora do ambiente escolar. Sobre isso
Pontes (2001, p. 46) considera que:

O professor tornou-se aquele que estd junto as criangas, vivenciando situacGes
de Arte e atuando como mediador do contato com a produgdo cultural. Nesse
sentido, ele assume, em sala de aula, ndo apenas o papel de estimulador, mas
também o de articulador das situagdes de ensino e aprendizagem. E ele que

40O uso do itdlico no texto tem como objetivo destacar as respostas dos participantes da pesquisa, transcritas
nessa ultima se¢io.
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organiza experiéncias com as percepgdes trazidas pelas criangas do seu cotidiano
e que leva, para sua sala de aula, o repertorio cultural da Arte.

Entio, ¢é preciso que o professor exerca essa funcido de mediar, por meio das situacGes
rotineiras das criangas, as formas que a arte se expressa, ampliando o repertério cultural dos seus
alunos.

Uma das formas a qual professora Angela cita, ¢ a linguagem da musica. Articulando a essa
ideia Pontes (2001, p. 51) explica que:

Na Educacio Infantil, a musica mantém forte ligacio com o brincar. Os jogos e
brinquedos musicais da cultura incluem os acalantos, as parlendas, as cantigas de
roda, os romances, entre outros. O trabalho com musica deve considerar o
universo sonoro da crianga, construido em seu contato intuitivo e espontineo
com a expressio musical desde os primeiros anos de vida, para, a partir dele,
propor as situa¢oes de musicalizagio.

A crianga na Educacio Infantil aprende brincando, a musica para elas ¢é algo prazeroso, e é
papel do professor oportunizar essas situagdes onde a linguagem da musica seja trabalhada com
tudo o que ela pode proporcionar dentro e fora da sala de aula.

Ja a professora Catarina ponderou que seu trabalho ¢ realizado “Afravés de leitura visual de
obras de artes, diversos sons na lingnagem musical, trabalbando ritmo, o corpo e o movimento. Miisicas com gestos ¢
dangas, desenbos livres com tinta, pequenas encenagdes sobre imitacio dos animais”. Nesse aspecto, “[...] é
importante que o professor ofereca a crianca elementos (pinturas, esculturas, fotos de obras de
variados autores) para que assim ela amplie seu repertério cultural e seu aprendizado”

(KLAUMANN, 2016, p.1193).

Julgamos fundamental o contato da crian¢a com diversas formas de arte, na apreciacio de
obras de arte, ela percebe os desenhos, as cores, conhecendo as maneiras que o artista usa para
passar uma mensagem de sensagdes. Assim, por meio da arte a crianga pode conhecer a cultura de
um determinado lugar por intermédio de uma forma de arte que predomina naquela determinada
regido.

Nio apenas com a arte visual, mas com a musica, a danga, o teatro, trazendo dentro desse
repertério cultural, a importancia de trabalhar essas linguagens. Relativo ao que a professora
Catarina respondeu, sobre as pequenas encenacOes na Educacio Infantil, que sio muito
importantes podendo possibilitar a interagdo e o trabalho que envolvem o afetivo da crianca, sobre
como ela se sente, interpretando e encenando um determinado animal ou uma pequena situacio, se
expressando por meio desse momento. Um trabalho que pode potencializar também o seu
desenvolvimento da linguagem oral e sua forma de interpretar o mundo. Assim como as
professoras Julia e Luiza responderam que para elas trabalhar com as linguagens artisticas com seus
alunos ¢ considerado muito importante, porque desenvolve além de muitas habilidades fisicas, o
cognitivo, afetivo e emocional.

As professoras Lurdes e Suzana responderam que trabalham as linguagens da arte por meio
de brincadeiras, com atividades que envolvem musica e danga, manuseio de objetos com texturas
diferentes. No entanto, enfatizaram as praticas com as artes visuais destacando as pinturas, em
detrimento das outras linguagens da arte e suas diversas possibilidades. Dessa forma, “[...] a arte se
apresenta nas escolas com um carater menor. As atividades com desenhos demonstram isso, pois
predominam aqueles desenhos para colorir, ou apenas para serem completados e com temas
fechados como o dia de alguma coisa” (ANDRADE, 2012, p.79).
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As artes visuais sdo muito importantes, mas na maioria das vezes elas acabam tomando o
lugar das demais linguagens em um contexto geral. As pessoas s6 concebem a arte em desenhos e
pinturas para datas comemorativas, sem 0 objetivo artistico de contemplacido, de aprendizagem,
conhecimento e reflexdo, nio dando a devida importancia para a arte como um todo. Dessa forma,
“Nas atividades de desenho assim conduzidas, falta a liberdade e o estimulo 2 criatividade de cada
crianca, quando este momento poderia ser de grande significado para ela, ja que é aquele no qual ela
pode se expressar com todo o seu corpo” (ANDRADE, 2012, p.73).

Os desenhos ja prontos e acabados, nio permitem que a crianca estimule sua real
capacidade de criatividade, em que ela poderia expressar sua liberdade desenhando livremente e a
sua maneira. Setia emancipador se pudesse expressar e estimular o seu imaginario, sem ficar fadada
ao mero objetivo de colorir, mas, ao contrario produzir o seu proprio desenho sem modelos
estereotipados; manifestar a sua propria producio artistica refletida em suas vivéncias, sentimentos
€ sensacoes.

Professora Esther explica que a arte estd envolvida em todos os conteudos trabalhados,
pois para ela a arte faz parte de todo o cotidiano da Educacdo Infantil. Destarte, “As linguagens
expressivas advindas das artes estdo presentes no cotidiano da crianga, pois quando esta canta,
danca, rabisca no chao, risca a areia, forma objetos com diversos materiais que encontra, ou mesmo
a0 usar seu proprio corpo, esta fazendo arte” (FARIA, 2014, p. 37).

A Educagio Infantil segue uma rotina de atividades que fazem parte do cotidiano das
criangas, ¢ em cada musica, gesto e brincadeira ela se expressa por meio das linguagens artisticas.
Por isso, é de fundamental importincia que os professores percebam a oportunidade de propiciar
essas situacdes para um cotidiano rico de atividades e possibilidades artisticas.

No que diz respeito a concep¢do em relagio a importincia das linguagens artisticas na
Educacao Infantil as professoras Lufza e Suzana responderam que as linguagens da arte (artes
visuais, dan¢a, musica, teatro) sio de grande importincia na Educagio Infantil, para o
desenvolvimento motort, para oralidade e psicomotricidade.

A partir da afirmativa das professoras “[...] vemos claramente como ela atua em campos
diversos, como, auxiliando na coordenac¢do motora fina, no qual é importante ser trabalhada desde
a infancia, pois facilitard em sua vida adulta” (KLAUMANN, 2016, p.1293). As linguagens artisticas
condizem com esse papel facilitador para as demais aprendizagens necessarias durante todo o
processo de desenvolvimento infantil.

Professora Catarina pontuou sobre a importincia da arte para o desenvolvimento da
imaginacdo das criangas, que ¢ algo fundamental nessa etapa de aprendizagem, pois “A capacidade
criadora ¢ um atributo de todo ser humano, para tanto a que buscar as formas de propiciar seu
desenvolvimento” (PIETROBON; BULATY, 2014, p. 126). De acordo com a professora Angela
“As linguagens artisticas possuem um papel fundamental no desenvolvimento do aluno, além de despertar o interesse
pela arte (envolvendo ¢ claro os aspectos cognitivos, cultural, corporal)”.

Sobre como as professoras véem as atividades com as linguagens da arte, com um carater
pedagdgico, entretenimento ou outro, a professora Esther compartilhou que seus alunos aprendem
tudo com brincadeiras, que ela vé resultados através dos trabalhos concretos com a arte, e que eles
aprendem fazendo a arte. Por isso, para ela as atividades com as linguagens artisticas tém um carater
totalmente pedagbgico.
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De forma undnime as sete professoras responderam que as atividades realizadas com as
linguagens artisticas tém um carater pedagogico fazendo parte do seu trabalho em sala de aula
diariamente. Além disso, defendem a ideia de que as linguagens artisticas contribuem para o
desenvolvimento integral da crianca.

Consideragdes finais

Os dados da pesquisa revelaram o quanto sio importantes as linguagens artisticas na
Educagio Infantil, e que o espaco dedicado as mesmas é de fundamental relevancia para a
formacdo e desenvolvimento integral da crianca.

Os resultados da pesquisa nos trouxeram dados satisfatérios em relagdo a algumas praticas
das professoras no que diz respeito a arte na Educagio Infantil, reconhecendo o espago e a
importincia de suas linguagens. De um lado tivemos manifesta¢es coerentes com o que se espera
de boas praticas com a arte e suas linguagens na Educagdo Infantil, oportunizando seu uso social.
E, por outro lado tivemos aquelas que demonstraram em suas respostas um conhecimento tanto
um quanto distorcido sobre como trabalhar com as linguagens artisticas, ndo propiciando aos seus
alunos todo o conhecimento que as linguagens da arte podem proporcionar.

Entendemos com a pesquisa, que para além do que os documentos orientam ou o que o
professor conhece sobre a arte, as suas acOes dentro da sua sala de aula sio fundamentais, pois a
sua pratica serd refletida referente a importancia que o professor explicita sobre aquela disciplina,
conteudo, atividade. Pratica que se mostra, muitas das vezes, de uma forma técnica e instintiva sem
um planejamento pré-estabelecido e pensado para sua turma; sem objetivos bem definidos.

Acreditamos que a arte deve ser planejada e concebida de uma forma divertida e prazerosa
para que o aluno se expresse por meio dela. Afinal, a linguagens artisticas trazem essa possiblidade,
de aprender com o uso de diversos materiais, porque a arte estd em todos os lugares e em todas as
coisas. A arte necessita ter seu espago assegurado, ser reconhecida dentro das escolas com a sua
devida importancia, sem menospreza-la e/ou utilizd-la como suporte para datas comemorativas e
alfabetizacio. E saber fazer seu uso interdisciplinar, reconhecer e utilizar das suas possibilidades,
fazendo uso de tudo aquilo que ela pode proporcionar dentro e fora da sala de aula.

A arte pode ser considerada para algumas pessoas como sujeira ¢ barulho, com as pinturas,
musicas e dancas, mas ¢ um barulho que gera conhecimento, aprendizado, uma sujeira de tinta ou
algum outro material, que deixa marcas na vida das criancas, atividades de que se lembrardo para
vida toda.
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AVALIAGCAO DA APRENDIZAGEM: UM ESPACO PEDAGOGICO DE RESTRICAO
OU DE PROMOGAO DISCENTE?
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Resumo

O presente estudo objetiva analisar a funcio da avaliacio da aprendizagem, suas restricbes e as
formas de utilizacdo como espago pedagdgico de promogio no processo de ensino e aprendizagem.
O enfoque na restricdo e na promocio treside no fato de, a um sé tempo, a avaliagdo constituir-se
como mecanismo de exclusio ou de inclusao social. O percurso metodologico foi a pesquisa
bibliografica, de abordagem qualitativa, fundamentada em teéricos como: Garcia (1999), Hoffmann
(1991), Luckesi (2005), Masetto (2003), Moretto (2008), Vasconcellos (2000), entre outros. O
resultado do estudo mostra que as restricdes que permeiam o processo de avaliacio no ensino e
aprendizagem estdo relacionadas 4 maneira tradicional como os docentes utilizam em sua pratica,
adotando ferramentas que apenas verificam a aprendizagem para atribuir nota, o que nio consegue
dar conta dos aspectos pedagdgicos de seu trabalho. Na superagido dessa concepgio, torna-se
necessario trabalhar a avaliagdo de maneira processual e formativa, possibilitando ao aluno a
compreensio do processo avaliativo na sua formagio, utilizando-se de instrumentos avaliativos
diversos.

Palavras-chave: Avaliagio da aprendizagem. Pratica pedagégica. Docente. Discente.

Abstract

This study aims to analyze the role of learning assessment, its restrictions and the forms of use as a
pedagogical space for promotion in the teaching and learning process. The focus on restriction and
promotion lies in the fact that, at the same time, evaluation is a mechanism for social exclusion or
inclusion. The methodological path was bibliographic research, with a qualitative approach, based
on theorists such as: Garcia (1999), Hoffmann (1991), Luckesi (2005), Masetto (2003), Moretto
(2008), Vasconcellos (2000), among others. The result of the study shows that the restrictions that
permeate the evaluation process in teaching and learning are related to the traditional way that
teachers use in their practice, adopting tools that only verify the learning to assign a grade, which
fails to account for the aspects pedagogical aspects of their work. In overcoming this conception, it
becomes necessary to work on the assessment in a procedural and formative manner, enabling the
student to understand the evaluation process in his training, using different evaluation instruments.
Keywords: Learning assessment. Pedagogical practice. Teacher. Student.
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Consideragées iniciais

[Avaliar]: @ gue serd gue se destina?*s
(Caetano Veloso)

Nos dias atuais, muito se discute sobre a avaliacdo do ensino e da aprendizagem escolar e a
respeito das formas pelas quais podera ser aplicada nos diferentes niveis de educacdo. Essa
discussdo ocorre pela busca incessante de seu verdadeiro significado, pois ela ¢ um dos aspectos
mais desafiantes na pratica pedagdgica. Nao ha como compreender as transformacdes da educacio
escolar, no ambito da expansio, globalizacio e da internacionalizacdo do ensino e da aprendizagem,
sem levar em conta as praticas avaliativas e 0 modo como elas ocorrem nos contextos de ensino: ou
como mecanismo de restricio ou de promoc¢io da aprendizagem discente.

As modalidades de avaliacio ocupam, sem ddvida, um espago relevante no conjunto das
praticas pedagogicas aplicadas aos processos de ensino e aprendizagem. Pensar a educagio na
perspectiva da avaliacdo da aprendizagem, pressupde definir os valores, os conhecimentos e as
habilidades a serem desenvolvidas, entrevendo sua relacdo com a proposta institucional em sentido
amplo. Nesse cendrio, as instituicGes de ensino e aprendizagem trazem as marcas, positivas ou
negativas de avaliagdes durante sua existéncia, seja em ambito externo ou interno.

Em se tratando de avaliacdo interna, o processo avaliativo engloba a avalia¢ido institucional
e a de ensino e aprendizagem, dentre outras. Nesse itinerante, muitas vezes, depara-se com praticas
avaliativas autoritarias, em especial, nas relagbes entre docentes e discentes. Por conta disso, a
categoria “avaliacdo” requer atencdo, dedicagdo, estudo e compromisso, ja que os resultados
influenciam do desempenho docente e na formagdo discente, revelando as demandas sociais e o
dominio de questdes relativas as especificidades do conhecimento e da construgio da cidadania.

Nessa perspectiva, este estudo objetiva analisar a funcdo da avaliacio da aprendizagem,
suas restricOes e as formas de utilizacdo como espago pedagdgico de promog¢io no processo de
ensino e aprendizagem. A metodologia adotada caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica, de
abordagem qualitativa (LUDKE; ANDRE, 2014), a qual realizou-se com base em material ja
elaborado, constituido por livros e artigos cientificos, a fim de contribuir para a discussio da
problematica em estudo.

A discussdo proposta perpassa pela pratica avaliativa propondo caminhos que garantam o
bom andamento de sua realizacio, influenciando no processo global da formacio de sujeitos ativos,
auténomos e cidaddos criticos, capazes de contribuir para a transformagio local e global. Nesse
entendimento, precisa-se encarar a avaliagdo com um novo olhar, aquele em que o docente utiliza-
se de metodologias diferenciadas, que valoriza as potencialidades dos alunos e que ndo se preocupa
somente com a atribui¢do de notas, portanto, nesse novo paradigma, o foco é no desenvolvimento
significativo do educando, assegurando a inclusio para uma formacio que é um direito educacional
social.

46 A epigrafe é uma inspiracdo direta em verso da cancido ‘Cajuina’, composta e gravada por Caetano Veloso,
no album “Cinema transcendental”, de 1979. A musica foi composta, ap6s Caetano visitar, na cidade de
Teresina (PI), o pai do amigo e poeta Torquato Neto, integrante do movimento artistico-cultural Tropicélia e
que se suicidou em 1972. O encontro foi marcado pela emogio, regrado a um licor de cajuina (bebida tipica
da regido) e uma rosa branca, que o pai do poeta colheu do jardim e ofertou ao compositor. Desse cenario,
surgiu a inspiracdo para a letra imortal na histéria da cancdo popular brasileira (GOULART, 2003;
CALVANI, 2017). A versao original estd disponivel em: <
https://www.youtube.com/watchPv=rmZCjpnlZj4 >. Acesso em: 23 set. 2019.
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Avaliagdo do ensino e da aprendizagem: uma visita a conceitos e concepgdes

A avaliagdo da aprendizagem diante de muitos dilemas educacionais existentes é um
assunto complexo, que provoca discussoes acerca das concepeoes e das praticas. Ela faz parte do
processo de formagdo, é uma pratica indissociavel do ensino e da aprendizagem e deve estar
presente ndo somente ao final de uma etapa de estudos, mas ao longo de todo o processo. Nesse
sentido, Vasconcellos (2000, p. 59) afirma que:

[..] a avaliacio sempre faz parte do processo de ensino-aprendizagem, pois o
professor nido pode propiciar a aprendizagem a menos que esteja
constantemente avaliando as condicGes de interacio com seus educandos. Esta

relacionada ao processo de construgdo do conhecimento |[...]

Desse modo, por meio da avaliagdo, o professor acompanha o desempenho do aluno,
percebendo em qual nivel ele se encontra, bem como “as elabora¢Oes sintéticas, ainda que
provisorias, possibilitando a interacio na perspectiva de superagdo do senso comum”
(VASCONCELLOS, 2000, p. 72). Dessa maneira, a avaliagdo ¢ entendida como um processo, no
qual o professor media a constru¢do de conhecimento do aluno, ao invés de simplesmente julga-lo
em determinada situagdo. O profissional da educagio deve estar atento na formagio do aluno e
promover avaliagbes em diversas fases da aprendizagem acerca dos objetivos pressuposto e
habilidades a serem desenvolvidas.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢io, LDB, 9.394/96, a avaliacio é obrigatéria
em qualquer modalidade de ensino e aprendizagem e sua a preocupacgio deve voltar-se sobre a
formacdo do discente, em acordo com os objetivos do ensino. Esse aspecto estd preconizado no
artigo 9°, paragrafos VI, VIII e IX:

VI - assegurar processo nacional de avaliacio do rendimento escolar no ensino
fundamental, médio e supetior, em colabora¢io com os sistemas de ensino,
objetivando a defini¢io de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino;

VIII - assegurar processo nacional de avaliagio das institui¢des de educagido
superior, com a cooperagdo dos sistemas que tiverem responsabilidade sobre
este nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, respectivamente,
os cursos das instituicGes de educacdo superior e os estabelecimentos do seu
sistema de ensino.

Nessa perspectiva, a avalicdo ¢ parte essencial de todos os niveis e modalidades de ensino,
podendo ser entendida e praticada de diferentes mecanismos ou instrumentos que verifiquem o
andamento do processo de ensino e de aprendizagem. Em virtude de sua importancia, é que ela
precisa ser encarada como uma agéo reflexiva do préprio processo da aprendizagem, envolvendo a
formagio de valores sociais, afetivos e cognitivos, constituindo-se como ferramenta que incide na
individualidade de cada discente e, 20 mesmo tempo, na coletividade da turma.

A literatura mostra que a avaliacio da aprendizagem ainda valoriza conteudos e
informacoes ensinadas aos alunos dissociadas da realidade em que estdo inseridos. E importante
que o professor reflita, enquanto educador, em sua pratica, sobre o que estd produzindo ou
reproduzindo em sala de aula, pois este ndo é mais um transmissor de conhecimentos, mas um
mediador no processo de aprendizagem do discente.



Revista Querubim—Revista Eletronica de Trabalhos Cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais—Ano16— n°42—vol. 1 — Outubro—2020—ISSN:1809-3264

Pagina 89 de 101

Nesse sentido, avaliar no processo de ensino e aprendizagem é um projeto institucional
complexo, essencial como instrumento de autoconhecimento, norteador de sua missio e de
responsabilidade social, contribuindo para o acesso de forma inclusiva, tendo em vista a qualidade
dos servicos educacionais.

O processo avaliativo como espago pedagogico de restri¢gdo ou de promogao discente

A avaliagdo, em qualquer que seja a etapa de ensino, enfrenta grandes desafios na superacio
de visdes autoritarias e tradicionais, muitas vezes, ainda presentes nos sistemas metodolégicos de
ensino e aprendizagem, o que se reflete na pratica avaliativa, centrada somente na passagem de
informacdes e depois na verificacdo e atribuicio de notas, sem preocupar-se com a utilizacdo de
metodologias e abordagens avaliativas contextualizadas, capazes de realizar uma avaliacdo
significativa e em uma perspectiva construtivista (HOFFMANN, 1991).

Segundo Moretto (2008, p. 87), “se tivermos que elaborar provas, que sejam bem feitas,
atingindo seu real objetivo”, ou seja, qualquer que seja o instrumento avaliativo, deve possibilitar o
alcance de uma aprendizagem significativa. A alusio a “prova” ¢ fruto da cultura escolar
cristalizada, que resume a avaliagdo, na maioria das vezes, a prova tradicional. Em dialogo com essa
questdo, Garcia (1999, p. 41) ressalta que:

O prazer de aprender desaparece quando a aprendizagem ¢ reduzida a provas e
notas; os alunos passam a estudar para se dar bem na prova e para isso tém de
memorizar as respostas consideradas certas pelo professor ou professora.
Desaparecem o debate, a polémica, as diferentes leituras do mesmo texto, o
exercicio da davida e do pensamento divergente, a pluralidade. A sala de aula se
torna um pobre espaco de repeticdo, sem possibilidade de ctiagio e circulacio
de novas ideias.

A complexidade que envolve esse ato e a desmitificagdo dos mitos tradicionais que rodeiam
a avaliacio requer a reflexdo sobre alguns modelos adotados. Em virtude dessa demanda, a
preparacio profissional docente tem exigido estudos e praticas avaliativas para além do acumulo de
informacoes, dada a realidade repleta de problemas, incertezas com a qual se defronta na sociedade
atual.

ABREU; MASETTO (1990, p. 34), ressaltam que “avaliar, para muitos professores |[...] é
uma das atividades pedagdgicas mais dificeis de realizar”, pois avaliagdo ndo ¢ um trabalho simples.
Essa pratica tem sido considerada uma das atividades mais complexas entre as atribuidas aos
profissionais da educaciio, por se tratar de estar avaliando pessoas em formacdo. Dessa forma, o
conceito de avaliacgio como medida de conhecimento e classificacio necessita ser revisto e
substituido pelo processo.

Ao analisar o processo de avaliagdo utilizado pelo professor, percebe-se que suas
determina¢Ges sdo adotadas como reflexo de uma concepg¢io, seja de autoritarismo, na qual a
avaliacdo ¢ vista como instrumento disciplinador, gerador de uma aprendizagem de submissio,
dependéncia e de reprodugio social; ou de transformagido, ao adotar uma pratica avaliativa ativa,
onde aluno e professor sio sujeitos do processo de ensino e aprendizagem, em que desenvolve a
autonomia de ambos. De todo modo, os métodos avaliativos atendem aos objetivos da instituicao e
a proposta pedagdgica do ensino e da aprendizagem.
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Na pratica avaliativa, uma das suas restri¢coes corresponde a falta de formacio pedagdgica
de professores, os quais ndo tém o preparo para proceder um processo avaliativo de maneira
diagnostica e formativa (LUCKESI, 2005), aprenderam apenas a medir informacSes decoradas
pelos discentes, conforme também vivenciaram ao longo de suas experiéncias escolares. Dessa
maneira, muitos docentes preocupados com o dominio de conteddo, nem sempre conseguem dar
conta dos aspectos pedagogicos de seu trabalho, assim pensam em apenas dar aulas, avaliar e
atribuir notas, constituindo-se uma avaliacdo totalmente tradicional, utilizando-se apenas de provas
escritas para verificar se seus alunos assimilaram os conhecimentos repassados.

Hssa pratica tradicional referenciada acima, trata-se de uma avaliagio simplesmente
somativa, na qual os professores escolhem como instrumento de avaliagdo a prova, encerrando-se
na verificagdo da aprendizagem apenas para obten¢do de uma nota. Os docentes nio aproveitam os
erros para rever o trabalho, rediscutitr o conteido dado e modificar a realidade. Assim, a
aprendizagem do aluno é apenas verificada e ndo avaliada, pois ao verificat, foca-se somente nos
acertos e ndo dedica-se quase nenhuma atenc¢do aos erros, o que contribui para retencio e evasiao
do aluno.

Essa logica avaliativa de avaliar o aluno apenas por um momento (a prova, por exemplo),
torna-se enviesada, excludente e classificatéria, uma vez que a temporalidade de um momento
estanque, geralmente ndo compreende todas as nuangas que envolvem o processo de ensino
aprendizagem. Diante disso, faz-se urgente, o rompimento com uma concep¢io de avaliacio
meramente somativa e tradicional, de carater autoritario ou repressivo, e que, em seu lugar, surjam
novas formas de pensar e fazer qualitativamente o processo avaliativo, de maneira critica e reflexiva,
revelando novos olhares a pratica pedagégica do docente e atribuindo novos significados a
aprendizagem do discente.

Avaliagdo no ensino e aprendizagem: da avaliagdo classificatoria a formativa

A avaliagio constitui um desafio de mudancas em todos os contextos educativos. Sua
pratica exige mais do que constatar apenas ensino de conteudos e o acimulo de informagdes. Nesse
processo, o professor é o principal mediador da formagdo do aluno, portanto, ele deve buscar
novas oportunidades e respeitar os limites e usar as potencialidades da avaliagdo, nio utilizando a
pratica avaliativa como fonte de poder, para amedrontar ou castigar o aluno. E necessiria uma
reflexdo sobre o significado da avaliacdo e a prépria pratica do professor, para que possa set
compreendida e valorizada, no desenvolvimento de habilidades e competéncias diversas.

A avaliagio é um elemento articulador do trabalho pedagdgico, no qual o docente deve
utiliza-la com a finalidade de trabalhar de forma eficiente, construtiva e produtiva, possibilitando o
aluno a melhor compreensio dos processos avaliativos na sua formacdo, para tanto, faz-se
necessario utilizacdo de uma metodologia diferenciada, diversificada, problematizadora que tem
como principio o didlogo. Masetto (2003, p. 146) sugere que “devemos modificar as aulas,
utilizando novas tecnologias, selecionando conteudos significativos, desenvolvendo um
relacionamento adulto com a turma colocando em pratica a mediacdo pedagdgica”, portanto, uma
metodologia mais participativa, para que diminua a necessidade de recorrer a nota como
instrumento de coer¢ao.

A avaliacdo na modalidade formativa e diagndstica é um caminho para uma mudanca do
paradigma avaliativo tradicional, uma vez que, nessas modalidades, a avaliagio nao se reduz apenas
a verificagdo como produto final da aprendizagem, aquela que acontece em um dia previamente
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estabelecido. Nesse sentido, compreende-se que a avaliacio pertinente é aquela realizada no
decorrer do processo, para que o professor tenha condi¢des de acompanhar e auxiliar o aluno na
construcdo do conhecimento. “O docente comprometido com a evoluc¢io no processo de avaliagio
deve alinhar-se integralmente com a aprendizagem de todos os seus alunos, deixando de lado a
avaliacdo classificatéria como alternativa pedagégica” (LUCKESI, 2005, p. 58), entendendo a
necessidade de subsidiar o processo de construcdo do conhecimento dos educandos e de seus
valores.

Nessa légica, a proposta de avaliagio mais adequada é a que inicie pelo diagnéstico, ou seja,
que conheca o local onde o sujeito estd; e que, em seguida, trilhe seus caminhos, acompanhando
seus progressos e dificuldades (formativa) no percurso do processo de ensino e aprendizagem,
contribuindo para a constru¢io de sua autonomia cidadi, no desenvolvimento de multiplas
competéncias profissionais. Dessa maneira, alcanga-se o que preconiza Demo (2004, p. 05): “o
unico sentido da avaliacdo ¢ cuidar da aprendizagem”. Concordando com esse autor, pode-se partir
para outro aspecto que ¢ repensar as praticas para que, a partir delas, se possa, de fato, avaliar e nao
meramente verificar a aprendizagem dos discentes.

A salda da avaliacio tradicional/classificatéria rumo a avaliacio processual,
formativa/continua, requer a superacao do uso autoritario, alterando a metodologia de trabalho em
sala de aula, redimensionado-a, rompendo coma a sua centralidade. Portanto, rumo a mudanca na
postura docente diante dos resultados focados na quantificacdo de notas, o que é preciso avaliar e
nao apenas verificar conhecimentos mecanicamente memorizados, logo tem-se que avaliar durante
todo o processo de ensino e aprendizagem.

As restricbes que permeiam o processo avaliativo podem ser superadas quando o professor
faz o uso de diferentes instrumentos avaliativos, pois, de acordo com Moretto (2008, p. 95), “a
avaliacao ¢ feita de formas diversas, com instrumentos variados [..]”. Entre esses instrumentos,
pode-se citar: painel integrado, observacio com instrumento de investigacdo, didrio reflexivo,
autoavaliacdo, portfolio, producido textual, seminario, entre outros. Sendo assim, torna-se
importante que o docente conheca esses diferentes instrumentos de avaliacio, para que possam
utiliza-los da maneira mais significativa.

O docente, a0 aplicar os instrumentos avaliativos, deve conhecer o seu aluno como um
todo, suas dificuldades, suas necessidades e suas capacidades, de modo que o discente ndo tenha
apenas que memorizar conteddos para atender o que foi proposto. As agdes devem ser
desenvolvidas, contribuindo para um projeto de formagio cidada e para o alcance dos objetivos
educacionais esperados, implica, segundo Chaves (2004, p. 11), em:

-Atentar principalmente para os processos e nio para os resultados.

- Dar possibilidades aos protagonistas de se expressarem e de se avaliarem.

- Utilizar procedimentos e instrumentos variados para avaliar a aprendizagem.

- Intervir, com base nas informacdes obtidas via avaliacio, em favor da
superacdo das dificuldades detectadas.

- Configurar a avaliagdo a servico da aprendizagem, como estimulos aos
avaliados e nao como ameaca.

- Contextualizar e integrar a avaliacdo ao processo ensino-aprendizagem.

- Definir as regras do jogo avaliativo desde o inicio do processo.

- Difundir as informag¢des e trabalhar os resultados, visando retroalimentar o
processo.

- Realizar meta-avaliacio, paralela aos processos de avaliacio propriamente
ditos.

- Considerar e respeitar as diferencas e as dificuldades manifestadas em sala de
aula.
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Considerando o exposto, entende-se que os profissionais poderdo buscar qualificacio e
assim, colaborar para a transformacio e a ressignificacdo da avaliacdo, por meio da aplica¢do dos
conhecimentos adquiridos e habilidades desenvolvidas na pratica pedagdgica, visando a melhoria do
processo de ensino e aprendizagem, contribuindo para a expansio no sentido pedagdgico, criativo e
de formacio cidada.

Consideragées finais

A andlise da literatura e a producio textual resultante desse estudo, possibilitaram constatar
que a avaliagdo é uma pratica complexa e que precisa de mudancas paradigmaticas, saindo da visao
tradicional e classificatoria para uma visdo processual e formativa, para que haja uma avaliacido
significativa. Nisso, entende-se que mudar as concepg¢bes das praticas avaliativas ndo é deixar de
avaliar, mas melhorar o processo para que aconteca uma avaliacio satisfatéria no processo de
ensino e aprendizagem.

O conceito de avaliagdo nio relaciona-se simplesmente ato de atribuir nota ao aluno, mas
envolve uma pratica que deve ser desenvolvida de maneira continua durante todo processo de
ensino e aprendizagem, onde os sujeitos sdo parceiros e as decisGes ocorrem a partir da demanda de
valorizacio do processo de formacido que influencia a qualidade do ensino e aprendizagem.

Por fim, compreende-se que as agdes avaliativas desenvolvidas pelos docentes, necessitam
adequar-se as tendéncias atuais, sabendo-se que nio hia um modelo ideal para o processo de
avaliacdo. As teorias apontam apenas sugestoes e caminhos, mas cabe aos professores, diante dos
contextos de ensino, trabalhar para a construcio da melhor pratica avaliativa a ser aplicada, usando
instrumentos diversos, sempre em busca de garantir uma aprendizagem significativa para os
discentes, consequentemente, contribuir para um ensino e aprendizagem de qualidade.
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ESTAGIO CURRICULAR NO PROGRAMA ESPECIAL DE FORMACAO
PEDAGOGICA DE DOCENTES PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL
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Resumo

O artigo possui o propésito de articular o estigio curricular no Programa Hspecial de Formacio
Pedagdgica de Docentes para a Educacdo Profissional vinculado ao IFRS, Campus Rio Grande
com o papel do professor orientador de estagio. Utilizou-se as leis, os documentos que normatizam
os Institutos Federais de Educagdo e Pacheco (2011), o Projeto Politico Pedagégico do curso e as
reflexdes foram balizadas por Pimenta (2009), Pimenta e Lima (2010) e Freire (2003). Conclui-se
que o professor orientador de estigio deve possuir uma compreensdo critica, reflexiva da pratica
pedagodgica, permeada por diferentes tipos de saberes, sendo necessaria constante reflexdo para
assim (re)construir-se enquanto professor formador.

Palavras-chave: Estagio curricular. Supervisido pedagégica. Formacio docente.

Abstract

The article has the purpose of articulating the curricular internship in the Special Program of
Pedagogical Training of Teachers for Professional Education linked to IFRS, Rio Grande campus
with the role of the teacher supervisor of internship. The laws and documents that regulate the
Federal Institutes of Education and Pacheco (2011), the Pedagogical Political Project of the course
were used and reflections were marked by Pimenta (2009), Pimenta and Lima (2010) and Freire
(2003). It is conclude that teacher supervising the internship must have a critical, reflective
understanding of the pedagogical practice, permeated by different types of knowledge requiring
constant reflection to thus (re)build as a teacher trainer.

Keywords: Curricular stage. Pedagogical supervision. Teacher training,.

Introducgio

O presente texto abarcard sobre o papel da supervisio no estagio curricular no Programa
Especial de Formacido Pedagdgica de Docentes para a Educagio Profissional, sob uma perspectiva
critica e reflexiva. O Curso ¢ vinculado ao Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Sul, Campus Rio Grande.

Em um primeiro momento descreve um breve histérico sobre o surgimento dos Institutos
Federais de Educacio, Ciéncia e Tecnologia, contextualizando o Instituto de Educacio, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul, bem como o Campus Rio Grande, o qual é o foco da presente
escrita. Para tal, foram utilizados documentos norteadores dos institutos, assim como as leis que os

47 Mestra em Educacdo, Bibliotecaria, Professora da Educacio Basica da Rede Municipal de Pelotas.
Integrante do grupo de pesquisa Estudos Marxistas, do IFSul, Campus Pelotas.

4 Mestra em Educagio, Assistente Social da UNIPAMPA, Cimpus Dom Pedrito. Integrante do grupo de
pesquisa Estudos Marxistas, do IFSul, Campus Pelotas

4 Mestra em Educacio, Economista Doméstica, Professora do IFSUL, Cimpus Pelotas Visconde da Graga.
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oficializam para entdo discorrer sobre o Programa Especial Formacio Pedagdgica de Docentes para
a Bducacdo Profissional, sua constituicio e sua importincia, através de seu Projeto Politico
Pedagdgico.

As discussoes avancam acerca do estagio curricular supervisionado, do papel do supervisor
educacional utilizando como referéncias as autoras Pimenta (2009) e Pimenta e Lima (2010), Freire
(2003) e documentos que regulamentam o estagio curricular no Programa HEspecial de Formacio
Pedagogica de Docentes para a Educagido Profissional. Findando o artigo as conclusGes e as
referéncias.

Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul

As instituicbes que compoe a Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnolégica, em sua maioria, sio oriundas das Escolas de Aprendizes e Artifices criadas por Nilo
Pecanha no ano de 1909, através de um decreto presidencial. As escolas inicialmente eram
vinculadas ao Ministério dos Negocios da Agricultura, Industria e Comércio, mas em 1930 passam
a ser vinculadas ao Ministério da Educacdo e Saude Publica. No ano de 1942 os liceus eram
chamados de escolas industriais e técnicas e no ano de 1959 passaram a funcionar como
organizadas como autarquias. (PACHECO, 2011).

As transformag¢des seguem ocorrendo, e mais tarde essas escolas passam a serem escolas
agricolas, ou seja, Escolas Agrotécnicas Federais. No ano de 1967 os educandarios vinculam-se ao
Ministério da Educagio e Cultura, tornando-se escolas agricolas. No ano de 1978 trés escolas
federais, situadas no Rio de Janeiro, Minas Gerais e Parana, sio modificadas para Centros Federais
de Educagio Tecnoldgica, os Cefets, assemelhando-se ao espaco da educagio superior.

A partir da Lei n°11.892, de 29 de dezembro de 2008 que institui a Rede Federal de

Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, e cria os Institutos Federais de Educacio, Ciéncia
e Tecnologia, se deu a expansido dos institutos federais de educagdo em todo o pafs. Pacheco
sustenta que:
O foco dos Institutos Federais é a promog¢io da justica social, da equidade, do desenvolvimento
sustentavel com vistas a inclusdo social, bem como a busca de solugGes técnicas e a geragio de
novas tecnologias. Essas instituicGes devem responder, de forma 4agil e eficaz, as demandas
crescentes por formacio profissional, por difusdo de conhecimentos cientificos e de suporte aos
arranjos produtivos locais. (2011, p.49-50)

Assim, o Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul, IFRS,
possui em sua pratica fundamentos que visam estimular a formagdo profissional, articulando os
eixos que alicercam o ensino supetior: ensino, pesquisa e extensdo. Sua criacdo se deu a partir da
unido de trés autarquias federais, sendo elas: o Centro Federal de Educagio Tecnolégica, Cefet, de
Bento Gongalves, a Escola Agrotécnica Federal de Sertio e a Escola Técnica Federal de Canoas.
Hoje possuindo dezessete campi, sendo eles: Alvorada, Bento Gongalves, Canoas, Caxias do Sul,
Erechim, Farroupilha, Feliz, Ibirub4, Osério, Porto Alegre, Restinga (Porto Alegre), Rio Grande,
Rolante, Sertdo, Vacaria, Veran6polis e Viamio. A Reitoria ¢é sediada em Bento Gongalves.

No momento atual o IFRS possui em torno de 20 mil estudantes em mais de 200 opgoes
de cursos, sendo eles, técnicos e supetiores nas diferentes modalidades e também no Programa
Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional com a Educagio Basica na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos, o Proeja. (IFRS, 2019).



Revista Querubim—Revista Eletronica de Trabalhos Cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais—Ano16— n°42—vol. 1 — Outubro—2020—ISSN:1809-3264

Pagina 96 de 101

O Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul

O Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul, Campus Rio
Grande, situa-se na cidade do Rio Grande, ao sul do estado do Rio Grande do Sul. Antes de se
tornar parte do IFRS, o Campus Rio Grande pertencia ao Colégio Técnico Industrial (CTI), que era
vinculado a Universidade Federal do Rio Grande, (FURG), no qual teve sua criacdo datada no ano
de 1964 junto a Escola de Engenharia Industrial, fundada em 1956 que posteriormente se tornaria
FURG.

No ano de 2008, com a Lei n°11.892, com a reestruturacio da educagio profissional, o CTI
desvinculou-se da FURG. E no ano de 2009 incorporou-se ao IFRS, passando a ser o Campus Rio
Grande dessa instituicdo. Ofertando cursos nos nfveis: Técnicos integrados ao ensino médio,
Técnicos subsequentes ao ensino médio, Superiores de tecnologia e Superior bacharelado. Os
cursos oferecidos sdo: Cursos Técnicos: Técnico em Automagido Industrial (integrado,
subsequente ¢ PROEJA); Técnico em Desenvolvimento de Software (integrado e a distancia);
Técnico em Eletrotécnica (integrado, subsequente e PROEJA); Técnico em Enfermagem
(subsequente); Técnico em Fabricagio Mecanica (integrado); Técnico em Geoprocessamento
(integrado, subsequente e PROEJA); Técnico em Refrigeracdo e Climatizagdo (integrado,
subsequente e PROEJA). E os Cursos Superiores: Engenharia Mecanica; Tecnologia em Analise e
Desenvolvimento de Sistemas; Tecnologia em Construcdo de Edificios; Tecnologia em
Refrigeracio e Climatizacio.

Programa Especial de Formagio Pedagoégica de Docentes para a Educagio Profissional

O Programa Especial de Formag¢io Pedagégica de Docentes para Educagio Profissional
tem como proposito habilitar educadores para atuarem na Educagdo Profissional. Sua origem se
deu a partir da reorganizacdo do curso de Licenciatura para Educacio Profissional e Tecnolégica.
Conforme seu Projeto Politico Pedagégico o curso intenta oportunizar:

[.] a apropriacio e o desenvolvimento de pedagogias que atendam as
especificidades da Educagio Profissional Basica, Técnica de nivel Médio. Este
curso proporcionard a construgio de conhecimento especifico na Educag¢io
Profissional por meio da problematizacio das dimensGes da didatica: humana,
técnica e politico-social. (IFRS, 2015, p.06).

Assim, também considerando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio n® 9.394/96, em seu
artigo 62, no qual trata da habilitacdo docente para a atuacdo na educa¢io basica, devendo ser de
nfvel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo. Na referida lei, em seu artigo 63 no inciso I, os institutos superiores de
educagio manterdo: “[...] programas de formacio pedagdgica para portadores de diplomas de
educagio superior que queiram se dedicar a educacio basica; ” (BRASIL, 2018, p.43). Nesse sentido
o programa ¢ voltado para os profissionais que possuam curso supetior, sendo eles de bacharelado
ou tecndlogo que almejam a formaclo pedagdgica para atuar na Educagio Profissional Basica,
Técnica de Nivel Médio.

O Programa Especial de Formacio Pedagégica de Docentes para Educagio Profissional tem como
objetivo geral:

Proporcionar aos profissionais portadores de diploma de cursos superiores, a
formacio pedagdgica necessaria ao exercicio da docéncia na Educagio
Profissional Técnica de Nivel Médio, compromissada na articulagdo entre teoria
e pratica, nos direitos humanos e na Educacido Profissional articulada com a
realidade social. (IFRS, 2015, p.12).
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Destarte, o referido programa possui uma preocupagdo em valorizar a bagagem de cada
discente, para que compreendam a educacido profissional de forma contextualizada. Considerando
assim,

[..] o entendimento da importancia da educacdo permanente considerando a
incompletude de qualquer processo formativo; a constru¢io dos saberes
pedagogicos que aproximam teoria e pratica, escola e mundo do trabalho; a
compreensio da pesquisa como principio educativo; a problematizacio sobre os
direitos humanos, comunicacio nio-violenta e o saber ambiental, na busca de
novos modos de producio de bens materiais e suas relacGes sociais, tendo como
perspectiva a transformacdo da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. (IFRS, 2015,

p.6).

Com a expansio dos Institutos Federais de Educagio, Ciéncia e Tecnologia, comentada
anteriormente, surgiu uma demanda de profissionais das mais diversas areas. E esse curso visa
atender a essa necessidade de profissionais, capacitados para a atua¢do na educacio profissional. A
centralidade do curso ¢ a integracio entre educacio, trabalho, ciéncia e tecnologia, relacionadas com
a sociedade, no qual fazemos parte, assim rompendo o paradigma de um curriculo fragmentado por
disciplinas. Sendo organizado por médulos, procura se aproximar dos alicerces que sustentam o
processo de ensino e de aprendizagem da Educacdo Profissional Basica, Técnica de nivel Médio.

Estagio curricular Supervisionado

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagiao Nacional em seu artigo 61 no paragrafo
unico, no qual trata da formacio dos profissionais que atuardo na educacio, atendendo as
especificidades e os objetivos dos diferentes niveis da educagio basica, fundamenta em seus incisos:

I — a presenca de solida formacido basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

II — a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitagdo em servigo;

IIT — o aproveitamento da formagao e experiéncias anteriores, em instituicGes de
ensino e em outras atividades. (BRASIL, 2018, p.41).

Por conseguinte o estdgio supervisionado estd contemplado no inciso II da LDB, bem
como na resolucio n°1/2002 e resolucio n°2/2002 do Conselho Nacional de Educacio, em seu
artigco 13 no qual institui que o estdgio terd como “[...] finalidade promover a articulagio das
diferentes praticas, numa perspectiva interdisciplinar.” (BRASIL, 2002, p. 6).

O estagio curricular se constitui como uma etapa da formagao docente, porque viabiliza ao
discente a experiéncia da praxis, ou seja, que possa fazer a articulacdo do referencial tedrico com a
pratica docente. Permitindo vivenciar na pratica o que os discentes abarcaram do referencial teérico
trabalhado durante as aulas relacionadas também com suas vivéncias. Em uma perspectiva critica e
reflexiva, ndo existe pratica docente desvinculada da teoria e nem a teoria desarticulada da pratica.
Assim, nas palavras de Freire: “Por isso ¢ que, na formagdo permanente dos professores, o
momento fundamental é o da reflexdo critica sobre sua pratica. 7 (2003, p.39). O processo de
formacido permanente dos educadores parte do pressuposto que somos seres inacabados, portanto
em constante aprendizado.
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Pensando em oportunizar uma formacio de professores que entenda que o estagio nao é
mais uma mera etapa do curriculo, mas fazendo parte efetivamente do processo de ensino e de
aprendizagem, o Programa Especial de Formacio Pedagdgica de Docentes para Educacio
Profissional empenha-se em relacionar os diferentes tipos de saberes que envolvem a pratica
docente. Nesse sentido,

[..] o estagio como campo de conhecimento, significa atribuir-lhe um estatuto
epistemolégico que supere sua tradicional reducdo a atividade pratica
instrumental. [...] Campo de conhecimento que se produz na interacio entre
cursos de formag¢ido e o campo social no qual se desenvolvem as praticas
educativas, o estagio pode se constituir em atividade de pesquisa. (PIMENTA;
LIMA, 2010, p. 29).

As autoras Pimenta e Lima (2010) comentam que como qualquer outra profissdo, como a
de dentista, por exemplo, o profissional precisa desenvolver habilidades técnicas. Entio, o
professor, do mesmo modo, desenvolve habilidades para trabalhar no seu dia a dia. Mas ndo sendo
suficientes os saberes especificos da pratica docente, pois ndo conseguird sanar questdes que
surgirdo nas mais diversas situagGes, no ambito do conhecimento cientifico, nem da complexidade
do exercicio profissional.

Freire corrobora com as autoras quando nos diz que: “E pensando criticamente a pratica
de hoje ou a de ontem que se pode melhorar a prépria pratica. O proprio discurso tedrico,
necessario a reflexdo critica, tem de ser tal modo concreto que quase se confunda com a pratica. ”’
(2003, p. 39). Consequentemente, o estagio durante o curso de formacdo de professores é de suma
importincia, pois os discentes, tendo contato com a pratica em sala de aula, refletindo, (re) criando
suas acdes ndo entenderdo a pratica pela pratica como um mero “[...] emprego de técnicas sem a
devida reflexdo [que] podem reforcar a ilusdo que hd uma pratica sem teoria ou de uma teoria
desvinculada da pratica. ” (PIMENTA; LIMA, 2010, p.37).

As autoras ainda refletem:

O estagio como reflexdo da praxis possibilita aos alunos que ainda ndo exercem
o magistério aprender com aqueles que ja possuem experiéncia na atividade
docente. No entanto, a discussio dessas experiéncias, de suas possibilidades, do
porqué de darem certo, ndo configura o passo adiante a simples experiéncia. A
media¢io dos supervisores e das teorias possui papel importante nesse processo.

(PIMENTA; LIMA, 2010, p. 103).

Dessa forma, o papel do supervisor de estigio vai além das observagdes dos estagiarios em
sala de aula e o planejamento que envolve suas agdes. Sua pratica possui um carater humano que
transcende a relagdo supetvisor x estagiario, possuindo uma visdo ctitica, reflexiva e libertadora da
educacido. “Assim, o estidgio torna-se possibilidade de formacio continua para os professores
formadores. ” (PIMENTA; LIMA, 2010, p.114).

O professor orientador de estagio, nessa perspectiva, compreende que a pesquisa ¢ de suma
importincia para a pratica de otientar o estdgio, pois apreende novas possibilidades de ensinar e
aprender a profissdo docente. Refletindo concomitantemente com o estudante suas concepgdes,
seus entendimentos sobre o aprender e o ensinar, de avaliar e compreender as diversas situagbes
percebidas nas atividades de estagio. Nessa acep¢do Pimenta elucubra sobre a pratica docente
quando afirma que:
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Nas praticas docentes estdo contidos elementos extremamente importantes,
como a problematizagdo, a intencionalidade para encontrar solugdes, a
experimentacio metodolégica, o enfrentamento de situagdes de ensino
complexas, as tentativas mais radicais, mais ricas e mais sugestivas de uma
didatica inovadora [...] (2009, p.27).

Discorre ainda sobre os saberes que envolvem a docéncia: o saber da experiéncia, o saber
do conhecimento e o saber pedagbgico. Os saberes da experiéncia sdo aqueles que os profissionais
carregam consigo sobre o que ¢ ser docente, pois trazem a experiéncia de serem alunos, portanto
cada um deles tem uma espécie de modelo de professor. Os saberes do conhecimento envolvem o
conhecimento especifico, ndo podendo ser compreendido como um saber de contetdo, devendo
ser entendido como o saber que complementa a pratica educacional.

Por fim, os saberes pedagdgicos, pois sem entender como funciona a pratica educacional
como um todo, sem compreender as relacbes complexas que permeiam o docente e o discente, sem
perceber que os trés saberes se entrelacam durante a pratica e de forma continua refletindo e
avaliando para assim reconstruir-se como profissional, para assim, resultar em uma educacio critica
e reflexiva, tanto para o docente quanto para o discente.

Estagio curricular no Programa Especial de Formagido Pedagégica de Docentes para a
Educagio Profissional

Articulando com as reflexdes anteriores o Programa Especial de Formacio Pedagégica de
Docentes para Educacido Profissional pondera o estigio curricular como uma das estruturas
fundamentais da formacio de professores, porque ¢é através dele que o profissional:

[..] tem a oportunidade de conhecer e repensar situa¢oes fundamentais para a
constru¢io da identidade e dos saberes docentes. Entretanto, é importante
considerar que o estagio precisa estar articulado com oportunidades de estudo e

de investigacdo. (IFRS, 2015, p.39).

Assim, o estagio curricular do referido programa ¢ realizado simultaneamente ao
desenvolvimento dos médulos, envolvendo também as a¢oes praticas de sala de aula tais como: o
planejamento das aulas, preparacido dos materiais que serdo utilizados, bem como sua avaliagdo. O
local de realizacio do estagio devera ser em instituicGes que ofertem a Educagdo Profissional,
possuindo orienta¢do do IFRS em um processo dialégico com todos os profissionais envolvidos.
No primeiro médulo ¢ realizado um estudo sobre a instituicio que contemple a Educacio
Profissional, no segundo moédulo sdo desenvolvidas observacoes em sala de aula, nas seguintes
modalidades: PROEJA, Subsequente e Integrado. Por fim, no terceiro médulo, ocorre a realizagio
da pratica docente na Educac¢ao Profissional. (IFRS, 2015).

Nesse sentido, Pimenta e Lima discorrem sobre a importancia do trabalho coletivo, ja que:

[..] o estagio prepara para um trabalho docente coletivo, uma vez que o ensino
ndo ¢ um assunto individual do professor, pois a tarefa escolar ¢ resultado das
acoes coletivas dos professores e das praticas institucionais, situadas em
contextos sociais, historicos e culturais. (2010, p. 506).

Portanto, os professores orientadores de estagio do Programa Especial de Formagio
Pedagdgica de Docentes para Educagio Profissional, possuem um papel de suma importancia na
trajetéria dos profissionais que demonstram preocupagiao com sua formacao pedagogica. Refletindo
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sobre a trajetéria desses profissionais durante a realizacdo do curso, guiando-os através de reflexdes
tanto da pratica dos discentes quanto pratica dos proprios docentes, ja que a formagdo ¢ um
processo permanente.

O Projeto Politico Pedagdgico do curso aponta outra petspectiva importante em que o
egresso elabore uma conduta de pesquisador, porque assim “a pesquisa se torna, portanto, em uma
acdo pedagogica coletiva, participativa, dialogada e contextualizada. ” (IFRS, 2015, p.39). Nessa
concepg¢ao, o estigio curricular no Programa Especial de Formagdo Pedagogica de Docentes para
Educagio Profissional, demanda uma participacdo efetiva tanto dos professores orientadores,
quanto dos estudantes orientados, uma vez que essa pratica é entendida como uma possibilidade de
pensar sobre a pratica docente, com o intuito de repensa-la nas suas diversas dimensoes a fim de
reconstrui-las.

Conclusio

A partir do entendimento acerca do estigio curricular, sob uma perspectiva critica e
reflexiva compreende-se que essa etapa na formacao docente nao é apenas uma parte do curriculo a
ser desenvolvido. Envolve reflexdes que vao além do papel do professor em sala de aula. Envolve a
relagdo professor orientador x aluno, a qual deve ser permeada pelo o didlogo, onde a troca deve
prevalecer, apreendendo que o processo é continuo, analitico, de construcio e de reconstrucao, nao
somente das praticas dos estudantes, mas também do professor orientador.

Considerando que constituicbes de professores querem formar, tém-se os saberes da
docéncia: a experiéncia, o conhecimento e os pedagogicos (PIMENTA, 2009) que articulados
resultam em um professor critico, reflexivo, criativo almejando uma educagio dialégica, no qual ele,
o educador, nio ¢ o detentor do conhecimento, resultando no processo de ensino e de aprendizado
hotizontalizado.

Portanto, a partir das reflexdes dessa escrita, apreende-se que o professor orientador de
estagio deve possuir uma compreensio dos docentes do qual ele vai conduzir. Entendendo que a
pratica educacional é permeada por diferentes tipos de saberes, que se entrelacam. Que por meio da
relagdo dialégica é capaz de refletir sobre sua pratica, bem como o exercicio da docéncia de seus
discentes, para assim, construir e reconstruir suas concepg¢oes acerca da educagio.
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