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CONCEPCOES EPISTEMOLOGICAS E PRATICAS PEDAGOGICAS: PERCEPCAO
DOCENTE

Geisy Anny Venincio!

Resumo

Este estudo apresenta um recorte analitico de praticas pedagdgicas e seus direcionamentos de
acordo com as concep¢oes da EHscola Tradicional, Escola Nova, Progressista, Tecnicista,
Construtivista, Transdisciplinar e Historico-Critica. Realizou-se um breve levantamento com
docentes para verificagdo de suas percepgdes em relacio as praticas adotadas no contexto escolar,
associadas a determinada concepgio epistemoldgica. Os resultados apontam que a atua¢do docente
estd condicionada a visdo que cada professor tem do estudante e o processo de construcio de
conhecimento ¢, muitas vezes, feito de forma inconsciente e/ou implicita; nesse sentido, a intencao
desta sintese ¢ instigar a promo¢io de debates sobre o tema.

Palavras-chave: Pratica pedagdgica. Concepgdes epistemolégicas. Ensino.

Abstract

This study presents an analytical clipping of pedagogical practices and their directions according to
the conceptions of the Traditional School, Escola Nova, Progressive, Technicist, Constructivist,
Transdisciplinary and Historical-Critical. A brief survey was carried out with teachers to verity their
perceptions in relation to the practices adopted in the school context, associated with a certain
epistemological conception. The results indicate that the teaching performance is conditioned to
the view that each teacher has of the student and the process of knowledge construction is often
done unconsciously and / or implicitly; in this sense, the intention of this synthesis is to instigate
the promotion of debates on the theme.

Keywords: Pedagogical practice. Epistemological conceptions. Teaching,

Introdugio

A Epistemologia (direcionada a Teoria do Conhecimento) é reconhecida como um
fenémeno real que surge no periodo da Modernidade, compreendido do século XVI ao XVII,
destacando-se como consequéncia da formacdo do estado moderno a centralizagio do poder, a
delimitacao do territério, a producdo de aparato burocritico e a consolidacio do capitalismo

(burguesia).

Nesse petriodo, o mundo aparece marcado pela industrializagdo, urbanizacio, desigualdade
social, desequilibrio ecoldgico, passando a se configurar da forma como hoje é conhecido.

I Professora efetiva do Instituto Federal de Educac¢do, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas - IFAM, em
Cooperagao Técnica com o Instituto Federal de Educacio de Minas Gerais IFMG), Campus Santa Luzia.
Mestre em Design pelo Programa de Pés-Graduacdo em Design da Universidade Federal do Parana - UFPR.
Especialista em Educacdo a Distancia, com habilitacio em Tecnologias Educacionais, pelo Instituto Federal
de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Parana - IFPR. Especialista em Planejamento, Implementacio e
Gestao da FaD, pela Universidade Federal Fluminense - UFF. Bacharel em Desenho Industrial com
habilitagio em Projeto do Produto, pela Universidade Federal do Amazonas - UFAM. Linhas de pesquisa:
Educagio, Educagao a Distancia (EaD), tecnologias na educagio, design instrucional, design, territorio.
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Considerando-se tal contextualizagdo histérica do surgimento da Epistemologia, é possivel
conceitua-la, segundo Melo ¢ al (2012), como sendo um termo que se refere a teoria do
conhecimento e sua natureza, a relacio entre sujeito e objeto, as formas de conhecer, a validade dos
procedimentos cientificos, a confiabilidade nos resultados, e, também, a forma como opera o ser
humano para conhecer, e, portanto, a forma de comunicacdo do conhecimento. (MELO ef al., 2012,

p. 10).
Descrigdo da Pratica

Com base na defini¢io anteriormente descrita sobre Epistemologia, para a realizagdo deste
estudo foram analisadas as praticas pedagogicas de professores de acordo com sete concepgdes:
Escola Tradicional, Escola Nova, Pedagogia da Autonomia (Progressista), Epistemologia
Tecnicista, Epistemologia Construtivista, Epistemologia Transdisciplinar e Pedagogia Hist6rico-
Critica.

Foi realizada uma breve pesquisa com 21 professores, atuando em diferentes niveis de
ensino, com faixa etaria de 16 a 45 anos, lecionando tanto em instituicGes publicas, como privadas,
das regides Norte, Sudeste e Sul do Brasil. Além de questbes de género, faixa etaria, localizacao
geografica, tipo de institui¢do e nivel de ensino em atuacio, os professores foram questionados a
respeito de questbes como: analise da pratica pedagogica sob o ponto de vista epistemolégico;
corrente epistemoldgica adotada e sua autopercepgdo; procedimentos avaliativos e materiais
utilizados.

Para garantir que os docentes questionados iriam indicar corretamente a concepgao
epistemoldgica com a qual mais se identificavam, o questionario apresentou um breve resumo,
conforme descrigdo a seguir:

Tradicionalista: a educacio ¢ centrada no professor, o qual deve ter o dominio dos conteidos.

Escolanovista: a aprendizagem parte da vivéncia do aluno. Privilegia situagdes-problemas tendo por
base o interesse dos alunos.

Progressista (Pedagogia da Autonomia): educacio como um didlogo e nio apenas como
transmissao de conteido por parte do educador.

Tecnicista: formacdo de mao de obra para o mercado de trabalho, de acordo com as exigéncias da
sociedade industrial e tecnologica.

Construtivista (Interacionista): “aprender a aprender”. Relagdo constante entre sujeito e objeto do
conhecimento.

Transdisciplinar: integracdo de conhecimentos e abordagens e busca pela produgio de um
conhecimento ampliado do todo e das relagdes entre as partes.

Historico-critica: socializacio dos conhecimentos. Proposta socialista e marxista com o intuito de
superar a sociedade capitalista e fragmentadora.
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Resultados

Os resultados da pesquisa sio apresentados a seguir, em forma de grafico, para posterior
discussao dos dados levantados.

Sexo
Masculing [9] Feminino 12 57T%

Masculing 9 43%

Feminino [12]

Figura 1: Sexo dos Participantes

Faixa etaria

16 - 25 4 19%

T 26-35 13 62%

a6 - 45 4 19%

26 - 35 [13] — 46 - 55 [0] - i
2 KEB oo lo] 46 - 55 0 0%
“61 ou mais [0] 56 - 60 0 0%

—— 16 - 25 [4] , ,

61 ou mais 0 0%

Figura 2: Faixa etaria dos Participantes

Em qual nivel de ensino vocé atua?
Educacio infantil 0 0%

Educagio infantl Ensino fundamental 5 18%

Ensino tundamenta [ G Ensino médio 5 18%
Ensine médio _ Educacdo superior 11 39%
Pés-graduacio T 25%

causcto s S

Pés-graduacao
0 2 4 B 8 10 12

Figura 3: Nivel de ensino atuante
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Tipo de institui¢ao onde atua.

Publica
riblea| Privada
Privada |

0 3 6 9 12 15
Figura 4: Tipo de Instituicao
Regiao
Sul [10] Norte

MNordeste
Centro-oeste
Sudeste

Sudeste [4]— Sul

Maordeste [0] ?_4 Norte [7]

Centro-oeste [0]

Figura 5: Localizacdo Geografica

Vocé acredita que a a sua pratica pedagdgica reflete a sua adesao
a uma determinada corrente epistemoldgica?

REL] 5 24%

Sim [18]—— Sim 16 T6%

Nigo [5]

13 54%
11 46%
7 33%
0 0%
0 0%
4 19%
10 48%
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Figura 6: Analise da pratica pedagdgica sob o ponto de vista epistemoldgico

Como vocé analisaria a sua pratica pedagogica do ponto de vista epistemolégico?

TRANSDISCL... [6] TRADICIONALISTA: a educacdo € centrada no professor, o qus

CONSTRUTIV... [

TECNICISTA. .

ESCOLANOVI.. [4

*ROGRE:

0]
w
w

ESCOLANOVISTA: a aprendizagem parte da vivéncia do aluno
— HISTORICO-... [2] PROGRESSISTA (Pedagogia da Autonomia): educacio como
TRADICIONA. .. [0] TECMICISTA: formacdo de méo de obra para 0 mercado de trak
COMSTRUTIVISTA (Interacionista): “aprender a aprender”. Rela
TRAMSDISCIPLINAR: integracdo de conhecimentos e abordage

HISTORICO-CRITICA: socializacdo dos conhecimentos. Propos

Figura 7: Cotrrente epistemoldgica adotada



Revista Querubim—Revista Eletronica de Trabalhos Cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais—Ano16— n°42—vol. 2— Outubro—2020—-ISSN:1809-3264

Pagina 8 de 106
Como vocé considera essa adesao a uma determinada pratica pedagoégica?
Consciente 16 76%
— Incansciente [5] Inconsciente 5 24%
Consciente [18]
Figura 8: Autopercepcio sobre a adesdao da corrente
Como costumam ser seus procedimentos avaliativos?
Provas orais 0 0%
Provas pr... [17] Provas escritas 4 19%
Provas praticas 17 81%
Prowvas orais [0]
Provas esc... [4]
Figura 9: Procedimentos avaliativos
Como vocé considera sua aula?
Tradicional 5 24%
Segue nov... [16]— Segue novas tendéncias 16 76%

Tradicional [5]

Figura 10: ‘Modelo’ de aula

Quais materiais/recursos vocé costuma utilizar durante suas aulas?
Quadro e giz (ou pincel) 21 15%

Quadro e giz (ou ...

Livros 16 12%

Livros Revistas 0 7%
Revistas Computador 20 14%
Data show 18 13%

Computador Videos o e
Data show llustragies 16 12%
Videos Filmes 16 12%
Other 2 1%

llustragdes

Filmes

Other

0 4 8 12 18 20 24

Figura 11: Materiais utilizados
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Discussao dos Resultados e Analise Tedrica

A partir dos resultados da breve pesquisa realizada é possivel destacar as seguintes
observacdes.

A maioria dos entrevistados (76%) acredita que sua pratica pedagbgica reflete a adesdo a
uma determinada corrente epistemoldgica. Do ponto de vista epistemoldgico, a maioria dos
professores que responderam a pesquisa, acredita possuir uma pratica pedagdgica com concepgao
transdisciplinar e concepgido progressista. Em seguida, aparece a concepgio escolanovista, sucedida
das concepgdes tecnicista, historico-critica e construtivista. Nenhum dos entrevistados apontou sua
pratica pedagdgica como tendo uma concepgao tradicionalista.

Também para 76% dos entrevistados, essa adesdo ¢ feita de forma consciente.

Acerca dos procedimentos avaliativos, 81% costuma adotar provas praticas, ficando as
provas escritas em segundo plano (19%).

Os mesmos 76% que responderam as perguntas anteriores consideram que suas aulas
seguem novas tendéncias ao invés de um modelo tradicional.

Considerando essas questSes principais formuladas e seus resultados ¢ possivel analisar, a
partir de fundamentos epistemoldgicos, que a concep¢ao da Escola Tradicional, centrada no
professor enquanto dominante dos conteudos, aparece como algo retrégrado e sem adesdo nos dias
atuais, uma vez que, sendo representada por Johann Friedrich Herbart, teve seu auge somente até o
ano de 1930.

A concepeao construtivista (ou interacionista), que visa o “aprender a aprender” e a relagdo
constante entre sujeito e objeto do conhecimento, foi apontada por um unico professor, o que
sugere, talvez, que poucos professores realmente acreditam na potencialidade de todos os alunos.

De acordo com Carvalho (2001) o discurso do construtivismo pedagdgico, ao chegar no
contexto educacional, ignorou totalmente o aluno, o professor e a prépria escola, havendo, assim,
certos problemas como consequéncia da apropriagdo, da transposicio direta e da aplicagdo acritica
de conceitos, definicdes e perspectivas de resultados da psicologia do desenvolvimento e da
epistemologia genética de Jean Piaget para a 4rea educacional.

Ja com relacdo a concepgio histérico-critica, que remete a socializagdo dos conhecimentos
com proposta socialista e marxista e com o intuito de superar a sociedade capitalista, fragmentadora
e alienante, ainda ¢ possivel afirmar sua pratica nos dias atuais, o que pode ser justificado pelo fato
de ser mais recente, fundada por Dermeval Saviani no inicio dos anos 1980.

Segundo Dozol (1986), a concepg¢io popular cré que o espaco escolar tem como funcio
produzir um saber de classe, original e auténtico, que sirva aos interesses das camadas populares e
cujo eixo de abordagem seja determinado predominantemente pela problematica social mais ampla.

Em posicdo similar a da pedagogia historico-critica, a concep¢ao tecnicista, pautada na
formacdo de mio de obra para o mercado de trabalho, de acordo com as exigéncias da sociedade
industrial e tecnoldgica, também aparece como uma tendéncia atual, embora tenha sido efetivada
no Brasil, no final dos anos 1960.
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Para Saviani (1984), a educacdo tecnicista pressupOe a organizacdo racional dos meios,
onde o professor e o aluno ocupam posi¢oes secundarias e sao relegados a condi¢do de executores
de um processo cuja concepgio, planejamento, coordenacio e controle ficam a cargo de
especialistas supostamente habilitados, neutros, objetivos, imparciais.

A Escola Nova, que prevé a aprendizagem como parte da vivéncia do aluno e privilegia
situagOes-problemas tendo por base o interesse dos alunos, apareceu, neste Estudo de Caso, em
segunda posic¢do, pois, embora tenha surgido no infcio do século XIX, por possuir como foco da
relacdo pedagdgica o aluno e sua aprendizagem, acaba por ainda ser uma tendéncia atual, uma vez
que os professores tém adotado, cada vez mais, uma postura de facilitadores da aprendizagem,
auxiliando o desenvolvimento livre e espontaneo do aluno e criando condigdes para que aprendam.

Baptista (2008) aponta, com relacdo a Escola Nova, que:

o papel do professor se transforma, e ao professor cabe organizar o espago
escolar de modo a favorecer a espontaneidade da crianga e despertar a sua
atencdo e a sua curiosidade. O objetivo da educagio passa a estar centrado no
desenvolvimento do homem integral constituido ndo sé de razao, mas também
de sentimentos, de emog¢des e de acdo, através de uma metodologia ou
pedagogia da acio, a escola ativa. (BAPSTITA, 2008, p. 27)

As concepgOes transdisciplinar e progressista, que prezam pela integracio de
conhecimentos e abordagens e busca pela producio de um conhecimento ampliado do todo e das
relacbes entre as partes; e pela educagdio como um didlogo e ndo apenas como transmissio de
conteudo por parte do educador, respectivamente, sdo apontadas como as mais contemporaneas,
provavelmente por reconhecer-se, de forma ascendente, a necessidade de integracio entre varias
areas do conhecimento, bem como a autonomia do aluno, enquanto sujeito participante do grupo.

Considerag6es Finais

As praticas pedagogicas estdo atreladas a visdo que cada professor tem do aluno e o
processo de constru¢ao de conhecimento é, muitas vezes, feito de forma inconsciente e/ou
implicita, uma vez que ¢ possivel observar, inclusive por meio do breve estudo de caso aqui
apresentado, que hd uma diversidade de praticas pedagogicas sendo adotadas atualmente, o que nos
leva a crer que, embora com temporalidade histérica distintas, diferentes concepgoes
epistemoldgicas continuam sendo adotadas.

Supbe-se que o professor, em uma quantidade significativa de ocasiGes, nio possui
entendimento exato acerca dos principios que regem a sua pratica pedagdgica e, considerando-se
que o processo de ensino-aprendizagem requer uma relacio pedagdgica em que as interagdes estao
associadas a uma série de fatores envolvendo professores e estudantes e o contexto educativo a eles
atrelado, acredita-se que ha necessidade de uma maior discussao epistemoldgica diretamente ligada
a pratica docente.
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MEDIACAO DAS APRENDIZAGENS E INCLUSAO DE CRIANCAS COM
DEFICIENCIA NO CONTEXTO ESCOLAR

Gisele Elisandra Martins?
Melissa Probst3

Resumo

O presente estudo objetivou compreender as deficiéncias infantis, ndo somente em suas
fragilidades, mas também em suas potencialidades, para (re)pensar os processos educativos e o fazer
docente. De cunho bibliografico, o estudo partiu do pressuposto que as instituicGes escolares sdo
espacos de singularidades e subjetividades, e absorvem dentro de si o mundo das diferencas
humanas. Sabendo que a escola e seus profissionais deveriam estar preparados para receber e incluir
as deficiéncias, o estudo propicisou reflexdes que contribuem para o o crescimento profissional e
pessoal, pela da conscientizacio da multiplicidade de desafios, competéncias e compreensdes que o
trabalho na perspectiva da educacio inclusiva exige.

Palavras-chave: Educacio; Inclusio; Deficiéncia.

Abstract

The present study aimed to understand childhood deficiencies, not only in their weaknesses, but
also in their potential to (re)think the educational processes and to make teachers. Bibliographic,
the study started from the assumption that school institutions are spaces of singularities and
subjectivities, and absorb within themselves the world of human differences. Knowing that the
school and its professionals should be prepared to receive and include the deficiencies, the study
provided reflections that contribute to the professional and personal growth, through the awareness
of the multiplicity of challenges, competences and understandings that work in the perspective of
inclusive education requires.

Keywords: Education; Inclusion; Deficiency.

Introducao

O renovar constante da vida traz consigo diferentes modos de olhar para o outro, para o
mundo e para os conflitos sociais. Nesse contexto, mudar antigas praticas de ensino converge com
o caminhar atual do processo inclusivo e do ensino/aprendizagem das criancas com deficiéncia que,
historicamente pedem por um olhar mais humanizado e acolhedor nas instituigGes escolares.

A educacio inclusiva vem tornando-se um tema cada vez mais atual, frente aos
movimentos defensores de direitos humanos, elaboracio de politicas publicas e aprovagao de leis
que priotizam a equidade para todas as pessoas. Desse modo, o tema escolhido para o presente
estudo encontra justificativa na constante necessidade de formacio continuada docente, e, aqui,
especificamente acerca dos avancos legais e posturais construidos historicamente, objetivando o
desenvolvimento cultural e a efetivacio de um processo educacional mais inclusivo.

?Especialista em Educacdo Especial Inclusiva — Centro Universitario Leonardo da Vinci. Graduada em
Pedagogia — Centro Universitario Leonardo da Vinci. Professora da rede municipal de ensino de Blumenau-
SC.

3 Doutora em Educagio pela Universidade Tuiuti do Parand. Mestre em Educagio pela Universidade
Regional de Blumenau. Graduada em Pedagogia pela Universidade Regional de Blumenau e em Histéria
(licenciatura) pelo Centro Universitario Leonardo da Vinci. Académica do Bacharelado em Filosofia pela
UNINTER. Professora da rede municipal de ensino de Blumenau-SC.
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No texto sdo abordados suscintamente alguns aspectos relacionados ao processo de
ensino/aprendizagen e inclusio de criancas com deficiéncia Fisica e Intelectual no contexto escolar
da educagio basica, objetivando refletir sobre alguns aspectos da legislagdo. Buscou-se também
conhecer aspectos relacionados a caracterizagdo das deficiéncias bem como (re)pensar sobre a
funcio social da escola no processo de inclusdo de criancas com deficiéncia.

Enquanto metodologia, optou-se pela abordagem qualitativa, coletando dados de forma
bibliografica e documental, apresentado os resultados a partir de modo descritivo. Como fonte de
pesquisa, o estudo encontrou ancoragem nos escritos de Abramowicz (1997), Fleury (2008) e
Favero (2009) entre outros. Além disso, a pesquisa se fundamenta na Constituicio da Republica
Federativa do Brasil (1988), no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015), Declaragio de
Salamanca (1994), Convencao de Guatemala (1999) dentre outros documentos.

Fundamentos legais da inclusdo de estudantes com deficiéncia

Assistimos, atualmente, diversos movimentos que direcionam a sociedade, de modo geral,
para a de inclusdo social e educacional. Estes movimentos sustentam-se, em grande medida, nas
politicas publicas e na obrigatoriedade legal. Segundo Fleuri et. al. (2008,p.7),

a obrigatoriedade legal [...] de acolhimento e inser¢do de pessoas com deficiéncia
em institui¢des educacionais e empresariais resulta de lutas histéricas de
movimentos sociais pela garantia de cidadania e de igualdade de oportunidades
para todos. Trata-se de uma estratégia politica [...] com o objetivo de apoiar
determinados setores e grupos socioculturais a desenvolver capacidades pessoais
e coletivas para desempenhas papeis de cidadania que foram tradicionalmente
marginalizados.

Neste contexto insere-se a inclusdo escolar, que aparece como uma necessidade emergente
de efetivacio dos direitos sociais, pautados no principio da equidade e igualdade de acesso aos bens
culturais produzidos social e historicamente. Documentos internacionais importantes nortearam a
construcio das politicas publicas brasileiras para a inclusdo, sendo que dentre eles podemos citar a
Declaragio Universal dos Direitos Humanos (1948) e a Declaracio de Jomtien (1990), na qual se
afirma:

Cada pessoa — crianga, jovem ou adulto — deve estar em condi¢oes de aproveitar
as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas necessidades basicas de
aprendizagem. Essas necessidades compreendem tanto os instrumentos
essenciais para a aprendizagem (como a leitura e a escrita, a expressio oral, o
calculo, a solugdo de problemas), quanto os conteidos basicos da aprendizagem
(como conhecimentos, habilidades, valores e atitudes), necessarios para que os
seres humanos possam  sobreviver, desenvolver plenamente  suas
potencialidades, viver e trabalhar com dignidade, participar plenamente do
desenvolvimento, melhorar a qualidade de vida, tomar decisdes fundamentadas
e continuar aprendendo (DECLARACAO DE JOMTIEN, 1990, s/p.)

Além dos documentos ja citados, faz-se preciso ainda mencionar a Declaracio de
Salamanca (1994), elaborada na Conferéncia Mundial sobre Principios, Politica e Praticas na Area
das Necessidades Educativas de Inclusio. Essa Conferéncia foi realizada na Espanha na cidade de
Salamanca. O relatério resultante da Conferéncia é considerado o mais importante documento
internacional de orientacdo para a educagio inclusiva. A Declara¢io de Salamanca reafirma o direito
a equidade educativa, tal qual exposto na Declaragio Universal dos Direitos Humanos (1948), e
atualizando a garantia dada pela comunidade mundial na Conferéncia Mundial sobre
Educagio para Todos da qual resultou a Declaragio de Jomtien (1990).
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[.] Cada crianca tem o direito fundamental a educagio e deve ter a oportunidade
de conseguir e manter um nivel aceitavel de aprendizagem. Cada crianca tem
caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem que lhe
sao proprias. Os sistemas de educacio devem ser planejados e os programas
educativos implementados tendo em vista a vasta diversidade destas
caracteristicas e necessidades. As criancas e jovens com necessidades educativas
especiais devem ter acesso as escolas regulares, que a elas se devem adequar
através duma pedagogia centrada na crianga, capaz de ir ao encontro destas
necessidades. As escolas regulares seguindo esta orientacdo inclusiva constituem
0s meios mais capazes para combater as atitudes descri minatérias, criando
comunidades abertas e solidirias, construindo uma sociedade inclusiva e
atingindo educacio para todos [..] (DECLARACAO DE SALANCA, 1994,

s/p.)-

Destacamos que, apesar da criacdo dessas leis, a sua efetivacdo nem sempre é uma
realidade, pois as questdes relacionadas a inclusio ainda encontram resisténcia / barreiras nas
institui¢des sociais. A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia) clareia o conceito de barreiras para com outras pessoas ao determinar que:

[.] barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite
ou impeca a participagdo social da pessoa, bem com o gozo, a fruicdo e o
exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de
expressdo, 2 comunicagao, ao acesso a informacdo, a compreensio, a circulagao
com seguranca, entre outros. (BRASIL,2015, s/p.).

A Convengdo Interamericana para a Eliminacio de Todas as Formas de Discriminagao
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, conhecida como Convencio de Guatemala (1999),
também contou com a participacio do Brasil. Essa Convengdo teve como objetivo gerar um
documento que dispdes sobre a eliminagio de discriminagio contra as pessoas com deficiéncia. No
Brasil, a Convencdo foi promulgada por intermédio do Decreto N° 3.956 (2001). Esse decreto
afirma que afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que as demais pessoas, reafirmando as questdes de equidade entre as pessoas com
deficiéncia e todas as outras pessoas.

Nesse contexto, inegavelmente a Declaracio de Salamanca (1994) ¢é reconhecida
internacionalmente como um dos mais relevantes documentos em defesa da educagio inclusiva. Ela
foi (e ainda é) considerada inovadora, na medida em que propde a educagio especial dentro da
estrutura de educacio para todos, ou seja, rompe com a perspectiva de segregacdo. Assim ¢é
provocado o repensar de medidas politicas e or¢amentais, para que se objetive a inclusdo de todos
no processo educacional e escola regular, independentemente de suas singularidades ou deficiéncias.

As politicas publicas brasileiras, para acompanhar estes movimentos foram sendo lancadas
gradativamente, sendo a Politica Nacional da Educacio Especial na Perspectiva da Educacio
Inclusiva um dos documentos mais recente nesta area. Esse documento foi elaborado pelo Grupo
de Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial n® 555, de 5 de junho de 2007 e prorrogada pela
Portaria n® 948, de 09 de outubro de 2007, objetivando “o acesso, a participacio e a aprendizagem
dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do  desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacio nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover
respostas as necessidades educacionais especiais [...]” (BRASIL, 2007, s/p). Tais pretrogativas
convergem com o proposto na Constituicao Federal (1988), e com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (19906).
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A inclusdo, historicamente, ja percorreu caminhos arduos e tortuosos, avancando em
muitos aspectos. Ja alcancamos a obrigatoriedade legal da inser¢io dos deficientes tanto no
mercado de trabalho quanto nas instituicbes educacionais. Porém, inserir ndo significa,
necessariamente ‘incluit’, o que aponta para o fato de que ainda temos muito o que avangar nesse
sentido. No que concerne ao ambito educacional, acreditamos e defendemos que os profissionais
da educacido precisam estar mais bem preparados (formacdo docente) para receber os estudantes
com deficiéncia nas salas de aulas, ultrapassando, nas suas praticas, a légica do processo de
‘integracao’. Segundo Abramowicz(1997, p.9):

A escola ndo pode tudo, mas pode mais. Pode acolher as diferencas. E possivel
fazer uma pedagogia que ndo tenha medo da estranheza, do diferente, do outro.
A aprendizagem ¢é destoante e heterogénea. Aprendemos coisas diferentes
daquelas que nos ensinam, em tempos distintos, [...] mas a aprendizagem ocortre,
sempre. Precisamos de uma pedagogia que seja uma nova forma de se relacionar
com o conhecimento, como os alunos, com seus pais, com a comunidade, com
os fracassos (com o fim deles), e que produza outros tipos humanos |...].

Em termos legais o Brasil e o mundo apresentam documentos oficiais suficientes para que
os direitos inclusivos de pessoas com deficiéncia sejam respeitados, contudo, existe um
distanciamento entre teoria/legislacio e pratica. Esse distanciamento ¢é gerador de injusticas,
indicando a necessidade de avancos significativos para que se efetivem, na pratica, os direitos de
acesso e participacdo de estudantes com deficiéncia no contexto escolar e estruturas educativas.
Para Favero et al (2009, p.49):

A legislagao brasileira é avangada no que diz respeito as garantias de direito a
educacdo na rede regular de ensino comum. O sistema educacional esta
gradualmente mudando sua politica em relagdio a matricular e aceitar (talvez
fosse melhor dizer tolerar?) estudantes com deficiéncia nas escolas publicas e
privadas. Todavia, o momento atual ¢é de transicdo, processo que
inevitavelmente se caracteriza por lentiddo, emergéncia de duvidas, conflitos e
resisténcias nas comunidades escolares, as quais cabe a tarefa de materializar os
principios da inclusdo e desenvolver escolas comprometidas com a educacio e o
sucesso escolar de todos (as) os (as) estudantes. No atual momento histérico da
educacdo brasileira, embora a legislacio garanta os direitos das pessoas com
deficiéncia a educagio e muito se debata sobre inclusdo educacional no Brasil, a
maioria dos (as) educadores (as) ainda ndo possui clareza conceitual sobre o que
quer dizer inclusio na esfera do cotidiano escolar e nao possui conhecimentos
relevantes e consistentes acerca dos direitos humanos e dos direitos das pessoas
com deficiéncia que, com vimos, hoje representam um amplo conjunto de
dispositivos legais e diretrizes.

Mediagées pedagogicas e a fungdo da escola

Independentemente do tipo de deficiéncia, transtorno, sindrome ou necessidade educativa
especializada, é importante que os profissionais da educagio estejam dispostos a conhecer os seus
alunos, e compreender que todos somos diferentes, e que temos diferentes capacidades e
habilidades. Esse conhecimento, que podetiamos chamar de avaliagdo diagnéstica ou simplesmente
de ‘aproximacio’, é importante para que saiba como conduzir as aulas, bem como estabelecer as
estratégias de apolo e recursos pedagdgicos que esses alunos necessitam para que possam se sentir
‘parte’ do processo de ensino-aprendizagem.
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Sendo assim o trabalho comprometido com o desenvolvimento dos discentes que
apresentam quaisquer tipos de deficiéncia ou transtornos, torna-se indispensavel e urgente,
principalmente nos estigios iniciais de aprendizagens, objetivando a formacdo integral desses
estudantes. A partir disso podemos nos perguntar: como entio mediar as aprendizagens e inclusiao
de criancas com deficiéncia no contexto escolar?; o que significa de fato incluir? Fleuri (2008, p. 43)
também nos auxiliar fazer esta reflexio ao afirmar:

A inclusao assim, de pessoas com possibilidades e limites marcadamente
diferenciados nos processos educativos, para além da atencio e do atendimento
as suas necessidades individuais biopsicolégicas, implica o desenvolvimento de
linguagens, discursos, praticas e contextos relacionais que potencializem a
manifestacdo polifonica e o reconhecimento polissémico, critico e criativo entre
todos os integrantes do processo educativo. Neste contexto o educador terd a
tarefa de prever e preparar recursos capazes de ativar a elaboracio e a circulacio
de informacdes entre sujeitos, de modo que se reconhecam e se auto-organizem
em relagdo de reciprocidade entre si e com o préprio ambiente sociocultural.

Oportunizar e estimular a expressdo da diversidade de vozes que se pronunciam e se
significam dentro das trocas sociais estabelecidas na escola, respeitar as diferencas humanas
reconhecendo-as na multiplicidade de sentidos, ¢, portanto, imprescindivel aos profissionais da
educagdo, para que estes possam refletit sobre suas habilidades pedagdgicas em relacdo a
metodologia para a efetivacio de ensino/aprendizagem de criancas com deficiéncia.

Faz-se preciso um olhar pedagégico atento para o desenvolvimento de cada estudante, para
que se possa fazer as adaptagoes necessarias, objetivando a participagio cada vez mais autbnoma do
seu processo de formacido. Ademais, as relacGes de parcerias que se estabelecem com todas as
pessoas que participam da vida social das criancgas, familia, colegas de trabalho também sio de
grande importancia, pois a troca de informagdes e conhecimentos sdo construtivas, e contribuem
para o avanco e desenvolvimento dos estudantes.

A escola é uma instituicio de grande importincia, visto que objetiva a formacao para a
cidadania, para a atuagdo social consciente. A escola ¢, ainda, mecanismo de (re)producio de
saberes e condutas. Uma educacio inclusiva deve prever, portanto, a atuacdo da escola no sentido
de incentivas e promover a¢oes fundamentadas no pensamento dialético, com criticidade, de forma
a tentar superar a ideologia opressora e excludente que ainda assola nio apenas os deficientes, mas
grande parcela dos estudantes, de modo geral.

O desenvolvimento do espirito critico que aparece como ideal e o compromisso
educacional em todas as legislacdes sobre a educagio nio ¢ algo que se possa ensinar por meio de
metodologias didaticas autoritarias, niao participativas ou como uma simples licio de uma
determinada disciplina. Pelo contrario exige um compromisso de toda a institui¢do, uma filosofia de
trabalho que impregne tanto o planejamento quanto o desenvolvimento e a avaliagdo dos projetos
curriculares que nela se desenvolvem (SANTOME, 2013, p.72).

Nesse contexto, a gestdo escolar deve(ria) se comprometer com a elaboragdo de um projeto
politico pedagdgico que efetive a participagdo coletiva da comunidade escolar, democraticamente,
garantindo neste a equidade e o respeito a diversidade, a multiculturalidade e a pluralidade de
sujeitos que compde o espago escolar, construindo sua prépria histéria pautada no compromisso
com a educagio para todos

Saber instrumentalizar os educandos de forma que se tornem capazes de inferir as suas
vivencias reais as significagoes feitas na escola, é o que fara com que eles, realmente sejam sujeitos
criticos e reflexivos acerca do que fazem e de como fazem nas diferentes esferas sociais em que se
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inserem. O processo educacional ndo se limita a uma esfera de repasse de informagdes, mas em
também e principalmente é responsavel por constru¢des sociais geradoras de autonomia que aborde
e questione as realidades sociais historicamente vividas.

[-..] entender como transmissdo e aproptiacdo do legado cultural da humanidade
os conhecimentos que foram construidos ao longo do tempo e que foram
dando configuracio a compreensio do mundo e a sua transformacdo. Isso
significa a possibilidade de acesso de todos os seres humanos a todos os tipos de
conhecimento, assim como as diversas metodologias de abordagem dessa
realidade. Oferecer conhecimentos ndo significa somente transmitir e
possibilitar a assimilacdo dos resultados da ciéncia, mas também transmitir e
possibilitar a assimilacdo dos recursos metodologicos utilizados na producio dos
conhecimentos. As jovens geracbes nio interessa apenas aproptiar-se dos
resultados dos entendimentos j4 estabelecidos pela humanidade. Interessa a elas
também apropriar-se da forma de abordagem dessa realidade, para que
adquiram um instrumento cognitivo que permita o aprofundamento dos
conhecimentos existentes e a construcao de novos entendimentos da realidade

(LUCKESI, 2005, p. 84).

Consideragées finais

O presente estudo nos permitiu questionar os (nem tdo) antigos discursos em prol de uma
aprendizagem homogénea, bem como questionar as metodologias de ensino e avaliagido, nos
provocando a ressignificar conceitos e pensar possibilidades para colocar em pratica uma educacio
mais humana, inclusiva, que preconiza a valoriza¢io da diversidade e das condicdes igualitirias de
acesso a0s bens culturais produzidos historicamente. Assim, a pesquisa possibilitou a construcao de
novos conhecimentos, assimilando-os aos ja existentes. Trouxe elucidacdo aos questionamentos
iniciais, apresentando alguns empasses emergentes no sistema escolar referentes ao acolhimento e
tratamento para com as criancas com deficiéncia, permitindo a percep¢ao de que estes sio 0s
principais aspectos comportamentais presentes em uma sociedade inclusiva.

Conclui-se que ¢é imprescindivel o desenvolvimento profissional dos profissionais que
trabalham com estudantes com deficiéncia. Esses profissionais devem buscar um olhar pedagégico
gerador de uma pratica educativa diversa da concepcdo de homogeneizacio de aprendizagens e
construcdes sociais e que acima de tudo deixe pra traz velhas praticas assistencialistas e objetivem
desenvolvimento, autonomia e aprendizagem de todos. Sabemos que a escola nido pode ‘tudo’.
Acteditamos, porém, que a escola pode fazer/ser mais.
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O ENSINO AFRO-BRASILEIRO: UMA REFLEXAO SOBRE A FORMACAO DO
EDUCADOR E SUA RELEVANCIA PARA A SOCIEDADE

Janilson dos Santos Abreu*

Resumo

Este trabalho tem como objetivo demonstrar a importincia da implementagio da lei 10639/03 que
da por igual diteito a todos os individuos. Investigar a carencia de profissionais preparados patra
lecionar a disciplina citada. Verificar falta de acervos no municipio de Viana-MA. Analisar como se
trabalha a tematica em sala. Sendo assim, o estudo apresentado trata-se de uma pesquisa Descritiva
porque visa descrever a realidade que se encontra o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira nas
institui¢des escolares publicas em Viana-Ma e bibliografica em virtude da necessidade de se recorrer
a diversas publicacdes que discutem sobre a tematica abordada.

Palavras-Chave: Legislacio. Africanidade. Paradidatico.

Abstract

This work aims to demonstrate the importance of implementing law 10639/03 that gives equal
rights to all individuals. Investigate the shortage of professionals prepared to teach the
aforementioned discipline. Check for lack of collections in the municipality of Viana-MA. Analyze
how thematic works in the classroom. Therefore, the study presented is a Descriptive research
because it aims to describe the reality that is found in the teaching of Afro-Brazilian History and
Culture in public school institutions in Viana-Ma and bibliographic due to the need to resort to
several publications who discuss the topic addressed.

Keywords: Legislation. Africanity. Paradidactic.

Introducgio

E do conhecimento de todos que fazem parte da educacio que no ano de dois mil e trés
por amparo da lei 10.639/03 se fez uma alteragio nas Leis de Diretrizes ¢ Bases da Educaciao
Nacional, lei essa (Lei n% 9.394/96), onde todas as escolas do nosso pais tenham por
obrigatoriedade o estudo da disciplina Histéria e Cultura Afro-Brasileira, ou seja, as institui¢Ges
escolares tém que comegar a se acostumar com o novo decreto, dessa forma possibilitando uma
forma de reorganizar os conteidos ministrados encaixando os conteidos que chegam para somar
com o foco dessa lei que se instalou no curriculo escolar, contribuindo para superar os preconceitos
e esse posicionamento que de alguma forma discriminam os individuos por intermedio de métodos
pedagbgicos com significancia, de maneira que venha incluir os estudos instigando a cultura afro.

Nesse sentido, dada a carga ideoldgica que se reveste essa temadtica, implica-se a
necessidade de um educador que esteja a altura, ou seja, esteja preparado com uma capacitagio bem
elaborada para estd lecionando a disciplina de Histéria afro de forma bem-sucedida a ponto de
deixar os educandos bem informados de maneira que possam desenvolver o conhecimento diante
da realidade que é e que foi a vida dos negros. E importante também que esse profissional esteja
apto a ministrar a disciplina de forma ludica mostrando aos educandos como se originou diversas
dancas, musicas e outras culturas trazidas pelos negros até a implantagdo no Brasil.

4 Graduado em Pedagogia pela Faculdade Latino Americana de Educacio (FLATED). Pés-graduando em
Historia e Cultura Afro-Brasileira pela Faculdade FAVENI. Professor das séries iniciais na Escola Municipal
Luis Carlos Guimaries.
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Diante do que foi descrito, chegou se aos seguintes questionamentos: Como se encontra o
ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira nas escolas do nosso municipio e quanto aos livros
paradidaticos? Qual a importancia da formagao do educador de Historia Afro?

Embora a legislacio atribua a areas diversificadas de conhecimentos a responsabilidade de
ensino dessa tematica, de fato sabe se que o educador com a formacao nessa disciplina especifica de
alguma maneira é quem esta mais apto a enfrentar os conteudos da mesma por esta ligado ao seu
perfil de historiador. De fato, creio que assim como em outros municipios temos uma grande
caréncia de educadores com formacdo na tematica abordada e sem contar que os materiais
pedagdgicos sdo raros, dificilmente se encontra acervos nas instituigdes escolares para que se possa
ter um auxilio mais eficaz. Assim fica evidente que o ensino de Histéria Afro em nosso municipio
infelizmente ainda se encontra em constru¢io, construcio essa que trilha lentamente na formaciao
quanto cidadio de educandos e educadores.

A pesquisa, ora apresentada, tem como objetivo analisar como se encontra o estudo de
Histéria Afro nas instituicdes escolares e especificamente do nosso municipio de Viana-MA.
Discutir a importiancia da formagdo do educador e o preconceito em manter o respeito
independente de qualquer que seja a religiosidade, cor ou nivel social. Verificar a relevancia que ¢ a
cultura e o ensino dentro do contexto de Histéria Afro. Realizar um levantamento sobre a
necessidade dos profissionais de educagio estarem preparados com uma boa formacdo no intuito
de formar cidadios de bem e bem inteitados sobre a temaitica, assim como deixar nitido a
necessidade de fazer uso do livro paradidatico em seu auxilio.

Em meio a tantas falhas que o ensino tem apresentado, creio que é essencial saber a que
ponto o ensino de Histéria Afro tem influenciado na vida dos profissionais da educagio assim
como na vida dos educandos. Nossas institui¢ées tém sido alvo de trabalhos nio realizados por
falta de acervos, falta de formacio continuada para nossos professores. E vélido ressaltar que é de
extrema importancia se tornar publico nas institui¢des escolares a cultura, trazendo alegria, dancas,
musicas, arte, teatro dentre outras metodologias que possam expressar a vida no povo negro
mantendo sua origem.

Este trabalho trata-se de uma pesquisa descritiva e bibliografica. Descritiva porque visa
descrever a realidade que se encontra o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira nas instituicGes
escolares publicas em Viana Maranhio e bibliografica em virtude da necessidade de se recorrer a
diversas publicagdes que discutem sobre a temadtica do ensino Afro-Brasileiro.

Historia e cultura afro-brasileira: uma breve discussao

E de conhecimento de todos que os decretos na maioria das vezes ficam s6 no papel e s6
se formalizam diante da unido entre educadores e educandos, que em casos de terem a formagao
que aborda o tema racial no ensinamento, visam buscar uma implementac¢do para os conteddos na
aula ministrada, levando os educandos desde as séries iniciais a refletitem sobre o quanto ¢
criminoso o ato de racismo, as diversidades étnicas, criando discursio, incentivando os devidos
valores, maneira de se comportar, de respeitar e solidarizar com as demais culturas.

Agbes desconectadas das necessidades e das expectativas da escola tém
estreitado sua autonomia e dificultando a elaboracio e a execuc¢io de uma
proposta educativa, levando a desmotivacdo e a alienag¢do progressiva de
professores e alunos a exclusio de grande parte da populacio

(ALBUQUERQUE, 2005, p. 50).
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Diante da realidade, persistimos na implantacdo dessa temadtica por pura necessidade,
desejando que seu foco primordial seja alcancado perante a lei que rege as institui¢des, que é
superar essa atitude e pensamento pequeno de se achar superior aos demais individuos, iniciando
desde muito cedo com os educandos, com os primeiros contatos com as institui¢oes escolares,
fazendo um elo entre as escolas para tentar suprir a necessidade que é o ensinamento do nio
preconceito, tentando assim levar esses temas até os curriculos escolares.

Contudo, afirma Santos (2005, p.34) tornar esse estudo obrigatério ““embora seja condi¢do
necessatia, nao é condi¢do suficiente para a implantagdo de fato. A partir do momento em que a lei
10.639/03 foi aprovada no dia 09 de janeiro de 2003, todas as instituicdes escolares privadas e
publicas tanto dos ensinos fundamentais e médios, tem que incluir nos seus planejamentos de
ensino o estudo da disciplina Hist6ria e Cultura Afro. Pois vendo por esse angulo, percebemos que
a intencdo da lei consegue transmitir representativamente uma conquista para a sociedade do nosso
pals, pois consegue abranger um extenso espago de um determinado petfodo assim que se falava da
cultura-Africana e a cultura Afro Brasileira, as instituicdes escolares e os educadores s6 relatavam o
tema “‘escraviddo’, de maneira que os negros tinham apari¢io somente como escravos submissos
onde eram passivos a0 povo branco.

Para (GOMES, 2005) assim o mito da “"democracia racial™* se relevou um instrumento
extraordinariamente eficaz em manter os negros no lugar de subalternidade absoluta. Segundo esse
mito, ndo ha desigualdade racial no Brasil, existindo sim, uma harmonia racial entre negros e
brancos desviando o olhar do problema do racismo e impedindo a luta por sua superacio.

Por tanto, segundo documentarios diversos e decreto acima citado, se fez a apresentacao de
um planejamento inovador que por sinal defende varias modificagdes a fim de proporcionar nova
diretriz curricular para o ensino nas instituicGes escolares, e cabe ressaltar ainda que essas
modificagdes tiveram como prioridade implantar o ensino de Historia Afro Brasileira e Africana.

Incluir o decteto (n° 10.639/03), nas instituices escolates é um encargo dos educadores, e
estes tém que receber instrugdes para tal finalidade, embora seja um encargo cheio de dificuldades a
ser encontrado no decorrer da execucdo, ainda assim, pode se tornar possivel, sabe-se que essa
nova implementagdo curricular chegou para auxiliar assegurando uma metodologia pedagégica
diversificadora, que denuncia e combate ao racismo, de acordo com os Parimetros Curriculares
Nacionais (PCNs):

O ensino e aprendizagem estdo voltados, inicialmente, para atividades que os alunos possam
compreender as semelhangas e diferencas, as permanéncias e as transformac¢des no modo de vida
social, cultural e econdémico de sua localidade, no presente e no passado, mediante a leitura de
diferentes obras humanas (1997, pag. 49).

Nessa perspectiva, incluir nas aulas os conteudos de Histéria Afro e trazer para a
institui¢do escolar ¢ estd cumprindo com o imenso objetivo implementado pela novidade que ¢ a
lei, é levar o tema abordado “"Cultura Afro™" para que se possa estd refletindo o que de fato pode
ser o crime racial, da valor as diversidades étnicas, criar didlogos, estimulando os valores e a maneira
de se portar, de respeitar e se solidarizar.

Livros paradidaticos de Historia-Afro nas instituigdes escolares

Diante da lei que nos confere, deve se ir além da teoria no que se refere o ensino de
Histéria afro, mas para isso é essencial que as instituicOes escolares e os profissionais da educagio
tenham em maos total acesso aos livros paradidaticos ou demais materiais pedagégicos que esteja
totalmente adequada ao que propde o decreto, indo mais além, cabe também as institui¢Oes
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escolares buscar uma maneira de reorganizar as aulas a fim de incluir contetidos que se faz exigéncia
com as normas da lei.

Infelizmente com o estudo desta pesquisa pude concluir que realmente existe uma caréncia
de producio de materiais de estudos que fale sobre “"Historia e Cultura Afro dos povos negros do
nosso pais; com muita dificuldade tive acesso a uns livros “"Culturas Africanas em Sala de Aula e O
negro no Brasil.

Para atingir os objetivos, devemos organizar a nossa pratica pedagégica. Com a
nova lei 10.639/03 (sancionada pelo presidente Lula), os conteudos cutriculares
de Histéria terio que reorientar o ensino da Histéria da Africa, dos Africanos e
Afro-Brasileiros nos curriculos de Histéria, de Literatura e de Educacio. Essa
ndo sera uma mudanca qualquer. Ela exigird uma revisio do livro didatico,
devendo contar com a contribuicio dos educadores, dos autores, dos
movimentos negros, dos editores e do governo. Uma questao fundamental para

a redefinicdo desses novos conteudos sera a construcio de um “novo olhat”
sobre o negro. NEVES, 2005, p. 51).

Tanto as instituicoes escolares quanto a biblioteca municipal do municipio de Viana
Maranhio tém uma caréncia extensa de livros paradidaticos onde possamos esta nos apoiando, nos
aprimorando em conteudos tdo enriquecedores que conta um pouco da Histéria-afro nio sé do
nosso pafs mais do continente Africano em si.

O livro “"Cultura Africanas e Afro-Brasileiras em Sala de Aula™, é rico em contetddos que
possa estd sendo trabalhado em sala valorizando as riquezas que os negros nos ensinam até hoje
com suas crencas, dangas, musicas dentre outras manifestacdes que se pode esta trabalhando junto
aos educandos os levando a um mundo de reflexdo sobre os valores e conquistas do povo negro
perante a sociedade atual. Ja o livto ~"O negro no Brasil™", se apresenta por um conjunto de autores
que trazem a tona um pouco de varias fases da vida do negro ao nosso pais, fazendo uma analise
reflexivel sobre suas descendéncias e estd voltado para uma inquietagio que ¢é a formacido e a
construcdo do entendimento dos educadores e educandos diante de uma sociedade racista.

O livro didatico representa hoje a principal ferramenta de ensino escolar
utilizada pelos professores, especialmente, na educa¢io basica, e se torna um
instrumento de grande importancia para a constru¢io ou (des)construcio de
referéncias e imagens sobre os mais diversos temas. Por ser de tio grande
importancia, cabe aos manuais escolares. (FARIA, 20006, p.04).

Como ¢ de conhecimento dos profissionais da educacio, a lei obriga 0os mesmos a fazerem
uma reforma nos curriculos escolares, sabemos que por um longo tempo, os manuais educativos
ficaram interpostos por uma histéria que era centralizada na Europa, de forma que deixa nitido que
nao leva em consideragdo a historia das demais matrizes, africano-indigenas, que construiram a
identidade nacional, salvando minimas transformac¢des que se notam atualmente.

No municipio de Viana Maranhio os educadores se encontram em uma situacio onde os
livros paradidaticos da disciplina no qual nos referimos é algo muito dificil de ter acesso, a maioria
das institui¢bes escolares nunca teve acesso a um livro desses com recurso préprio. Ainda bem que
ja temos a tecnologia a nosso favor e recorremos a pesquisas onde se reproduz foto copias dos
contetdos para auxiliar o trabalho em sala.
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Sondagem da formagédo dos educadores de Viana — MA

Sobre o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira no municipio de Viana Maranhio, faz-
se necessario formagdes que possam contribuir com os educadores de forma que possa trazer de
forma clara e objetiva a intencio da lei que se instalou em todas as instituicGes escolates, lei essa
que nos desafia com a nova visio de ensino e aprendizagem e convivéncia com todo tipo de
individuo na sociedade, respeitando raga, cor e religido.

E notério que praticamente 80% dos educadores da rede de ensino deste municipio nido
possuem especializacdio na area de estudos afro-brasileiros e nunca participaram de foéruns,
formacdo continuada ou qualquer outro curso referente a esta tematica.

De acordo com Moreira (2008), é preocupante esse cenario da auséncia de profissionais de
educacio estar atuando em sala de aula se pouco se aperfeicoaram com disciplina Historia Afro, o
educador tem que estd por dentro da tematica podendo assim saber lidar com as diversidades e
como trabalhar alunos resistentes a essa lei que ampara os direitos da sociedade negra.

A formagao ¢ algo de sumo importancia para os profissionais da educacio, a atualizacio é
constante na globalizagdo e com isso sempre surge algo novo e os educadores devem estar sempre
inovando também seus conhecimentos sobre a Histéria afro de forma que se encontre formas mais
ladicas para se trabalhar a inclusio dentro e fora de sala de aula.

Para um adequado desenvolvimento das praticas da Lei 10.639/03 em sala de
aula, os sistemas de ensino e os estabelecimentos de educacio basica, nos niveis
de Educac¢io Infantil, Educacio Fundamental, Educacio Média, Educacio de
Jovens e Adultos e Educagido Superior, precisario providenciar: inclusdo de
personagens negros, assim como grupos étnicos raciais, em cartazes e outras
ilustragées sobre qualquer tema abordado na escola [...] (BRASIL, 2004, p. 24).

Infelizmente os educadores no municipio de Viana Maranhio trabalham as questdes sobre
a africanidade e étnico-raciais de maneira bastante esporadica, pois como foi citado anteriormente
neste trabalho nio se tem livros e com a falta de formag¢Ses 0os mesmos se organizam como podem
para levar até os alunos seus conhecimentos adquiridos por meios diversos. De fato é importante
ressaltar que a qualificagdo do educador tem um penso em sua carreira profissional. Percebe-se que
a formacio pedagogica auxilia o profissional de forma que sua capacidade de buscar metodologias
alternadas para ministrar suas aulas surge com mais facilidades quando se tem em mente um
caminho a trilhar, a formagdo do educador ¢é algo que faz parte do seu curriculo e cabe a0 mesmo
correr atras e se atualizar sempre.

Conclusio

Ao termino deste trabalho, tivemos uma percep¢do mais abrangente de quio importante
foi a implementacao da lei n® 10639/03 na movimentac¢do social para assim combatermos o
preconceito racial contra o povo negro do nosso pafs, pois ao implementar a referida lei torna se
obrigatorio a inclusdo do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira assim como a Africana nos
contetdos que deverdo ser abordados no ensino e aprendizagem nas institui¢oes escolares.

Neste sentido, chegamos a conclusiao que o profissional da educagdo deve levar em conta
esta temdtica no momento de elaborar seu planejamento pensando em como esta mesma tem a
funcio de propor aos educandos o interesse que abra a mente e que se volta para a forma de tratar
com boas maneiras as diversidades étnicas. Por isso, ¢ importante que o professor trabalhe de
forma clara, dinamica e objetiva com os educandos na transformacio da identidade.
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Niao pode esquecer-se de frisar de como os livros paradidaticos sdo ferramentas
primordiais para o educador assim como para o aluno, de forma que o mesmo auxilia e fortalece o
que se trabalha no cotidiano sobre a tematica abordada nesta pesquisa, pode se comprovar que o
livro paradidatico deve ser levado em consideracio no momento do estudo de forma que possa
clarear a mente dos educandos por conter contextos que se firmam em pesquisas onde o leitor
pode estar respaldado em grandes estudiosos da cultura africana.

Quanto a formacido profissional, podemos dizer que um educador sem formagao
profissional é como um barco sem vela é praticamente impossivel se mover, avangar sobre tudo o
seu conhecimento sobre a tematica abordada, para ser um bom profissional e ter éxito no seu
trabalho ¢é preciso buscar o novo e para isso nio se pode conter-se no que estd a um palmo da sua
frente, é preciso ter visdo e sair do comodismo para isso a formacio profissional existe.

Por fim, concluimos que a lei acima citada ja é um avan¢o, uma conquista, e ¢ uma grande
aliada na lapidacdo construtivista em relagdo ao preconceito da nova geracdo. Mas para isso ser
levado adiante devem permanecer as lutas tendo em mente o importante objetivo de providenciar o
material de apoio para os educandos e formagdo continuada para os educadores em nosso
municipio.
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A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E A FORMACAO HUMANA INTEGRAL:
CONVERGENCIAS E FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Jodo Herminio Bandeira Filho3
Aleksandre Saraiva Dantas®

Resumo

A formacio humana integral é uma concepcao de ensino que abranger os varios aspectos da vida
humana, a qual é estruturada em quatro dimensées - trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Este
artigo visa analisar os fundamentos teérico-metodolégicos da pedagogia histérico-critica e sua
interlocugdo com formac¢io humana integral. Os estudos concentraram-se em bibliografias
relacionadas as tendéncias pedagogicas e a formag¢do humana integral. Conclui-se que a pedagogia
histérico-critica se relaciona a proposicio de formacio humana integral, visto que ambas advogam
uma educagdo que atenda aos interesses da classe trabalhadora, também pelo fato serem inspiradas
no materialismo histérico-dialético, tendo a pratica social como ponto de partida e de chegada.
Palavras-chaves: Tendéncia pedagdgica. Formagdo humana integral. Fundamentos teérico-
metodolégicos.

Abstract

Integral human formation is a teaching concept that encompasses the various aspects of human life,
which is structured in four dimensions - work, science, technology and culture. This article aims to
analyze the theoretical and methodological foundations of historical-critical pedagogy and its
intetlocution with integral human formation. The studies focused on bibliographies related to
pedagogical trends and integral human formation. It is concluded that the historical-critical
pedagogy is related to the proposition of integral human formation, since both advocate an
education that meets the interests of the working class, also because they are inspired by historical-
dialectical materialism, with social practice as a point of view. departure and arrival.

Keywords: Pedagogical trend. Integral human formation. Theoretical-methodological foundations.

Introdugio

A formacao humana integral ¢ uma concep¢io de ensino que abrange os varios aspectos da
vida humana, a qual ¢ estruturada em quatro dimensdes: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

Inspirada na ideia de unir formagio intelectual, educacio fisica e instrugdo tecnoldgica
(MARX, 1982), e da escola unitaria, humanistica e para todos (GRAMSCI, 2001), a formagio
humana integral é uma concepgio de ensino que melhor atende aos anseios formativos da classe
trabalhadora.

A efetivagdo de uma formagio completa requer uma acio pedagdgica comprometida com a
transformacio social das camadas populares, levando em consideracio a pratica social dos educado
como ponto de partida e de chegada.
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Norte — IFRN — Campus de Mossoré - Brasil.
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Mas nos perguntamos: Teria a pedagogia histérico-critica os aportes tedrico-metodologicos
(e politico-pedagdgicos) relagdo com a proposicdo de formagio humana integral, cuja otrientagdo
politica se alinha a filosofia da praxis?

Sem ter a pretensdao de esgotar esse debate, este trabalho objetiva analisar os fundamentos
teérico-metodolégicos da pedagogia historico-critica e sua interlocugdo com formagio humana
integral, e as possiveis contribui¢es desta pedagogia para a concretizagio de uma concepg¢ao de
ensino que se compromete com a formacio integral dos educandos.

Para alcancar nosso objetivo fizemos uma pesquisa bibliografica sobre as tendéncias
ctitico-reprodutivistas que surgiram como movimentos contra hegemoénicos no periodo da
Ditadura Militar, na década de 1970, os quais influenciaram a criacdo de pedagogias de esquerdas,
sendo uma delas, a pedagogia histérico-critica. Assim buscamos em Dermeval Saviani e José Carlos
Libaneo, os criadores desta pedagogia, elementos que nos permita relaciona-la a forma¢ao humana
integral.

Esta pesquisa contribui para a reflexdo da pratica docente, ao discutir a proposta tedrico-
metodologica da pedagogia histérico-critica e suas contribui¢des para formagio humana integral.

Formagdo humana integral: desafios e possibilidades

A formagio disponibilizada aos trabalhadores é incompleta e fragmentada, limitando sua
capacidade de forca de trabalho e dificultando a progressdo na carreira profissional. A superacio
desta tradigdo educacional ¢ o ponto de partida para ampliar os horizontes da classe trabalhadora.

A ideia de formacio politécnica, omnilateral e unitaria, pode servir aos interesses
formativos dos trabalhadores, uma vez que esta concepgido de ensino tem relacio com a forma de
educacio defendida por Marx (1982), onde ocorreria a integracio entre educagdo intelectual,
educagio fisica e instrucdo tecnoldgica.

Marx desejava que:

[..] os trabalhadores voltem a ter o dominio sobre o conteddo do préprio
trabalho e, dessa forma, tenham melhotes condicGes para enfrentar a
contradi¢do entre capital e trabalho, visando a superacio do modo de produgio
capitalista, pela via do aprofundamento de suas contradi¢Ges internas (MOURA;
LIMA FILHO; SILVA, 2015, p. 1062)

Esta é a génese da concepgdo de formagio humana integral, uma educagio que propicie
aos trabalhadores os fundamentos cientificos da técnica, integrando os conhecimentos da formacio
técnica e da formacio intelectual, saberes essenciais para enfrentar as contradi¢bes entre capital e

trabalho.

Gramsci, ao defender a ideia de escola unitaria, gratuita e para todos, admite que este
modelo de educagdo sé seria possivel numa futura sociedade, aquela em que os trabalhadores
tenham chegado ao poder. Enquanto isso, é admitida a educagdao profissional e tecnolégica
integrada a formagao intelectual.

Assim, a classe trabalhadora teria no ensino médio integrado, o ponto de partida para a
concretizacdo da escola unitaria, tendo em vista a construcio de uma sociedade mais justa e
igualitaria.
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Da tendéncia critico-reprodutivista a pedagogia historico-critica

O sistema educacional brasileiro é dualista e elitista, desde sua origem, justificando a
preocupacio dos profissionais da educacio com relacio a0 modelo de escola e/ou concep¢io de
ensino que atenda as necessidades formativas das classes populares, tendo em vista a equidade
social.

Para compreendermos o desenvolvimento de correntes pedagdgicas progressistas,
comprometidas com a formacdo humanista da classe trabalhadora, dentre elas, a pedagogia
histérico-critica, fizemos um recorte temporal, que vai da década de 1970 até década de 1980.

A partir da década de 1970, a tendéncia critico-reprodutivista ganhou espago no campo
educacional, gerando estudos significativos sobre a educacdo e pondo em evidéncia a funcio da
politica educacional implantada pelo Estado, que utilizava a educa¢io para a manutencio do regime
civil militar e a inculcagdo da ideologia dominante, cuja pretensio era atender aos interesses do
sistema capitalista.

Os estudos realizados pela tendéncia critico-reprodutivista tiveram como referéncia as “...]
‘teorias do sistema de ensino enquanto violéncia simbdlica’, ‘teoria da escola enquanto aparelho
ideolégico do Estado’ e ‘teoria da escola dualista” (SAVIANI, 2013, p. 393).

A primeira teoria foi desenvolvida por Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, estes
autores entendiam a acdo pedagdgica como a “[...] da imposi¢do e da inculcagdo de um arbitrario
cultural segundo um modo arbitrario de imposi¢io e de inculcagio (educagdo)”, isto é, uma
imposicio da cultura dos grupos dominantes aos grupos dominados, reproduzindo a estrutura das
relacoes de forcas sociais (BOURDIEU; PASSERON, 1975, p. 21).

A segunda teoria foi desenvolvida por Althusser, o qual descreve a escola como aparelho
ideolégico de Estado, cujo resultado culmina na “[...] reprodugio das relagdes de produgio, isto é,
das relagGes de exploragio capitalistas”; assim, a escola representa um instrumento de reprodu¢io
das relagdes do sistema capitalista (ALTHUSSER, 1970, p. 62).

A terceira teoria, a escola dualista, foi elaborada pelos autores Christian Bouderlot e Roger
Establet, os quais apresentaram a escola com aparelho ideolégico da burguesia, utilizando-a como
um instrumento para inculcar sua ideologia a classe operaria. Entretanto, constitui-se dualista por
admitir a existéncia da ideologia da classe operaria (BAUDELOT; ESTABLET, 1971).

A tendéncia critico-reprodutivista destaca-se por colocar em discussio a politica
educacional do regime militar, que utilizava a escola como instrumento para manutencio do
controle da sociedade e concretizar seu projeto de dominacio.

Assevera Saviani (2013, p. 398) que:

E preciso, no entanto, considerar que o fato de as teorias que chamei de
“critico-repodutivista” nido apresentarem alternativas, isto é, ndo forneceram
uma orientagdo pedagdgica para a pratica educativa, nao pode ser considerado,
em seu sentido préprio, como um limite, uma vez que jamais tiveram esta
pretensdo. Conforme uma distingdo sugerida por Luiz Antonio Cunha, trata-se
de “teorias sobre a educagdo” e nio de “teoria da educagdao”. O seu objetivo é,
pois, compreender e explicar o modo de funcionamento da educacio e nio
orientar a forma de realizacdo da pratica educativa.
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Apesar de, no Brasil, a tendéncia critico-reprodutivista ter concentrado seus estudos com o
objetivo de entender e explicar o modo de funcionamento da politica educacional do regime militar,
nao apresentou alternativas para supera-la, ou mesmo, em relagdo as praticas educativas nas escolas.
Esta tendéncia langou as bases do movimento contra hegemoénico, que culminou em novos estudos
e no desenvolvimento de varias concepgdes pedagdgicas.

A pedagogia historico-critica: fundamentos teérico-metodolégicos

A partit da década de 1980 comecaram a surgir formulacdes pedagdgicas contra-
hegemonicas, com o objetivo de fazer oposicdo a pedagogia oficial; a pretensdo era a defesa de uma
escola comprometida com os interesses do povo brasileiro, definida pela maioria, partindo da sua
propria pratica, rumo a escola desejada: piblica, de qualidade, democratica e para todos.

Simées (2010, p. 109), diz que “No conceito de hegemonia e contra-hegemonia, a escola
reproduz as classes, mas, a0 mesmo tempo, sofre a resisténcia das lutas dos jovens pertencentes a
classe trabalhadora”. O autor ainda coloca que o sistema educacional ¢ um produto do conflito dos
interesses de classes, associando a expansdao da escola a luta da classe trabalhadora por igualdade
social.

A emergéncia das pedagogias contra-hegemonicas ocorreu no contexto do processo de
redemocratizagio do paifs, quando forcas antagbnicas constituidas pelos grupos dominantes
buscavam estratégias de conciliagdo para uma transicdo democratica, cujo objetivo era garantir seus
privilégios e a ordem socioeconémica vigente.

Saviani (2013, p. 414) chama a atengdo para a heterogencidade de ideias pedagdgicas
contra-hegemonicas que se desenvolveram neste contexto, dividindo-as em duas modalidades: uma
“centrada no saber do povo”, voltada para o exercicio da autonomia popular, e outra
“comprometida com o acesso a educagio pelas camadas populares”, dando acesso ao
conhecimento sistematizado.

Nesta ultima modalidade esta a pedagogia critico-social dos contetddos, também conhecida
como pedagogia histérico-critica, a qual compreende a educagdo como meio para disponibilizar, a
classe trabalhadora, os conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade.

Assevera Arroyo (1986), que a escola possivel para os trabalhadores deve partir de um
projeto de interesse da classe subalterna, rejeitando o projeto arquitetado pela classe burguesa e de
seus pedagogos.

A pedagogia critico-social dos conteddos foi formulada por José Catlos Libanio e
apresentada no livro Democratizacio da Escola Pdblica. Segundo esta tendéncia, a escola tem a
func¢io de oferecer aos alunos os conhecimentos cientificos e universais, sendo estes apropriados
pela classe trabalhadora, tornam-se essenciais quando confrontados com os saberes advindos das
experiéncias pessoais, onde os discentes participam com suas experiéncias vividas e o professor
com o conhecimento sistematizado (LIBANEO, 1985).

O processo de ensino e aprendizagem nio é centrada, nem no aluno, nem no professor, o
conhecimento ¢é apreendido a partir de um movimento dialético entre as partes, ou seja, da
compreensdao da pratica social confrontada pelo saber sistematizado, resultando numa sintese da
realidade social; unidade entre teoria e pratica, onde professor e aluno sio sujeitos ativos no
processo.
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Em 1982, Demerval Saviani publicou um artigo na Revista Ande, na sua terceira edigdo,
intitulado “Escola e Democracia: para além da curvatura da vara”, sendo considerada a primeira
tentativa de sistematizacdo da pedagogia histérico-critica, “uma nova critica ndo reprodutivista”.
Esta concepgio de ensino foi criada pela necessidade de conceber os condicionantes histéricos
sociais da educacio, algo que as pedagogias tradicional, nova e tecnicista nio faziam.

A pedagogia historico-ctitica recebeu a denominacio “histérico”, porque, nesta
perspectiva, a educagdo interfere na sociedade transformando-a, e “critica”, pela consciéncia da
determinacdo da sociedade sobtre a mesma.

Os fundamentos da pedagogia historico-critica, quanto aos aspectos filoséficos, histéricos,
econdmicos e politico-sociais, partem das investigacOes feitas por Marx em relagdo as condi¢oes
histéricas de producdo que culminaram na sociedade capitalista. Porém, a inspiracdo marxista dessa
pedagogia leva em conta apenas a “concepcdo de mundo e de homem propria do materialismo
histérico” (SAVIANI, 2013, p. 422).

A filosofia que fundamenta a pedagogia historico-critica é inspirada no materialismo
histérico-dialético. O movimento dialético parte da realidade empirica (baseada na experiéncia, no
real aparente), e através de abstracdes (reflexGes e problematizacdes), chega ao concreto pensado
(compreensio do objeto-sintese). Desse modo, o método dialético se estrutura em trés etapas, que
sdo: pratica-reflexdo-pratica.

Numa sintese bastante apertada, pode-se considerar que a pedagogia histérico-
critica é tributaria da concepcdo dialética, especificamente na versio do
materialismo historico, tendo fortes afinidades, no que se refere as suas bases
psicolégicas, com a pedagogia histérico-cultural desenvolvida pela escola de
Vigotski. A educagio ¢é entendida como o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Em outros termos, isto
significa que a educagao é entendida como mediacdo da pratica social global. A
pratica social pde-se, portanto como ponto de partida ¢ de chegada da pratica
educativa (SAVIANI, 2013, pp. 421-422).

A mediag¢io da pratica educativa busca a superacio do senso comum e a formag¢iao de uma
consciéncia filoséfica, através do método dialético, partindo da pratica social em articulagio com os
conteudos sistematizados, resultando na apreensio da realidade concreta, e por fim, o ponto de
chegada, a incorporacio do conhecimento a vida dos alunos, apresentando-se como um método
que possibilita a transmissdo-assimilacdio dos conteudos historicamente construidos, os quais,
quando relacionados a sua pratica social ganham significado, permitindo a apreensio da totalidade
social.

A psicologia que norteia a pedagogia histérico-critica é a psicologia histérico-cultural de
Vygotsky, que compreende o homem como um ser historico e social, que ao interagir com seus
pares e com a natureza constroem conhecimento e histéria, sendo, portanto, um ser histdrico, o
que difere dos outros animais. F caracteristica basica do comportamento humano, na interagio com
o ambiente, influenciar e ser influenciado por esta relagdo, que de forma consciente tem sob seu
controle o resultado dessa interacdo por meio de signos (VYGOTSKY, 1991; VYGOTSKY, 2001).

O conhecimento na perspectiva historico-critica é construido na interagio sujeito-objeto,
homem-natureza, mediada por instrumentos e signos criados ao longo da histéria sociocultural da
humanidade, num movimento dialético.
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A pedagogia histoérico-critica e a formagdo humana integral

A pratica docente nas escolas brasileiras é bastante variada, com o predominio da
pedagogia tradicional e da pedagogia nova, mas vale salientar que tais praticas pedagbgicas, na
maioria das vezes, ndo sdo frutos de uma escolha consciente, ou seja, ndo seguem uma concepciao
pedagodgica predefinida.

A politica educacional brasileira pode ser compreendida sob a dtica da visdo essencialista e
existencialista.

Essa pedagogia tradicional é uma pedagogia que se funda numa concepgio
filosofica essencialista, a0 passo que a pedagogia nova se funda numa concepcio
filosofica que privilegia a existéncia sobre a esséncia (SAVIANI, 2012, p. 37).

Enquanto a pedagogia da esséncia defendia a liberdade e a igualdade social como formas de
combate aos privilégios do clero no inicio da idade moderna, a pedagogia da existéncia vem
justificar a desigualdade social, na atualidade.

Esta ultima concep¢io filoséfica de educagio, caracteriza o sistema educacional brasileiro,
nao atendendo aos interesses da classe trabalhadora, uma vez que privilegia a meritocracia.

A pedagogia histérico-critica tem o aporte tedrico-metodolégico que pode contribuir para
a efetivacio da proposi¢io de ensino comprometida com a formagdo humana integral.

Fundamentada na filosofia da praxis, esta tendéncia pedagégica é capaz de colaborar para a
transformacio social da classe trabalhadora, através de um processo de ensino e aprendizagem que
tem como ponto de partida a realidade social dos educandos, cujas transformacSes ocorrerdo na
mediagdo com os conteddos produzidos, histérico e coletivamente, pelos homens, resultando na
compreensio da totalidade social.

Essa concepeio de ensino parte do principio que é na compreensdo das partes no seu todo
que os constructos particulares se fazem verdade, “uma formacio inteira, que ndo se satisfaz com a
socializacdo de fragmentos da cultura sistematizada e que compreende como direito de todos ao
acesso a um processo formativo, inclusive escolar” (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 62).

Os conhecimentos advindos da experiéncia, articulados ao saber sistematizado, constituem
o processo de ensino integrado, o que permitird a formacdo completa dos trabalhadores,
transformando a realidade social de homens e mulheres.

[-.] a classe dominante ndo tem interesse na transformacio histérica da escola
(ela esta empenhada na preservacdo de seu dominio, portanto apenas acionara
mecanismos de adaptacio que evitem a transformacdo) segue-se que uma teoria
critica (que ndo seja reprodutivista) sé podera ser formulada do ponto de vista
dos interesses dominados (SAVIANI, 2012, p. 41).

Assim, a formacdo humana integral pode concretizar-se nas condi¢Ges historicas atuais,
através de uma pedagogia cuja concepgio de educagio tenha, nos conteudos de ensino, a utilidade
social.
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A concretizagio da proposicio de formagdo humana integral, inspirada no materialismo
histérico-dialético, permite a articulagdo dos saberes da pratica social com os contetdos
sistematizados, numa relagdo parte-todo, conforme as proposicdes pedagogicas da pedagogia
histérico-critica.

Consideragées finais

Ao analisarmos a fundamentacio teérica da pedagogia histérico-critica, nos seus aspectos
filosoficos, historicos, econdémicos e politico-sociais, identificamos que a sua constituicio esta
intimamente relacionada as investigacbes desenvolvidas por Katl Marx em relacdo as condicGes
histéricas de producdo que culminaram na sociedade capitalista.

A concepgio de ensino dessa pedagogia tem o seu aporte tedrico-metodolégico orientado
pelo materialismo histérico-dialético, cujo processo de ensino ocorre a partir da pratica social dos
educandos, como ponto de partida, articulando os saberes da experiéncia, com os conteidos
sistematizados, oriundos da cultura geral. Estes saberes, ao serem problematizados, levam a
apreensdo da totalidade social, transformando a pratica social da classe trabalhadora.

Os fundamentos tedricos-metodolégicos da pedagogia histérico-critica se alinham a
proposi¢io de ensino voltado para a formagdo humana integral, que advoga para a classe
trabalhadora uma formacio completa, integrando formacio geral e formacio técnica,
desenvolvendo as capacidades cognitivas e socioemocionais, preparando-os para sua emancipacao
como sujeitos criticos e atuantes.

Entretanto, para que tenhamos uma escola comprometida com os interesses da classe
trabalhadora, ¢ necessario romper com as “velhas” e “novas” praticas pedagdgicas defendidas pela
pedagogia tradicional e pela pedagogia nova, a primeira fundamentada na filosofia da esséncia e a
segunda, na filosofia da existéncia, ambas se colocando, historicamente, a servico da classe
dominante.

A formag¢do humana integral requer uma pedagogia que seja orientada pela filosofia da
praxis, tendo a pratica social como ponto de partida e de chegada, e 0 compromisso politico de
uma formag¢ao completa, promovendo a emancipag¢io e a autonomia do educando.

A pedagogia histérico-critica tem uma proposta politico-pedagdgica e uma fundamentagio
te6rico-metodologica que pode contribuir com a concepgao de formagiao humana integral.
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DEMOCRACIA E A EDUCACAO: GESTAO ESCOLAR COMPREENDIDA COMO
PRATICA QUE FOMENTA A PARTICIPACAO DA COMUNIDADE LOCAL

José Junior de Oliveira Silva’

Resumo

O gerenciamento escolar encontra-se intrinsecamente vinculada ao cumprimento da func¢io politica
e social da educago escola. Justifica-se o conteudo, pois a democratizagdo dos processos na escola
implica a aprendizagens, didlogos interacionistas para a tomada de decisGes coletivas. Assim, o
objetivo central é apontar possiveis caminhos na construcio de uma pratica democratica de
administracdo escolar coerente com a funcdo essencial da unidade de ensino. Esta pesquisa é
caracterizada como bibliografica e qualitativa. Conclui-se que a participa¢io da sociedade nas
decisGes do processo educativo, democratizam-se as relagdes que se desenvolvem na escola,
contribuindo para o aprimoramento de sua a¢io administrativa e pedagdgica.

Palavras-chaves: Gestio Hscolar. Democracia. Processo educativo.

Abstract

School management is intrinsically linked to the fulfillment of the political and social function of
school education. The content is justified, since the democratization of processes at school implies
learning, interactionist dialogues for collective decision-making. Thus, the central objective is to
point out possible paths in the construction of a democratic school management practice consistent
with the essential function of the teaching unit. This research is characterized as bibliographic and
qualitative. It is concluded that the participation of society in the decisions of the educational
process, the relations that develop in the school are democratized, contributing to the improvement
of its administrative and pedagogical action.

Keywords: School Management. Democracy. Educational process.

Introdugio

A gestdo escolar compreendida como pratica que fomenta a participacio é um dos
elementos decisérios para que se efetive democraticamente a organizacdo do trabalho pedagogico
na escola. A reflexdo tem como ponto de partida a seguinte coloca¢io: como se caractetiza a
relacdo entre gestdo escolar e pratica pedagdgica na educacio basicar?

No presente estudo, pretende-se apontar possiveis caminhos na constru¢do de uma pratica
democritica de administracio escolar coerente com a func¢do essencial da unidade de ensino
(PARO, 2002). Neste sentido, desenvolve-se uma reflexdo sobre como a gestdo escolar pode ser
considerada como um fator de combate a seletividade, discriminacdo e desqualificacio do ensino,
evidenciado na escola.

Justifica-se que a afirmacio de que o gerenciamento escolar constitui-se em condi¢io da
possibilidade de uma pratica pedagdgica progressista e que o seu surgimento se caracteriza como
processo educativo historicamente necessario. No interim dessa reflexdo, acredita-se ser necessario
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Revista Querubim—Revista Eletronica de Trabalhos Cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais—Ano16— n°42 —vol. 2— Outubro—2020—ISSN:1809-3264

Pagina 34 de 106

ter clareza do significado da administracdo escolar na construgdo e consolidagio de uma escola
democratica, em cuja trilha procura-se avangar. Acredita-se que a discussdo em torno de uma nova

forma de administrar o colegiado abrange questdes tedricas e histéricas do fazer educativo.
(OLIVEIRA; MENEZES, 2018).

Tal perspectiva privilegia a apropriacdo da produgio do saber como condicido indispensavel
a uma participagdo organizada e ativa na democratizagio da sociedade. Entendida assim, a educacio
no dizer de Saviani (1996, p.120), "é uma atividade mediadora no seio da pratica social.” Pela
perspectiva historico-critica, a educagdo e sociedade se relacionam de maneira constitutivamente
dindmica. Nestes termos, o processo de administracdo colegiada surge como condicio
transformadora no processo de ensino.

Conforme esta abordagem, os fenomenos educativos se transformam em func¢do da
especificidade de cada momento histérico e/ou segundo as formas em que se manifestam as
relacdes socioecondémicas. Esse enfoque exige pensar o fenémeno da administracio colegiada como
processo de natureza histérico-cultural, ou seja, contextualizado na dinamica de relagbes sociais
dadas. Logo, a mudanca do processo de tomada de decisdo, no interior da escola, depende da
criacdo de uma vontade coletiva organizada, pois, como sustenta Gramsci (1981), o conceito de
necessidade historica estd estritamente ligado ao conceito de regularidade e de racionalidade.

Em relagdo aos procedimentos metodolégicos, o presente artigo cientifico é caracterizado
como bibliografica e qualitativa (GIL, 2017).

A democracia e a cultura organizacional

Sabe-se que em toda institui¢do de ensino existe uma cultura organizacional e esta é
formada por dois polos distintos, o que ¢ estabelecido dentro de uma organizacio e compode a
estrutura instituida e o que ainda ndo foi codificado e incorporado pelo sistema. Com base em
Almeida (2003),

A organizac¢io educativa, embora considerada por alguns autores como produto
de determinantes histéricas e politicas, um mecanismo para perpetuar a
dominagdo, ¢ também um lugar de encontro de pessoas concretas. Estes
encontros constroem vinculos e definem objetivos significativos para suas vidas,
cujas histdrias se desenrolam neste universo organizacional (ALMEIDA, 2003,

p. 86).

Para Almeida (2003), a Gestao Educacional é produto da acio humana e nio pode ficar
presa a paradigmas da Teoria da Administracio empresarial, pois como organizacio social ela é
dindmica e lida com pessoas. Isso significa que a escola pode ter autonomia, tanto na definicao de
seu projeto pedagdgico, como na conducio de seu destino, deixando de ser apenas subordinada ao
sistema, mas tendo-o como parceiro e colaborador.

Ao partir desse pressuposto, Santos (2002) menciona que:

A mudanca deve ser embasada nas modernas teorias de administragdo com
énfase na lideranga, na tomada de decisoes, nas estratégias e na flexibilidade e
autonomia da escola. O humanismo organizacional, a gestio de qualidade ¢ a
lideranca situacional podem provocar as mudancas necessarias no interior da
escola. No novo tipo de gestio, devem prevalecer a lideranca, a participacio, a
criatividade, a iniciativa, a cooperacdo e a motivagdo. A educacgio escolar ¢ algo
muito sério para ser administrado com autoritarismo, improvisacdo, o que leva a
estagnacio e ao conformismo (SANTOS, 2002, p. 27).
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Neste ambito, espera-se que um diretor seja articulador de sua proposta pedagogica, o que
exige competéncia, conhecimento, experiéncia, habilidade de relacionamento, comunicabilidade e
iniciativa. Dessa maneira, nota-se que as organiza¢des sociais se modificam sob pressoes externas,
oriundas da insatisfacdo das pessoas com a ordem pré-estabelecida.

De maneira geral, a sociedade tem demonstrado sua insatisfagio no que tange ao trabalho
desempenhado pelas institui¢oes educacionais. No documento “Por uma Politica Nacional de
Educagao”, entre outras propostas, a gestio publica da educacio mereceu especial atencio,
sobretudo, pelo fato de estar sendo redigida a nova Constitui¢do que foi publicada em 1988, na qual
aparece pela primeira vez a gestdo democratica, como um dos mais importantes principios da escola
publica, na forma da lei (Inciso VI do Artigo 206 - Capitulo 1II — Da educacio, da Cultura e do
Desporto).

Cada institui¢do tem autonomia para determinar a melhor a¢do, por meio de um projeto
politico pedagégico especifico, levando em consideracdo que ‘“‘autonomia” ndo significa
“soberania”, ja que a escola faz parte de um sistema educacional e como tal deve seguir suas
diretrizes e bases para a educag¢io basica.

Ao analisar as relagdes sociais, descobre-se que a educacdo ocupa espacos e situagoes
sociais diversos, haja vista que alga voos além dos muros escolares e ancora-se nas relagdes sociais.
Dayrell (1996, p. 2) defende que:

Sdo as relagdes sociais que verdadeiramente educam, isto ¢, formam, produzem
os individuos em sua realidade singular e mais profunda. Nenhum individuo
nasce homem. Portanto, educagdo tem um sentido mais amplo, é o processo de
producio de homens num determinado momento histérico.

As classes sociais, no entanto, a diversidade cultural nem sempre pode ser explicada pelas
dimensées firmadas na formacdo das classes sociais; existe a convivéncia de uma diversidade de
tradi¢des que sdo consideradas "fruto da coexisténcia, harmoniosa ou nio de uma pluralidade de
tradi¢Ses, cujas bases podem set ocupacional, étnica, religiosa etc”" (PRAIS, 1996, p.16).

Entende-se que, para demonstrar o possivel compromisso da administracio colegiada
alicercada em uma pedagogia transformadora, faz-se necessirio admiti-la enquanto processo
determinado e determinante de uma pedagogia progressista visando formar um tipo de homem
socialmente definido para desempenhar um papel na luta pela transformacéo histérica.

A fungio da administragdo escolar e o seu papel pedagogico

No que tange ao sentido pedagdgico da gestdo assinala-se também a énfase conferida ao
trabalho cooperativo e solidario. “Se a administragdo colegiada visa desenvolver um projeto
educacional Gnico e solidario, entdo sua esséncia é a cooperacio” (BARROSO, 1997, p.56).

Nessa perspectiva, o gerenciamento educacional encontra-se intrinsecamente vinculado ao
cumprimento da func¢io politica e social da educagdo escolar, que se materializa na formacio de um
cidaddo critico, responsavel, criativo e participativo, através da socializagdo e transmissio da
heranca cultural acumulada.
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Para tanto, Prais (1990) cita que a sustenta¢do da hip6tese de que a administragio colegiada
constitui condi¢ao de possibilidade de uma pratica pedagbgica progressista permite concluir que
esta pratica administrativa contribui para a recuperacio da funcdo da escola publica, enquanto
popular.

Oliveira e Menezes (2018, p. 880) destacam que “o principio da gestao democratica inclui a
participagdo ativa de todos os professores e da comunidade escolar como um todo, de forma a
garantir qualidade para todos os alunos”. F exatamente este espaco que podera ser conscientemente
explorado pelas camadas sociais mais simples, em prol de seus interesses, consolidando seu contra
hegemonia através de uma proposta de escola progressista, com vistas a construcdo de uma nova
ordem social.

Assim, a pratica pedagbgica torna-se efetivamente pratica social e o educador encontra
possibilidade de se assumir enquanto intelectual organico comprometido com os intetesses das
camadas populares. De acordo com Ghanem (1998), essa tarefa do educador implica, em primeiro
lugar, que ele compreenda que seu trabalho se estende ao compromisso com a totalidade do
processo escolar, ndo se restringindo, por conseguinte a sala de aula. Pois, “compromissado com os
principios da democracia e com um ambiente educacional auténomo, de participagdo e
compartilhamento, com tomada conjunta de decisdes e efetivagio de resultados, acompanhamento,
avaliacdo e retorno de informag¢des” (OLIVEIRA; MENEZES, 2018, p. 880).

Quanto a preparacdo para o exercicio da cidadania, é preciso que o educador ofereca
condi¢des para que seja desenvolvida a consciéncia da responsabilidade social e politica do aluno.
Para tanto, “deve ter como meta conseguir que seus alunos na elaboragio de seus conhecimentos
passem de uma visdo sincrética e, portanto, desorganizada de mundo para uma visdo sintética e,
portanto, organizada” (PRAIS, 1996, p.83).

Contudo, essa concep¢io ndo aparenta ser proxima da realidade, “lamentavelmente muitos
diretores se refugiam nas [tarefas| que tém menor relevancia educacional” (SANTOS, 2002, p. 170).

HEsse é um ponto importante na discussao sobre a natureza do trabalho do diretor escolar.
Trata-se de uma primeira contradicio que se apresenta na funcdo do diretor entre a face
administrativa e a pedagdgica da funcdo. Ou colocada de outra forma: é o diretor um coordenador
pedagdgico geral ou o diretor é o administrador escolar, no sentido mais estrito? Se para existir uma
contradi¢io é necessario o reconhecimento de que uma dada légica anteriormente existente ou
esperada nio existe mais, qual era a 16gica esperada ou uma vez existente na definicdo entre a face
pedagbgica e a administrativa do trabalho do diretor?

O objetivo desta tarefa é fazer com que os alunos se transformem e também a realidade
histérico-social na qual estdo inseridos — “o principio da gestdo democritica inclui a participagao
ativa de todos os professores e¢ da comunidade escolar como um todo, de forma a garantir
qualidade para todos os alunos” (OLIVEIRA; MENEZES, 2018, p. 880).

Logo, o educador nido esgota seu papel na transmissio e elaboragio do saber sistematizado,
cabendo a ele preparar a classe trabalhadora para assumir o papel de classe dirigente, antes de

tornar-se governante.

Consideragdes finais
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Nas ultimas duas décadas do século XX, grandes transformagdes ocorreram nas areas
sociopolitica, econémica, cultural, cientifica e tecnoldgica, transformando de maneira profunda toda
uma sociedade.

A necessidade de pensar em uma educagio que leve o individuo a integrar-se na sociedade
e a abordar e exigir qualidade de vida para si, remete a busca de uma educac¢io libertadora, que
estimula o sujeito a visdo critica do meio ao qual estd inserido, com atuacdo ativa na vida publica,
tendo competéncia para defender seus direitos, ostentar responsabilidades sociais e possuir
performance ética.

Nesse contexto, a funcdo do curriculo escolar nesta distribuicdo de poder esta
intrinsecamente ligada a socializagdo, ja que ele nio ¢é estatico, é um produto das relacSes sociais.
Assim, a escola cria e reconstrdi significados e identidades sociais e individuais de individuos que
direta ou indiretamente se envolvem com ela.

Ao permitit a participagio da sociedade nas decisbes do processo educativo,
democratizam-se as relagdes que se desenvolvem na escola, contribuindo para o aprimoramento de
sua acdo administrativa e pedagdgica. Se o colegiado é entendido como instincia de analise e
decisdo de questdes relativas ao processo educacional, torna-se evidente que a0 mesmo competem
as deliberacGes a respeito da proposta educativa a ser concretizada pela escola.

Nesse sentido, faz-se necessario discutir amplamente as questdes basicas do trabalho
escolar, como por exemplo, priorizacdo de conteudos, adequagdo metodoldgica, avaliagio do
rendimento escolar e relagdo professor-aluno, entre outros. Discussiao esta que s6 tera sentido se
vinculada a analise histérico-social da escola e de sua funcio politica numa sociedade de classes.
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BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR PARA O ENSINO MEDIO:
APONTAMENTOS INICIAIS ACERCA DOS ITINERARIOS FORMATIVOSS

Josele Fogaga’®
Paloma Domingues Ferreiral®

Resumo

Este artigo analisa a formulagao dos itinerarios formativos, os interesses envolvidos em duas novas
legislagcGes que alteram aspectos significativos da estrutura da educagdo brasileira, ¢ o bindomio
Novo Ensino Médio e Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sugerido por meio da Lei n°
13.415/2017 que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional 9.394/96 (LDB)
estabelecendo uma mudanca na estrutura do Ensino Médio por meio da BNCC que orienta a
construcao dos curriculos, neste caso em especifico do Ensino Médio. Assim como, traz uma breve
discussdo sobre os impasses para a constru¢io do curriculo das escolas de nivel médio no que diz
respeito a oferta dos itinerarios formativos. O presente artigo originou-se de pesquisa qualitativa a
partir da analise de fontes bibliografica e documentais em que se discutiu a implantacio da BNCC
na perspectiva da Reforma do Ensino Médio.

Palavras-chave: Itinerarios Formativos. BNCC. Ensino Médio

Resumen

Este articulo analiza la formulacion de los itinerarios formativos, los intereses involucrados en dos
nuevas leyes que alteran aspectos significativos de la estructura de la educacion brasilefia, y el
binomio Nueva Escuela Secundaria y Base Nacional Comun Curricular (BNCC), sugerido por la
Ley N © 13.415 / 2017 la cual modific6 la Ley de Directrices y Bases de la Educacién Nacional
9.394 / 96 (LDB) estableciendo un cambio en la estructura de la Educacion Secundaria a través de
la BNCC que orienta la construccién de los curriculos, en este caso especifico de la Educacién
Secundaria. También, trae una breve discusion acerca de los impasses para la construcciéon de los
curriculos de las escuelas secundarias en lo que respecta a la oferta de los itinerarios formativos. El
presente articulo se originé de una investigacién cualitativa a partir del analisis de fuentes
bibliograficas y documentales en las que se discutié la implementacién de la BNCC en la
perspectiva de la Reforma de la Escuela Secundaria.

Palabras clave: Itinerarios formativos. BNCC. Escuela secundaria.

Introducao

O campo educacional sempre foi um lugar permeado de disputas entre diferentes esferas e,
sobretudo, com interesses antagOnicos. Ultimamente, os conflitos que envolvem o campo
educacional tém se intensificado no contexto das politicas neoliberais e nos interesses do setor
privado. O cenario que se apresenta conduz a formac¢ido do cidadio por caminhos adversos a
emancipacio do sujeito, do mesmo modo que a formacdo critica e emancipatéria do sujeito
perderam espaco no campo educacional. Em contrapartida, a formacio de individuos que atendam
aos interesses do mercado tem se consolidado aceleradamente. Nessa conjectura e diante da crise
do capital, urge para os grandes empresarios a reforma educacional, mas desde que atenda aos seus
interesses.

8 Estudo apresentado oralmente na VI Semana Integragido Ensino, Pesquisa e Extensido, evento promovido
pela Pré-Reitoria de Extensdo e Cultura (PROEC), Pré- Reitoria de Ensino (PROEN) e Proé-Reitoria de
Pesquisa e Pés- Graduagio (PROPESP) da Universidade Estadual do Centro-Oeste, Campus de Irati— PR.
 Mestranda em Educagio pela Universidade Estadual do Centro- Oeste (UNICENTRO).

10 Mestranda em Educacio pela Universidade Estadual do Centro- Oeste (UNICENTRO).
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Nesse contexto situa-se a implantacio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a
Reforma do Ensino Médio, tendo suas bases na Lei n° 13.415/2017, na patticipacio de
organizagdes financeiras, institui¢des nacionais e internacionais e do empresariado nas discussoes,
debates e tomadas de decisGes. Dessa forma, com a participacdo de diferentes esferas que nio
pertencem ao campo educacional, fica evidente que a implantacio da BNCC nio tem como fun¢io
principal a resolugio de problemas da educacio e nem a melhoria da qualidade do ensino, mas
mostra-se intimamente relacionada aos interesses politicos e as demandas econémicas.

Assim sendo, a partir desta reforma e da homologacido da BNCC, os estudantes terdo uma
formacio geral com determinada carga horaria e uma parte flexivel composta pelos itinerarios, os
quais também contam com uma carga horaria definida pela legislagio. Dessa forma, o artigo tem
como objetivo compreender o conceito de itinerario formativo sugerido por meio da Lei n°
13.415/2017, que alterou a Lei de Ditetrizes e Bases da Educac¢io Nacional 9.394/96 (LDB)
estabelecendo uma mudanga na estrutura do Ensino Médio, e por meio da Nova Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) que orienta a constru¢dao dos curriculos, nesse caso em especifico, do
Ensino Médio.

Essa nova configuracdo do Ensino Médio ¢ objeto de estudo de muitas pesquisas que
discorrem e analisam as fragilidades que essa organizagdo curricular pode trazer, dentre elas, a
propria oferta de itinerarios em escolas onde ndo hé estrutura e/ou profissionais capacitados. Para
tanto, esta pesquisa consiste em um estudo bibliografico, tendo como referencial tedrico os autores
cujos estudos discutem a Base Nacional Comum Curricular e a tematica dos itinerarios formativos
para o Ensino Médio.

Itinerarios formativos para o Ensino Médio

Itinerario, como o préprio nome sugere, significa: “caminho a se seguir, roteiro, estrada, e
formativo indica algo que forma, que contribui para a formagio ou para a educacio de alguém”.
(TEIXEIRA et al., 2018, p. 03). Assim, itinerario diz respeito ao eixo tematico pelo qual o estudante
podera optar a partir de seu interesse, discurso este fortemente utilizado nas atuais reformas do
denominado “Novo Ensino Médio”, sob a justificativa de que a organizacdo curricular do Ensino
Médio antetior a reforma por meio da Lei n® 13.415/2017 era composta por muitos componentes
curriculares e que, além disso, nio despertavam o interesse dos jovens.

A proposta de aderir a itinerdrios formativos ndo se configura como uma proposta nova
nas reformas educacionais. A Resolucdo n° 6 de 20 de setembro de 2012 trouxe a seguinte
concepg¢ao ao Ensino Médio Profissionalizante:

§ 2° Os cursos e programas de Educagio Profissional Técnica de Nivel Médio
sdo organizados por eixos tecnologicos, possibilitando itinerarios formativos
flexiveis, diversificados e atualizados, segundo interesses dos sujeitos e
possibilidades das instituicdes educacionais, observadas as normas do respectivo
sistema de ensino para a modalidade de Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Médio. § 3° Entende-se por itinerario formativo o conjunto das etapas que
compdem a organizacio da oferta da Educagdo Profissional pela instituicdo de
Educagiao Profissional e Tecnolédgica, no ambito de um determinado eixo
tecnoldgico, possibilitando continuo e articulado aproveitamento de estudos e
de experiéncias profissionais devidamente certificadas por instituicdes
educacionais legalizadas. (BRASIL, 2012, p. 01).
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Neste contexto ja ficava evidente que “os itinerdrios formativos sdo colocados como
formas diferenciadas da propria organizacdo curricular, possibilitando op¢oes de escolha aos
estudantes. ” (TEIXEIRA, ¢f a/, 2018, p. 6). No entanto, ha uma preocupa¢io com a defini¢do do
perfil profissional que se espera, visto que o itinerdrio formativo é projetado pela instituigio
educacional.

Em 2017, a Lei n® 13.415/2017 que alterou a LDB 9394/96 sugetiu que os cutticulos do
Ensino Médio fossem compostos pela Base Nacional Comum Curricular e pelos itinerarios
formativos, sendo o curriculo orientado por uma formagio basica geral contendo 1.800 horas
determinadas pela BNCC e outra parte contendo 1.200 horas destinadas aos itinerarios formativos.
Esses itinerarios “deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,

conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino” (BRASIL,
2017, p. 467).

Os curriculos do ensino médio precisardo levar em conta a formagio integral dos
estudantes, de modo a adotar um trabalho voltado para a construcdo de seu plano de vida e para
sua formacio nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais. Esses curriculos serdo compostos
pela BNCC e pelos itinerarios formativos, os quais deverdo ser organizados de modo a oferecer
diversas disposi¢bes curriculares (também ponderadas como areas do conhecimento), de acordo
com a importancia para o contexto local e a possibilidade de oferta por parte dos sistemas de
ensino.

Nesse sentido, cada estudante podera cursar, conforme a Lei 13. 415 de 16 de fevereiro de
2017, mais de um itinerario formativo dentro do ensino médio ou entdo varios itinerarios de forma
concomitante ou sequencial. Assim sendo, a organizagio curricular podera ser feita por meio de
cinco eixos, sdo eles: I — linguagens e suas tecnologias; II — matematica e suas tecnologias; 111 —
ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas; V — formacio
técnica e profissional (BRASIL, 2017, p. 468). Ou seja, as escolas ndo serdo obrigadas a oferecer
todas as cinco areas, mas terdo que ofertar ao menos um dos itinerarios formativos.

A mudanca da organizacio curricular disciplinar por itinerarios formativos especificos, com
evidéncia em cinco areas do conhecimento, mas sem a obrigatoriedade da drea de ciéncias sociais,
atende ao formato de uma formacio voltada para o mercado de trabalho, deixando de inserir a
funcio de formacao para a cidadania, prevista em legislacGes precedentes. Quanto a oferta do novo
ensino médio, o paragrafo 6° do art. 35 (BRASIL, 2017b) estabelece que, a critério dos sistemas de
ensino, a oferta de formacao com énfase técnica e profissional considerara:

A inclusdo de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em
ambientes de simulacido, estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando
aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela legislagio sobre aprendizagem
profissional; a possibilidade de concessio de certificados intermediarios de
qualificagéio para o trabalho, quando a formagao for estruturada e organizada em
etapas com terminalidade. (BRASIL, 2017b).

Ou seja, esse tipo de reforma tem interesse de submeter e alinhar ainda mais a educagio
aos processos de desenvolvimento econdémico, ao mercado de trabalho e ao sucesso e
desenvolvimento pessoal de alguns poucos cidadios, aqueles que buscardo uma formacgido mais
qualificada em instituicdes que contardo com uma educacdo basica preparada e integral. Assim
sendo, os piores reflexos dessa reforma sdo: a fragilizacdo do curriculo e da formagao dos jovens,
profissionaliza¢do precoce e desobrigacio de imprescindiveis bases técnicas, cientificas e humanas
na educacio basica.
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No paragrafo 11°, VI, do mesmo artigo, presume que as exigéncias curriculares do ensino
médio poderdo ser atendidas por cursos realizados por meio do ensino a distancia ou educagio
presencial por intermédio das tecnologias, conforme aprovado na Comissio Bicameral da BNCC
do Conselho Nacional de Educagao. Cabe ressaltar que o objetivo de mercantilizar o Ensino
M¢édio, transferindo a parte flexivel do curriculo e até mesmo componentes da BNCC para a
iniciativa privada, através da educacio a distancia, é exigéncia dos maiores apoiadores da BNCC,
entre eles o Sistema S (SESC, SENAI, SENAC, SESI, etc.). Além disso, a mercantiliza¢do e a
privatizagio do Ensino Médio, fomentadas pela Reforma, caminham em sintonia com a Emenda
Constitucional n. 95, a qual congela por 20 anos os investimentos publicos em politicas sociais,
inclusive na educacio.

De acordo com Marsiglia et. al. (2017), a elaboragio da BNCC foi uma reivindicagdo dos
organismos internacionais, da Constituicdo Federal de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio Nacional de 1996 e de trés das metas do Plano Nacional de Educacio (PNE) 2014-2024.
Durante o processo de elaboracdo, reuniu membros diferentes associacOes representativas de
diversas areas do conhecimento de Universidades publicas, o Conselho Nacional dos Secretarios de
Educagao (CONSED), a Unidao Nacional dos Dirigentes Municipais da Educagio (UNDIME) e,
necessariamente, representantes de empresas privadas, que compdem a Organizagio Naio
Governamental (ONG) Movimento pela Base Nacional Comum. Além disso,

Os sites dos principais agentes publicos que dinamizaram o debate indicam os
envolvidos no processo de elaboracio da Base, instituicGes financeiras e
empresas como: Itad (Unibanco), Bradesco, Santander, Gerdau, Natura,
Volkswagen, Fundacio Victor Civita, Funda¢do Roberto Marinho, Fundacio
LEMANN, CENPEC, Todos pela Educa¢io e Amigos da Escola. A autora
considera que essa rede, que se formou de sujeitos politicos nao publicos, nio
pode ser ignorada (BRANCO, ez a/. 2018, p.57).

Assim, ao ver essas organizagdes e empresas que apresentam tanta influéncia sobre os
assuntos educacionais, percebe-se o quio propicio ¢ enfatizar que a interferéncia de organizacoes
externas, nacionais e internacionais na elaborac¢io das politicas educacionais, assim como na
organizacdo curricular das escolas, ndo ¢ pratica recente. Fundagoes ligadas a institui¢oes
financeiras, como as citadas acima, além de outras, tém buscado meios para adquirit poder de
decisio e suprir suas demandas do mercado. Zanatta (2017, p. 324) diz que:

[..] em funcdo dessa regulacdo social, promovida entre os poderes publico e
privado, as discussées que permeiam as politicas publicas educacionais se
tornaram mais complexas. Isto porque o Estado vem perdendo seu papel
central como autor da regulagdo e os empresarios, através de suas organizagoes,
(institui¢oes filantropicas, ONGs, fundagdes), vido se consolidando como
protagonistas das politicas educacionais.

Assim sendo, as acdes do mercado de trabalho na esfera publica, servem para atender aos
interesses da iniciativa privada. Dessa forma, além dos organismos internacionais que tem atuado na
organizacdo das leis brasileiras, os grandes empresarios também vém se fortalecendo,
principalmente pelo fato de terem representatividade no campo da politica. Tratando-se de
curriculos educacionais,

[..] as finalidades da educagdo escolar, bem como da organizacio curricular e
pedagogica, devem ser objeto permanente de reflexdo das escolas e dos
professores, e ndo somente dos érgaos do sistema de ensino como o MEC, as
Secretarias de Educacdo, o Conselho Nacional e os Conselhos Estaduais e
)
Municipais de Educagdo. O curriculo oficial ou escrito materializa-se por meio
da pratica dos professores; por essa razio, eles devem ser envolvidos
B 3
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permanentemente em sua formulacio e em suas estratégias de execugdo, em
beneficio do conjunto dos alunos, sobretudo dos que mais necessitam da escola
(LIBANEO, OLIVEIRA E TOSCHI, 2012, p. 259).

No entanto, as decisdes acerca da reorganizacdo curricular, como a estabelecida pela
BNCC, nio tiveram a participa¢do dos principais representantes da comunidade escolar, como
professores, alunos e pais, pelo menos nao de maneira satisfatoria, que na verdade, na pratica setve
apenas para legitimar o que ja foi decidido. Por tras das grandes decisdes estio os grandes
financiadores, que direcionam a educagdo para os seus interesses na sociedade e no mercado,
buscando manter e fortalecer suas ideologias.

As modifica¢des no ensino médio apresentam aberturas profundas com a LDB n°
9.394/96, enfatiza-se ainda o curriculo com a instituicio da BNCC do ensino médio, aprovada em
2018 no Conselho Nacional de Educacio, seguindo o mesmo protocolo aligeirado para aprovagio,
sem debate e sem acolhimento de criticas feitas por alguns segmentos da sociedade, assim como foi
a BNCC da educagio infantil e do ensino fundamental, aprovada em dezembro de 2017.

A BNCC do ensino médio, tal como ocorreu com a da educacgio infantil e a do ensino
fundamental aprovada em 2017, teve problemas de legitimidade, visto que nio trouxe nenhum
debate coletivo ou de consulta a entidades especializadas, da mesma forma como ocorreu a reforma
do ensino médio, que foi originada de uma Medica Proviséria (MP) aprovada a toque de caixa,
desprezando esforcos e ignorando totalmente diversos segmentos da sociedade brasileira
interessados nessa tematica. Contudo, nesse periodo, houve um discurso contraditério do Ministro
da Educacio daquela época, Mendonga filho, onde ele diz que: “A BNCC ¢ um documento plural e
contemporaneo, resultado de um trabalho coletivo inspirado nas mais avancadas experiéncias do
mundo” (BRASIL, 2017, p. 5).

Fica evidente o discurso contraditério do Ministro, porque o documento foi elaborado por
especialistas e ndo pelo consenso com a sociedade e as entidades educacionais e cientificas, e ¢
ainda pior quando essas aprovag¢oes se ddo no “apagar das luzes” de um governo impopular e sem
legitimidade. Em segundo lugar, as audiéncias publicas que o CNE tentou discutir com a sociedade
foram suspensas ou recheadas de criticas a proposta do MEC, que foi referendada pelo conselho.
Muitas entidades educacionais e cientificas, como a Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia (SBPC), fizeram sugestdes e criticas que foram ignoradas.

A BNCC justifica a reorganizagio curricular mencionando que, para atender as demandas
do Ensino Médio ¢ preciso repensar o seu cutriculo onde se excedem componentes curriculares e
abordagens pedagogicas distantes das culturas juvenis e tidas como atrasadas ao mundo
contemporaneo (Cf. BRASIL, 2017). No entanto, na visdo de Teixeira ef @/ (2018, p. 02), essa forma
de organizagdo por itinerdrios formativos, sugeridos na BNCC, nio leva em consideragdo o
processo histérico que incluiu os componentes curriculares no curriculo escolar do Ensino Médio e
a sua devida importincia, tomando-o como “pobre, fragil e incompleto”.

A grande problemitica estd no fato de que nio estdo sendo consideradas, nas reformas
educacionais, as dificuldades que uma mesma escola podera ter para ofertar diferentes op¢oes de
itinerarios formativos. A orientagdo ¢ a de que cada municipio ofereca mais de um itinerario
formativo (Cf. LOPES, 2019, p.66). Sendo assim, a falta de condi¢bes fisicas, materiais e
profissionais nas escolas fardo com que se busquem parcerias entre institui¢oes publicas e privadas,
transferindo os recursos que poderiam ser aplicados nas instituicdes publicas, para as institui¢oes
privadas. Ou entdo, quando em determinado municipio nao houver condi¢ées de oferecer mais de
um itinerario formativo, serd necessirio realizar parcerias entre municipios compartilhando
transporte.
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Com esta organizacdo do curriculo, a parte orientada pela BNCC para o ensino médio
afirma que em “lugar de pretender que os jovens apenas aprendam o que ja sabemos, o mundo
deve lhes ser apresentado como campo aberto para investigacio e intervencio (...)” (BRASIL, 2018,
p. 463). Em contrapartida, a proposta de metas comuns de aprendizagem através das competéncias
e de itinerarios formativos contraria essa afirmacdo exatamente por conta da ideia de que os “jovens
devem aprender o que ja sabemos, pois apenas o que ja sabemos pode ser pré-definido por nés
como competéncias e habilidades para serem avaliadas por meio dos exames centralizados. ”
(LOPES, 2019, p.70). A outra parte mencionada pelo documento como sendo flexivel sera a dos
itinerarios formativos em que se percebe, por meio do texto, a énfase no protagonismo juvenil (Cf.
LOPES, 2019). Assim,

Considerar que ha muitas juventudes implica organizar uma escola que acolha as
diversidades, promovendo, de modo intencional e permanente, o respeito a
pessoa humana e aos seus direitos. E mais, que garanta aos estudantes ser
protagonistas de seu proprio processo de escolarizagdo, reconhecendo-os como
interlocutores legitimos sobre curriculo, ensino e aprendizagem. Significa, nesse
sentido, assegurar-lhes uma formacio que, em sintonia com seus percursos €
histérias, permita-lhes definir seu projeto de vida, tanto no que diz respeito ao
estudo e ao trabalho como também no que concerne as escolhas de estilos de
vida saudaveis, sustentaveis e éticos (BRASIL, 2017, p. 463).

No entanto, essa relevancia vinculada ao papel dos estudantes, podera nio se efetivar, uma
vez que estard sempre condicionada a escolha do itinerario formativo que de fato esteja sendo
possivel de ser ofertado em determinado municipio, escola ou institui¢oes mais proximas de onde
residem esses jovens (Cf. LOPES, 2019).

Além disso, hd um grande risco de que o ensino médio seja desqualificado ainda mais,
devido a extin¢ao de disciplinas nessa fase de formacao dos jovens. Compreendemos que precisam,
sim, de disciplinas cientificas como Fisica, Quimica, Biologia, Sociologia, Filosofia e outras para
desenvolver uma base cientifica na sociedade. Os cinco itinerarios sio vagos, sem detalhamentos
sobre os elementos curriculares necessarios para orientar as escolas e sistemas de ensino. E uma
proposta curricular vaga e que fecha os olhos para tudo, flexibiliza tudo e obriga apenas as
disciplinas de Portugués e Matematica.

Constatou-se por meio desse estudo a partir do conceito de itinerario formativo nas atuais
reformas educacionais a nivel médio, em especial na Lei n° 13.415/2017 que alterou a LDB e a
BNCC do Ensino Médio, que embora a proposta de curriculos nesses moldes tenha um discurso de
que a juventude precisa ser protagonista das suas escolhas, se configura como contraditério a
medida que ndo considera a estrutura das escolas, falta de materiais, laboratérios e, principalmente,
professores capacitados para atuar em determinadas areas.

Desta forma, as escolas nem sempre terdo disponiveis os itinerarios formativos desejados
pelos estudantes, logo, estes alunos estardo condicionados a cursar o que lhes for oferecido,
independentemente da sua vocacdo ou interesse, ou entdo, terdo que buscar parcerias com
institui¢des privadas para a oferta dos itinerarios. Isso implicara o repasse de recursos financeiros
publicos a agentes terceirizados, sendo que poderiam estar sendo investidos nas escolas publicas.
Assim fica clara uma preocupagdo implicita sobre o perfil profissional que se espera com a
conclusio do Ensino Médio projetado e planejado pela instituicido educacional (Cf. TEIXEIRA;
et.al, 2018).
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Considerag6es Finais

Em sintese, partir da analise das reformas ocorridas no ambito da educacio, do processo da
implantacdo da BNCC para o Ensino Médio, cabe aqui explanar que a reforma do Ensino Médio
nao foi amplamente discutida com a comunidade escolar e intelectual, visto que elas desconhecem
o posicionamento dos professores, dos pesquisadores e profissionais de educagdo, dos estudantes e
da comunidade escolar. Além disso, é nitido, tanto o favorecimento de interesses do empresariado,
quanto que as politicas neoliberais continuam presentes, influenciando direta ou indiretamente a
legislacdo educacional e o sistema de ensino brasileiro e, consequentemente, o papel da escola na
formacio do cidadao. Assim, percebe-se nitidamente seu carater autorititio e o eximio fracasso na
formacdo de jovens suscetiveis a exercerem plenamente suas fungdes sociais e profissionais.

Fica evidente, ao analisar a Reforma do Ensino Médio, uma BNCC que padroniza as
praticas pedagbgicas e limita a integracdo e progredimento das habilidades especificas dos
professores. Dessa forma, dificulta-se a formacio integral do estudante, direcionando-o para a
formacio do mercado de trabalho com habilidades técnicas e profissionais limitadas até mesmo
para a adaptacdo e qualificacdo continuada, uma vez que ndo apresenta uma formacio critica e
autébnoma.

Concluimos que, com a reforma do ensino médio, ao estabelecer o itinerario de formag¢ao
técnico-profissional, extingue-se a maneira que a LDB trazia do ensino médio como etapa final da
educacio basica. A precoce formagio profissional técnica e a entrada do estudante no mundo de
trabalho tém como objetivo diminuir a demanda pela educa¢io superior. Assim como a falta de
estrutura, principalmente ao se analisar o quadro contraditério em que o mesmo contexto politico
acaba de aprovar por 20 anos o congelamento dos investimentos na area da educag¢io, colocando
em xeque a realizagdo da proposta. Além disso, a inclusdo do ensino profissionalizante como um
caminho possivel aos estudantes, previstas no novo Ensino Médio, tende a direcionar os jovens
com menor renda para carreiras de subemprego, enquanto os das classes sociais mais favorecidas
sao direcionados para areas socialmente mais valorizadas.
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A IMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUADA DE DOCENTES DA
EDUCACAO INFANTIL EM UMA TESSITURA COMPLEXA E TRANSDISCIPLINAR

Josivania Sousa Costa Ribeiro!!
Maria José de Pinho'?

Resumo

Este artigo é um recorte da Dissertacdo de Mestrado intitulada “ A Formacio Continuada de
Docentes do Centro Municipal de Educacdo Infantil Carrossel: na perspectiva da complexidade e
da Transdisciplinaridade” e teve como objetivo principal contextualizar a formacdo continuada dos
docentes do CMEI Carrossel, verificando se a Iniciativa contemplava os fundamentos
epistemoldgicos da complexidade e da transdisciplinaridade. Neste recorte apresentaremos a
importancia do processo formativo na educagdo infantil para compreensio das demandas
emergentes que surgem na sociedade contemporinea. Portanto, evidenciou-se alguns aspectos
necessitam ser ampliados ao processo formativo com vista a uma educagdo mais integrada e
humana.

Palavras-chave: Educacio Infantil. Formagio docente. Complexidade e Transdisciplinaridade.

13

Abstract

This article is an excerpt from the Master's Dissertation entitled "The Continuing Education of
Teachers of the Municipal Center for Early Childhood Education Carousel: in the perspective of
complexity and Transdisciplinarity” and its main objective was to contextualize the continuing
education of the teachers of CMEI Carousel, verifying if the initiative contemplated the
epistemological foundations of complexity and transdisciplinarity. In this section, we will present
the importance of the formative process in early childhood education to understand the emerging
demands that arise in contemporary society. Therefore, it became evident that some aspects need to
be extended to the training process with a view to a more integrated and humane education.
Keywords: Early Childhood Education. Teacher training. Complexity and Transdisciplinarity.

Justificativa

A sociedade contemporinea requer uma educacdo que contemple as situaces complexas e
transdisciplinares, ou seja, uma educagdo que interliga os conhecimentos, que valoriza os sujeitos
em todas as suas multidimensionalidades. Neste sentido, os docentes precisam libertar-se da visdo
newtoniana cartesiana, linear, reducionista e fragmentada que persiste em permanecer em alguns
processos de formacio docente.

E fundamental que os docentes que atuam na educacio infantil possam conhecer o
processo de desenvolvimento da crianga pequena, como se da a sua aprendizagem, como as
criangas pequenas interagem, como planejar e organizar as atividades pedagdgicas a serem
desenvolvidas com as criancas, compreender as demandas do contexto contemporanco. Esses
elementos sio possibilitados por meio da reflexdo e atuagdo nos processos de formacio continuada.

' Mestra em Educacio pela Universidade Federal do Tocantins-UFT, graduada em Pedagogia. E membro do
Grupo de Pesquisa Rede Internacional Investigando Escolas Criativas no Tocantins.

12 Doutora em Educagio- PUC/SP. E membro da Rede Internacional de Escolas Criativas: construindo a
escola do século XXI (RIEC Coord. UB/Espanha), sendo coordenadora do grupo de pesquisa no Tocantins.
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Propiciar a formagdo continuada dos docentes na perspectiva da complexidade e da
transdisciplinaridade revela-se de suma importincia dado a docéncia desenvolver atividades
complexas e demandar dos educadores uma postura formativa comprometida com o contexto
social.

A formagao docente na educagio infantil na perspectiva complexa e transdisciplinar

A formagio continuada dos docentes deve possibilitar uma visdo global dos processos,
rompendo com os modelos de formacdo arraigados em meios segmentados e fragmentados e
buscar um novo paradigma que vislumbre a religacio dos saberes e uma formagio que prestigie os
sujeitos em suas multidimensionalidades para uma constru¢do educacional mais humana e integrada
ao contexto contemporaneo. Segundo Imbernén (2015) uma nova formacio deve estabelecer
“mecanismos para desaprender e, entdo voltar a aprender. Devemos nos introduzir na teoria e na
pratica de formagio sob novas perspectivas: as relagdes entre os docentes, as emogdes ¢ atitudes, a
complexidade docente, a autoformacio, a comunicacio [...]” IMBERNON, 2015, p. 77).

Partindo dessa premissa, é perceptivel que a concepe¢iao docente para atuar no século XXI,
modificou-se substancialmente: antes o docente era considerado o detentor do saber e da
experiéncia, atualmente ele ¢ considerado o mediador do processo ensino aprendizagem — docente
e estudante sdo protagonistas do processo educacional nio ha uma relacdo verticalizada ambos
compartilham conhecimentos e experiéncias.

Desta forma, ¢ imprescindivel que o processo formativo tenha uma concep¢ido de
construcdo coletiva que se dd por meio da dialogicidade, da escuta sensivel, da relagio com outro,
com os pares, enfim, que todos possam apreender compartilhando experiéncias e vivéncias no
ambito. Assim, ¢ preciso abolir o isolamento profissional e valorizar a participagdo de todos que
inclui os saberes docentes e dos estudantes para uma tessitura que promova uma educacio
harmonica e integrada.

A formacio docente ¢ necessaria nio apenas para o aprimoramento da agdo profissional ou
a melhora da pratica pedagdgica, mas como também a formacio ¢ defendida por Kramer (2005, p.
128) “como um direito de todos os professores: formacio como conquista e direito da populacio,
por uma escola publica de qualidade”. Entretanto, as implementac¢oes devem dialogadas e realizadas
em conjunto, a partir das praticas vivenciadas no contexto da educagio infantil.

A ciéncia moderna Ppermeou-se em uma concep¢ao de educacio tradicional em que o
ensino ¢ preconizado com base na fragmentagao e na especializagdo do conhecimento. No entanto,
a complexidade nasce em tempos de crise e desafios, ensinando a conviver com as incertezas, as
contradi¢cées ¢ a ampliar o olhar incluindo os sujeitos. A epistemologia da complexidade
compreende a realidade como sendo multidimensional dada sua constituicdo complexa. A esse
respeito Morin (2000) esclarece que “complexus significa o que foi tecido junto: de fato, ha
complexidade quando elementos diferentes sdo inseparaveis constituidos do todo” e acrescenta “ha
um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre o objeto de conhecimento e seu
contexto, as partes ¢ o todo, o todo e as partes, as partes entre si. Por isso, a complexidade ¢ a
unido entre a unidade e a multiplicidade” (MORIN, 2000, p. 38).

13 Segundo Nicolescu (1999, p. 14) a ciéncia moderna nasceu de uma ruptura brutal em relagio a antiga visao
do mundo. Ela esta fundamentada numa ideia, surpreendente e revoluciondria para a época, de uma
separacdo total entre individuo, conhecedor e a realidade, tida como completamente independente do
individuo que a observa.
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A transdisciplinaridade transcende as fronteiras disciplinares conforme conceitua Nicolescu
(1999): A transdisciplinaridade como o prefixo ‘trans’ indica, diz respeito aquilo que estd a0 mesmo
tempo entre as disciplinas, afravés das diferentes disciplinas e afm de qualquer disciplina. Seu

objetivo é a compreensao do mundo presente, para o qual um dos imperativos é a unidade do
conhecimento. INICOLESCU, 1999, p. 53, grifo do antor).

Aclarados os conceitos epistemolégicos da complexidade e da transdisciplinaridade educar
criangas pequenas nestas perspectivas é possibilita-las a trilhar um caminho em que as vivéncias
sejam interativas, cooperativas, soliddrias e criativas. Neste contexto de ensino-aprendizagem a
crianca possa ser protagonista do seu processo, no entanto, este processo deve haver
espacos/planejamento para que as criancas questionem, investiguem, problematizem e juntos
possam construir hipéteses, conhecimentos.

A educacio infantil pautada na transdisciplinaridade de acordo com Pujol (2008) nio reduz
a forma de aprender “ao conhecimento demonstrativo, mas estao entre, através e além do conceito
disciplinar” (PUJOL, 2008, p. 336). Portanto, vale proporcionar e considerar outros saberes além
do estabelecido pelas disciplinas que visam integrar, religar e garantir uma aprendizagem integral das
criangas, dando sentido ao saber constituido.

O papel do docente como mediador e provocador instigando os estudantes a religarem os
saberes e a vivenciarem as experiéncias cognitivas, sensitivas, amorosas ¢ solidarias em que
valorizem a si préprio, o outro, as relacdes, a natureza e se reconhe¢a como um ser vivo capaz de
cuidar, preservar e construir um mundo mais humano para todos. Neste sentido, a formacio
docente continuada é considerada determinante para compreensdo e disseminagido de praticas
formativas em que contemplem a¢des complexas e transdisciplinares.

Metodologia

Para a tessitura metodologica da pesquisa realizada no Centro Municipal de Educagio
Infantil Carrossel, elegeu-se o tipo de pesquisa estudo de caso, com natureza exploratéria e
abordagem qualitativa, por considerar pertinente ao estudo proposto. Os participantes da pesquisa
foram os 28 docentes ¢ 3 profissionais do Suporte Pedagégico que atuavam no CMEI no periodo
compreendido entre o segundo semestre de 2017 e o primeiro de 2018. Para tanto, evidenciaram-se
duas amostras; a primeira compreendida do universo de docentes e suporte pedagdgico, sendo
pesquisada por meio da técnica de observacdo nos momentos de planejamentos e formacio
continuada. A segunda amostra foi realizada pela técnica de entrevista que teve a participacio de 9
docentes e 3 profissionais que compdem o Suporte Pedagégico do CMEL

Consideragdes

Este trabalho propos a reflexdo sobre relevancia da formacio continuada dos docentes da
educagio infantil — primeira etapa da educacio basica - na perspectiva dos fundamentos
epistemologicos da complexidade e da transdisciplinaridade.

Os dados apresentados na presente pesquisa, evidenciou-se que a formagao continuada dos
docentes ainda é arraigada por caracteristicas do paradigma tradicional elencados por meio das
narrativas dos docentes, evidenciou-se que o fato preponderante apresentado pelos docentes é o
sentimento de exclusdo ao denomina-los como objeto do processo formativo. Contudo, a
epistemologia da complexidade e da transdisciplinaridade resgata e integra o sujeito esquecido pelas
epistemologias tradicionais e considera-os como protagonistas do processo.
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Parte desta insatisfacdo decorre da invisibilidade dos docentes ao nio serem consultados
quanto aos seus anseios, dificuldades e necessidades em relagdo a proposta curricular e
metodolégica da formacido ofertada aos docentes.

Nesse sentido, vislumbra-se uma educacio mais integrada, pautada na religacdo dos saberes
e na valorizacdo da subjetividade e no protagonismo dos sujeitos envolvidos no processo ensino
aprendizagem em detrimento a uma educagdo arraigada pelo paradigma tradicional em que concebe
os docentes/estudantes como meros teceptores do conhecimento sem possibilidades criativas ao
desconsidera-los como sujeitos capazes de criar, de contextualizar, de transformar, de inovar, enfim,
de propor melhorias para si, para o contexto local e concomitantemente pata o planeta.

E preciso compreender a educacio permeada pela formacio continuada baseada nos
fundamentos  ontolégicos, epistemolégicos e metodologicos da  complexidade e da
transdisciplinatidade, aqui apresentadas como um caminho possivel ao entrelacamento dos saberes
e a integracdo dos seres em sua inteireza e uma construgio coletiva de melhorias e mudangas que
visem a harmonia, a tolerdncia, a solidariedade, a cultura da paz e a cidadania planetaria.
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FORMACAO CONTINUADA: ESPACO DE REFLEXAO E CONSTRUGAO DE
NOVOS SABERES NO CONTEXTO DA EDUCAGAO 4.0

Juanita Nadine Bacchus
Lucas Portilho Nicolettis
Rosangela Duarte!®

Resumo

A temitica formacao de professores tem suscitado muitas discussGes nas ambiéncias educacionais,
direcionando olhares para a pratica docente voltada ao uso de metodologias inovadoras e, nesse
cenario, os docentes sio submetidos a um processo de busca por formacdo permanente. O objetivo
desse estudo é propor uma discussdo acerca da importancia dos espagos de formacdo continuada
como /ldens de reflexdo da pratica pedagdgica e de construcdo de novos saberes. Para isso, foram
utilizadas fontes bibliograficas correlatas ao tema, a fim de abordar as concepgdes acerca do desafio
de relacionar teoria e pratica, caracterizando o trabalho docente.

Palavras-chave: Formacio Continuada. Reflexdes. Construcdo de Saberes.

Abstract

The theme of teacher training has sparked many discussions in the educational environment,
focusing on teaching practice aimed at the use of innovative methodologies and, in this scenario,
teachers are subjected to a process of seeking permanent training. The aim of this study is to
propose a discussion about the importance of spaces for continuing education as a place for
reflection on pedagogical practice and the construction of new knowledge. For that, bibliographic
sources related to the theme were used, in order to approach the conceptions about the challenge
of relating theory and practice, characterizing the teaching work.

Keywords: Continuing Education. Reflections. Knowledge building.

Introdugio

Vivenciamos momentos de grandes transformacdes impulsionadas pela Quarta Revolu¢io
Industrial, também conhecida como Industria 4.0, que tem estabelecido novos paradigmas mundiais
e, influenciando as formas de como os processos de ensino tém se desenvolvido na educagio
(FUHR, 2019). Mediante as transformagdes, que inevitavelmente atingem as instituicdes escolares,
viu-se a necessidade de repensar mecanismos que orientem e contribuam para a formagio de
profissionais que ja estdo em atuagiao nas escolas.

As instituicGes escolares tém sido desafiadas a incorporar em suas praticas, metodologias
inovadoras sob a esteira dessa revolugido industrial e, os cursos de formagdo continuada se
apresentam, nesse cendrio, como espacos favoraveis para socializagio de praticas e aprendizagem
de novos conceitos, preparando profissionais capazes de atuar nessa sociedade pés-moderna.

14 Mestranda do Programa de pés-graduagiao em Educacio, Universidade Estadual de Roraima — UERR. Boa
Vista, Roraima, Brasil.
15> Docente do Programa de Pés-graduacao em Educagido, Universidade Federal de Roraima — UERR. Boa
Vista, Roraima, Brasil.
16 Docente do Programa de Pés-graduacio em Educagao, Universidade Estadual de Roraima — UERR. Boa
Vista, Roraima, Brasil.
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A partir disso, a escolha do tema surgiu durante as discussoes na disciplina de Formacao e
Trabalho Docente: Tendéncias e Abordagens, do curso Mestrado Académico em educagio da
Universidade Estadual de Roraima — UERR, em que se percebeu a necessidade de repensar o fazer
pedagbgico em sala de aula. O objetivo desse trabalho é propor uma discussio acerca da
importincia desses espagos de formacio como ambiéncia de reflexdo da propria pratica docente e
construcdo de novos saberes.

Propiciar um ambiente de interagdo e conhecimentos, auxilia o professor no
aprimoramento de suas praticas pedagogicas e desenvolve nesses profissionais motivagio para que
suas aulas se tornem mais significativas aos alunos. E para evidenciar a importincia desses espacos,
a pesquisa se deu por meio de estudos bibliograficos correlatos ao tema com o intuito de relacionar
a formacio continuada com a reflexdo da praxis visando a produ¢io de novos saberes diante do
contexto de inovagao tecnologica.

Formagao de professores no Brasil: As praticas de ensino através dos tempos

A formacio de professores ¢ uma tematica que tem sido muito discutida por pesquisadores
e estudiosos da educac¢do no intuito de compreender como as praticas de ensino se desenvolveram
através dos tempos. Isso porque as diversas concepgdes pedagdgicas influenciaram fortemente as
formas de como a educac¢io é concebida atualmente.

Segundo Aranha (2006), os jesuitas formaram os primeiros professores do Brasil e, mesmo
com toda polémica quanto aos métodos e sistemas de ensino, nio podemos negar sua influéncia na
formacdo do homem culto e polido de acordo com a sociedade aristocratica da época. Os jesuitas
eram orientados pela Ratio Studiorum, que era um instrumento de organizac¢do e planos de estudo
com regras que norteavam as agoes pedagdgicas, ou seja, ja existiam indica¢des pedagdgicas de
como atuar nos processos de ensino.

Com a vinda da familia real ao Brasil, houve a necessidade de ampliar a educacio, mas,
pouco se investiu em construgdo de escolas, remunera¢io de professores e incentivo a formagio
profissional fazendo com que o ensino no Brasil se tornasse precario. E, com o intuito de tentar
sanar o problema da formagio de professores, foram fundadas as primeiras escolas normais onde
atendiam, exclusivamente, os homens e somente 30 anos depois ¢ que as mulheres puderam
ingressar nessas instituigoes.

Com o golpe militar de 1964, os reflexos desse acontecimento foram sentidos nas escolas,
através de um controle do regime militar, o que contribuiu para que muitos professores fossem
perseguidos e mortos, culminando em uma reforma educacional autoritaria. As consequéncias
dessas a¢des contribuiram para o fechamento de muitas escolas normais, sendo reabertas tempos
depois, mas com certas restricdes como, por exemplo, excluindo-se as disciplinas de filosofia e
psicologia.

Assim, as pedagogias conservadoras se fortaleceram no Brasil, sendo seus reflexos
percebidos nos ultimos cinquenta anos, sustentando a ideia de que, como afirma Libaneo (1990), a
preparacio das pessoas para o trabalho na sociedade era de responsabilidade da escola.
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Para mudar essa concep¢ao da funcido da escola é preciso definir claramente o papel do
professor, e isso se inicia na formac¢io académica e continua na sua caminhada pedagbgica, como
aponta Neves (2017, p. 10), “[...] sua formacdo ndo se esgota na graduagdo, mas ¢ um processo
continuo [...]”. Assim, a formacdo permanente é caracterizada por promover um espaco de
discussoes e compartilhamento de realidades num processo de troca experiéncias e conquista de
novos conhecimentos acerca da educacio.

Espagos de formagdo continuada: O que se espera dessas ambiéncias?

Os desafios que as instituigdes educacionais enfrentam, atualmente, é motivar seus
professores a atualizar suas praticas pedagogicas e, isso perpassa por iniciativas de incentivo de
formacio em setvico e/ou fora dela. As formagdes continuadas sio garantidas por Lei para que o
professor se qualifique profissionalmente. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio a Lei 9394/96
dispée em seu Art. 63°, no Titulo VI que trata Dos Profissionais da Educacio, que:

Os institutos supetiores de educa¢io manterio:

ITI-programas de educa¢io continuada para os profissionais de educacdo dos
diversos niveis.

Art. 67°. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais da
educacio, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de
carreira do magistério publico:

IT-aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periédico remunerado para esse fim;

V—periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacio, incluido na carga de
trabalho;

A legislagdo traz subsidios legais para que o profissional da educacio busque um
aperfeicoamento de suas praticas de ensino. Mas, o interesse precisa partir do proprio professor que
esta diretamente relacionado com o fazer pedagdgico em sala de aula. Nesse sentido, o que se
espera ¢ o que encontramos de fato nesses espacos de formagio continuada?

Segundo Neves (2017), exige-se dos professores do século XXI aperfeicoamento constante
alinhando a teoria com a pratica em sala de aula priorizando o desenvolvimento da aprendizagem
dos alunos. H4 uma necessidade de despertar nesses profissionais a motivaciao para a qualificacdo
profissional, pois, hi um desanimo percebido na adesido em cursos de capacitagio.

Quando lhes sio facultados a sua participagdo, a op¢do ¢é nio fazé-lo, quando sio exigidos
pelas escolas, os professores as realizam a contragosto, além de outros fatores desestimulantes
como as infrequéncias e a pouca interacio entre os participantes, tornando esse momento tio
importante, em algo enfadonho.

Podemos perceber que as ambiéncias de formacio continuada nio tém exercido sua fungio
de contribuir para a reflexdo da pratica docente e aprendizagem de novos conceitos para serem
trabalhados nas escolas, mas se tornam apenas meros formalismos exigidos pelas institui¢des de
ensino.

Como aponta Névoa (2013, p. 2), “Ha exvesso de discursos, redundantes e repetitivos, que se
traduz numa pobreza de priticas”” Nesse sentido, a formacdo continuada se apresenta desarticulada
com a realidade escolar, carregadas de teorias desconexas das vivéncias pedagogicas, o que
desanimam os professores no momento de sua capacitacio.
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Os espagos de formacdo continuada acabam se tornando verdadeiros martirios para esses
docentes. E preciso resgatar o interesse desses profissionais na busca por novos conceitos e
metodologias alinhando novas teorias com suas praticas cotidianas. Os cursos oferecidos precisam
ser atrativos e proximos as vivéncias em sala de aula promovendo momentos de reflexdes da
prépria pratica pedagdgica.

Os professores estio diante do desafio de ampliar suas experiéncias se preparando para as
transformagOes que tem acontecido na sociedade, principalmente, em virtude da Quarta Revolucio
Industrial. Em relacio a isso, os autores evidenciam que,

O mundo moderno requer um docente que promova discussdes nas aulas, que
estimule o protagonismo dos alunos e seja o mediador de criancas e jovens, os
quais ensinam a si mesmos e uns aos outros. Se ha algo que precisa ser dito é
que os professores devem investir na sua formacao e ampliar os horizontes. Ndo
podemos continuar fazendo mais do mesmo. E preciso inovar. Motivar.
Encantar. Inspirar. (BACICH; NETO; TREVISANI, 2015, p. 91)

Os professores carregam consigo um “saber plural, formado de diversos saberes
provenientes das instituicdes de formacdo, da formacdo profissional, dos curriculos e da pratica
cotidiana” (TARDIF, 2002, p.54), portanto, esses profissionais tém muitas contribui¢des a serem
socializadas e refletidas nos espagos de formacio continuada. E, diante desse cenario tecnolégico,
os professores sao desafiados a ampliar seus saberes para atuar nessa sociedade da informacio e
comunicacio que tem ditado novos paradigmas educacionais, exigindo desse profissional uma
adaptacio de metodologias e posturas.

Entretanto, é importante evidenciarmos que, mesmo sob a influéncia da cultura digital, é
preciso nos assegurar de que nido devemos nos tornar meros consumidores fortalecendo a industria
capitalista, mas, compreender que essas transformagdes do mundo contemporineo podem
contribuir para o desenvolvimento de aulas mais interessantes e atrativas atendendo ao novo perfil
de aluno que se configura atualmente.

Refletindo a pratica num contexto de sociedade da informagao e comunicagao

De acordo com o que foi abordado anteriormente, os espagos de formacio continuada nio
tém tido a utilidade a qual se destina, necessitando resgatar as concepg¢des da importancia desses
ambientes. Niao podemos negar as imensas contribuicdes dessas ambiéncias como /Jews de
socializaciio de experiéncias do fazer pedagdgico.

Os espacos de formagdo continuada deve suscitar uma reflexdo critica da prépria pratica
alinhando-se as teorias construindo, assim novos saberes. Freire (1996) traz essa concepcdo de
professor-reflexivo como ponto chave no desenvolvimento do trabalho docente, ele disserta da
seguinte forma:

Por isso, ¢ que na formacio permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. é¢ pensando criticamente a
pratica hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica. O principal
discurso tedrico, necessario a reflexio critica, tem de ser de tal modo concreto
que quase se confunda com a pratica. (FREIRE, 1996. p. 39)

Assim, diante dessa concep¢do de formacdo para reflexdo e constru¢do de novos
conhecimentos, estamos diante do desafio de aprimorar as praticas pedagogicas relacionando-as as
necessidades atuais.
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Com o advento das tecnologias digitais impulsionado pela industria 4.0, termo utilizado
pelo fundador do World Economic Forum - Férum Econdémico Mundial — FEM, Martin Klaus
Schwab ocorrido em Davos na Suica, para designar uma sociedade “[...] caracterizada por uma
internet mais ubiqua e movel, por sensores menores e mais poderosos que se tornaram mais
baratos e pela inteligéncia artificial [...]” (SCHWAB, 2016, p. 106), as escolas passaram a direcionar
agoes no intuito de incentivar os profissionais da educacdo a buscar cursos de capacitagio que
atenda ao novo paradigma que se configura. Como bem aponta,

A reflexdo a respeito da necessidade da inser¢do critica de todos nés na
sociedade tecnoldgica e da responsabilidade da escola e do professor para que
este processo se concretize vem demonstrar a preocupagdo com um tipo de
formagdo que capacite o professor a enfrentar os novos desafios que a dinamica
desta sociedade traz. (SAMPAIO; LEITE, 1999 p. 13)

Os autores nos trazem uma reflexdo acerca da necessidade de se criar ambientes que
contribuam para o desenvolvimento de novos conhecimentos e socializa¢do de experiéncias. Mas
isso depende do préprio interesse do professor em se qualificar e, de um trabalho articulado entre o
incentivo das instituicGes escolares e politicas puiblicas para a formacdo continuada contribuindo,
assim para a inser¢do desse profissional na cultura digital. Palma (2009) enfatiza a respeito disso ao
afirmar que,

Se as informacgdes estdo disponiveis para todas as camadas da populagido e sio
acessadas vias, meios tecnoldgicos, a escola, como institui¢do socialmente
condicionada e condicionante, precisa estar sintonizada com essas mudancas
para que possa adequar suas formas de trabalho as novas circunstincias
contemporaneas. (PALMA, 2009 p. 23)

E diante dessa geragdo de nativos digitais, “O professor defronta-se ainda com o desafio de
enfronhar-se minimamente com as novas tecnologias, quase sempre em grande desvantagem frente
aos jovens. 7 (DEMO, 2009, p. 32). Isso ¢ refletido no cotidiano escolar em que os alunos ja
dominam muito bem as tecnologias digitais a0 ponto de, muitas vezes, ensinar seus professores em
situagoes corriqueiras.

Apesar da autonomia dos alunos em relagdo ao uso desses instrumentos tecnoldgicos, a
intencao ¢ trazer um olhar pedagégico para o uso dessas ferramentas. E para isso a formacio
continuada ¢ um espago de ampliacio desse horizonte trazendo perspectivas diferenciadas e
reflexdes quanto as formas pelas quais tém se desenvolvido a pratica docente, buscando obten¢io
de novos conceitos e metodologias inovadoras.

Um professor preocupado em desenvolver um trabalho significativo com seus alunos,
tende a despertar a motivagdo para refletir sua pratica, deixando velhos habitos e reconstruindo
novas posturas diante das necessidades que lhes sdo postas. Como disserta o autor,

Mas para quem pretende viver aprendendo, reflexio critica e autocritica significa
a habilidade infinda de desconstrucio e reconstrucdo das proprias ideias,
valendo também como signo de construgcbes sempre abertas, capazes de
aprender de outras visées e teorias. (DEMO, 2009, p. 57)

Assim, vemos que a busca por novos conhecimentos traz melhorias para os professores
que se aprimoram em suas teorias e, consequentemente em suas praticas, também, traz beneficios
para os alunos que sentem maior significagdo no processo de aprendizagem culminando em uma
educacio de qualidade como sendo a prioridade numa sociedade.
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Consideragées finais

Diante das andlises feitas aqui, podemos evidenciar que a formagdo continuada ¢ a busca
por novos saberes necessarios a pratica docente realizada durante toda a vida educacional desse
profissional. Diante de uma geracdo de criancas e adolescentes conectadas, percebe-se a
necessidade de buscar mecanismos inovadotes para desenvolver aulas que integre esse dinamismo
que ja faz parte do cotidiano desse publico.

A formacio continuada, para ser util ao professor, precisa atender as especificidades desses
profissionais, relacionando as suas vivéncias, sendo-lhes significativo. Precisa ser um espaco de falas
multiplas e trocas de experiéncias, pois, os professores precisam expressar-se para que se
compreendam as realidades de cada escola.

Entretanto, ¢ sabido que as deficiéncias na programagdo das formacdes tém gerado
desinteresses por parte desses profissionais que entendem que essas formagdes em nada
contribuem para o desenvolvimento de suas praticas. Ndo podemos pensar em formacio
permanente como um manual de primeiros socorros para sanar todas as mazelas educacionais, mas,
como um alinhamento dos pressupostos tedricos com a pratica pedagdgica.

Nesses espacos, os professores tém a oportunidade de compreender que a teoria e a pratica
estao alinhados no fazer pedagdgico e, que nio deve existit uma dicotomia entre elas. A teoria
contribui na compreensio da sua prépria pratica e, consequentemente, a pratica ¢ reconhecida
dentro de uma teoria, num processo horizontal e continuo.

Dentro desse contexto tecnoldgico, a urgéncia por conhecimentos que atendam as
exigéncias atuais traz pressoes e desconfortos em muitos profissionals, que veem nesse processo
desafios que parecem dificeis de serem superados, principalmente para aqueles profissionais que
tiveram uma formacao tradicional e que estido diante de um cendrio inovador que exige certas
habilidades tecnoldgicas. Para esses profissionais a busca por formac¢io continuada precisa ser
encarada de maneira positiva no intuito de construir novos conceitos que se alinhem a cibercultura.

E importante salientar que a educacio nio deve servir para atender as exigéncias do sistema
econbdmico vigente, e nem a formagao desses profissionais como preparacdo empresarial. Mas, esse
processo deve acontecer de forma reflexiva e autocritica da propria pratica, despertando nesses
profissionais o interesse em aprender sobre o uso das tecnologias e os mecanismos de promog¢io
desses conhecimentos entre os alunos e trabalhando neles a autonomia na aprendizagem.

Essa realidade sera diferente a partit da postura do professor em buscar os um
aprimoramento de suas praticas pedagdgicas por meio das formag¢des permanentes, fazendo desse
espaco um /deus de reflexio do seu fazer pedagdgico, aproveitando e descartando habitos e posturas
que ndo sao mais Uteis e, assim, construir novos saberes.

Assim, a importincia dessas ambiéncias estd na ideia de socializacio dos saberes
pedagdgicos, partindo de reflexdes da prépria pratica e a construcdo de novos conceitos
contribuindo para que esse profissional exerca um papel transformador na educagao.
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PROBLEAMTIZANDO DISCURSOS EDUCACIONAIS ACIONADOS EM ESCOLAS
RURURBANAS

Kelly Souza de Lima”
Angela Dillmann Nunes Bicca'8

Resumo

A partir do campo dos Estudos Culturais em Educacio, de vertente pos-estruturalista discutimos,
neste texto, os discursos educacionais acionados por professoras que atuam em escolas situadas em
zonas de forte imbricamento entre o rural e o urbano (zonas rururbanas) para natrar sua atuagio
profissional. Para realizar a pesquisa entrevistamos seis professoras que trabalham em escolas
situadas em zonas rururbanas no municipio de Jaguardo, no Rio Grande do Sul. Ao abordarem seu
trabalho nessas escolas, as professoras acionaram discursos educacionais voltados a articular a
“realidade” dos alunos/as e os curriculos escolares.

Palavras-chave: Estudos Culturais, Discursos educacionais, Zonas rururbanas.

Abstract

From the perspective of the poststructuralist Cultural Studies in Education, we have discussed
education discourses by teachers working in schools between rural and urban areas to depict their
jobs. We have interviewed six female teachers working in rural and urban schools in Jaguario, Rio
Grande do Sul. By depicting their work in these schools, the teachers used education discourses to
combine the students’ ‘reality” with school curticulums.

Keywords: Cultural Studies; Education discourses, Rural and urban areas.

Introducao

Areas rurais do Brasil tém passado por importantes mudangas neste infcio de século XXI
a0 mesmo tempo em que as cidades vém expandindo seus limites fisicos sobre as areas rurais,
reorganizando os modos de vida das pessoas. Ha algum tempo atrds, a vida urbana e rural eram
mais facilmente distinguiveis, mesmo que interdependentes. Nesse sentido, cada vez mais se pode
colocar em duvida a existéncia de um limite urbano/rural inequivocamente identificivel. Uma
questio que impacta, entre outras situagSes, o funcionamento das escolas.

Alids, discussGes em torno das trelagdes e intersecOes entre o “urbano” e o “rural” tém
produzido novos termos, tais como rururbano ou rurbano, para nomear o que ocorre em locais
onde a mescla é acentuada. O termo rururbano (ou rurbano) tem sido usado, como apontaram
Gerardi e Carvalho (2006) e Wanderley (2000), para indicar uma forma de distribuicio do espaco
fisico aos seus habitantes que nio estd implicado em distingdes categdricas entre campo e cidade.

Desta forma, a partir dos Estudos Culturais em Educacdo de vertente pds-estruturalista,
buscamos problematizar os discursos educacionais que sio acionados pelos/as docentes que atuam
em escolas situadas espagos de intensa mescla entre o rural e o urbano (rurubanas) no municipio de
Jaguardo, Rio Grande do Sul.

17 Mestre em Educagio pelo Instituto Federal Sul Rio-grandense. Professora substituta no Curso de
Licenciatura em Pedagogia, na Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA.

18 Mestrado e Doutorado em Educagio pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Professora do
Curso de Licenciatura em Computagao e do Programa de Pés-graduagao em Educagio Instituto Federal Sul-
rio-grandese.
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Estratégias metodologicas

Uma andlise desenvolvida sob a perspectiva poés-estruturalista exige um processo
minucioso e detalhado que visa “esmiucar” o que for tomado para anilise. Assim realizamos
entrevistas com docentes que atuam em escolas rurubanas compreendendo que ela é um evento
discursivo que nio diz respeito apenas a quem entrevista e a quem ¢é entrevistado/a, mas inclui as
expectativas e as representacdes que circulam durante o momento em que interagem. A entrevista
compreende uma atena de significados ou [...] um jogo intetlocutivo em que um/a entrevistador/a
‘quer saber algo’, propondo ao/a entrevistado/a uma espécie de exercicio de lacunas a serem

preenchidas (SILVEIRA, 2002, p.139).

Portanto, a fim de desenvolver este estudo, realizamos entrevistas com seis professoras que
atuam em duas escolas da rede municipal do municipio de Jaguardo: Escola Municipal Ceni Soares
Dias e Escola Municipal General Antonio de Sampaio. As professoras entrevistadas foram todas
aquelas que atenderam ao convite realizado e que concordaram em assinar um termo de
Consentimento Informado sobre sua participagdo na pesquisa.

As entrevistas foram realizadas individualmente ao longo do més de abril de 2014. A
interlocu¢do se deu nas dependéncias das escolas em salas destinadas a orientagdo e a diregdo,
conforme disponibilidades das mesmas. Esse trabalho exigiu a nossa presenca em cada uma das
escolas por dois dias consecutivos para que fosse possivel conversar com todas as professoras que
se dispuseram a participar da pesquisa. No inicio de cada encontro abordamos os propésitos do
trabalho informando as entrevistadas sobre a gravagio e posterior transcricio das entrevistas bem
como realizamos esclarecimentos com relacdo ao compromisso de manter a identidade de cada
entrevistada em sigilo. Participaram da pesquisa um total de seis professoras (todas mulheres),
sendo que trés atuam na Escola General Anténio de Sampaio e trés atuam na Escola Ceni Soares

Dias. Por isso, a transcricio das entrevistas ndo nomeia cada uma das professoras, mas as com as
letras A, B, C, D, E, F.

O tempo de duracio de cada uma das entrevistas variou de 4 a 24 minutos, conforme a
vontade e disponibilidade de cada entrevistada. Cabe destacar que preferimos a modalidade de
entrevistas com um roteiro basico de temas que abrangeu os seguintes pontos: rotina da escola,
eventos e/ou momentos importantes da escola, localizacio e entorno da escola, acesso e transporte,
professores, funcionarios e alunos, curriculo escolar. Além disso, facultamos a cada entrevistada
abordar tematica de sua livre escolha

ApOs a realizacio dos encontros com as professoras, as entrevistas foram transcritas para
fins de analise. O material resultante das transcricoes possibilitou a selecio dos excertos que foram
examinados a partir da nogido de discurso de Michel Foucault.

Essa forma de analise possibilita buscar efeitos de verdade que os discursos produzem a
medida em que articulam poderes e saberes. Foucault (2004, p. 8) compreende poder algo que “[...]
produz coisas, induz ao prazer, forma saber, produz discurso”. Uma acepgdo de poder que difere
de qualquer outra que aponte ser o poder algo que nio age apenas para dizer ndo, paralisando as
agoes, coagindo ou restringindo o que pode ser feito. Dizer que o poder é produtivo por induzir ao
prazer e produzir saber implica compreender a sua inseparabilidade do saber que, alids, é o que faz
com ele se mantenha e produza seus efeitos. Assim, o poder articulado ao saber ¢ tratado como
“[...] um modo de agdo que nao age direta e imediatamente sobre os outros, mas que age sobre sua

prépria acdo. Uma agdo sobre acdo, sobre acOes eventuais ou atuais, futuras ou presentes”
(FOUCAULT, 1995, p. 287).
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Portanto, articulando poderes e saberes os discursos produzem efeitos de verdade. Isso é
apontado porque, segundo essa perspectiva, nao existem verdades fora de tal articulagdo. Assim,
ndo ha “[...] um conjunto de coisas verdadeiras a descobrir ou fazer aceitar” (FOUCAULT, 2004, p.
13). A verdade depende sempre dos processos e dos sistemas de poder implicados no seu
estabelecimento.

Valer-se dessa forma de abordagem sobre discurso exige compreender que ele ndo é o
projeto de um falante individual e autéonomo (DIAZ, 1998). Nio hid, portanto, um sujeito
pedagdgico que possa ser posicionado como enunciador do discurso, ele é sempre constituido e
controlado pelo discurso. Nao estamos buscando um discurso “das professoras” que atuam em
escolas rururbanas. Estamos considerando, isto sim, que o que elas dizem o que é possivel ser dito
em funcido de sua insercio em determinados discursos educacionais. Discurso, portanto, nio é
tomado como a fala de um individuo e sim como “[...] praticas que formam sistematicamente os
objetos de que falam” (FOUCAULT, 2009, p.55). O que implica dizer que o discurso ndo se
constitui em uma a¢io da linguagem que “reflete” as coisas do mundo mas, isto sim, como uma
pratica que constitui o mundo na articulagio dos poderes e saberes nele implicados.

Ao dizer isto, buscamos esclarecer que a analise desenvolvida nesse texto nio visa a busca
de uma origem dos discursos bem como nio estd em torno de apontar o que poderia ser
classificado como certo ou errado nas falas das professoras entrevistadas ou o que suas palavras
poderiam esconder ou distorcer. A analise visa problematizar os discursos para compreender os
efeitos que produzem ao fazerem funcionar o que é tomado como verdadeiro.

Discursos educacionais validados por professoras de escolas situadas em zonas rururbanas
Ao abordarem sua atuacio como docentes de escolas rururbanas as professoras

entrevistadas recorreram a discursos educacionais que apresentam o esfor¢co de adequar os
curriculos a uma suposta “realidade” dos/as estudantes como necessatio ao trabalho docente.

Nem todos curriculos estio de acordo com a realidade, a gente ji conversamos com a
Secretaria de Educagio ¢ procuramos, jd pedimos pra eles fager nma reorganizacio dos contedidos, pra ver o
qute que tem de bom o que que nao tem, pra a gente ver como é gue ficaria melhor. (Professora C)

[-.] quanto ao conteido, en trabalho com o 2° ano ¢ procuro sempre né colocar coisas que eles tiao
acostumados, que eles conbecam, claro que eles também ter que ter uma nogao do mundo, mais de uma maneira
que ndo fique dificil deles entenderem de que estamos falando. Eu trabalbo com portugnés nas ontras séries, séries
[finais do fundamental, utilizando também textos que contemple na realidade deles sempre |...]
(Professora A)

Quanto ao curvicnlo en procuro trabalhar de acordo com a realidade da turma. |...] vem o curricnlo la,
contedido ¢ tu tem que seguir. Eu ndo levo muito a sério, sinceramente ndo levo, en pulo, en vejo o que é melbor pra
eles, mais relevante, o que eles vao precisar mais, en pulo, pulo mesmo, deixo de lado e don o que é mais interessante,
vejo o que eles precisam maris, aproximando do real, e dou o que eles precisam mais, junto,
aproximo e di certo. (Professora E)

Nao td de acordo, inclusive hoje temr uma reuniao na educacdo pra ver os contesidos do 3° ano, pra rever, ndo nao td
de acordo. Eu acho que isso é um pouco que faz o desinteresse dos alunos, que o contetido nio
td de acordo com a realidade deles. (Professora G)
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Bom, os contesidos nds ji recebemos prontos, entio alguns se adaptam, tem a ver, outros nos procuramos
adaptar a realidade dos alunos |...] também nao tem como tu receber o conteido pronto e
simplesmente passar sem levar em conta a realidade que a gente vive com os alunos que nds
temos, entdo adapta-se sempre. (Professora F)

Nas falas dessas professoras aparecem considera¢oes sobre uma suposta distancia entre a
“realidade” dos alunos/as e os curticulos dessas escolas, alegando que setia correto ou ideal buscar
dar conta das peculiaridades da vida em éreas de forte imbricamento entre o rural e o urbano. As
professoras indicam que necessitam ajustar o curriculo escolar da rede municipal de ensino de
Jaguario, cobrando da prépria instituicio e, também, da Secretaria Municipal de Educacio as
reformulacdes que consideram necessarias para gerar mais interesse dos/as alunos/as pela atividade
escolar. Reformulacées essas que ndo tem se efetivado, segundo as entrevistadas, sem o aval da
Secretaria de Educacdo ou sem subverter, de alguma forma, a programacio de conteudos que é
estabelecida para todas as escolas do municipio. Situa¢io que mostra diferencas entre o que a
Secretaria de Educacdo do referido municipio lista como conteudos a serem trabalhados e os
conteudos que as professoras consideram pertinentes para as escolas rururbanas. Diferencas que s6
podem existir em funcido da possibilidade de questionar-se sobre quais saberes sdo relevantes na
composicio da listagem de conteudos de uma determinada escola e de quem os define a partir dos
discursos educacionais vigentes.

Ao fazerem tais consideragdes as professoras entrevistadas, produzem, reproduzem e
fazem circular determinadas compreensoes sobre escola, curtriculo, docéncia e aluno/a que s6
possuem sentido em funcio dos discursos educacionais (DIAZ, 1998) que acionam. Assim,
podemos compreender que determinados discursos educacionais estariam controlando e regulando
a producio dos cutticulos escolatres, a acio dos/as alunos/as bem como a agdo docente que, potr
sua vez, se produz nos poderes e saberes articulados nos discursos educacionais.

A referéncia a necessidade de direcionar o curriculo escolar para a “realidade” dos/as
alunos/as, nos permitem compreender como elas sio sujeitos de discursos educacionais bastante
conhecidos no Brasil, em especial os que se alinham a teoria critica. Um dos pontos destacados
nesses discursos diz respeito a necessidade de que a escola inclua em suas atividades os saberes
cotidianos dos/as educandos/as, a sua “realidade” e o seu cotidiano para que se produza uma
educac¢io transformadora e que promova a conscientizacdo dos/as estudantes. Trata-se de uma
educacido cujo propdsito é problematizar, com os/as alunos/as, a “realidade” em que estio
inseridos para transformd-la. Uma educagio transformadora, como Freire (1981, p. 90) explicou,
busca tornar “[...] o homem um ser cada vez mais consciente de sua transitividade, que deve ser
usada tanto quanto possivel criticamente, ou com acento cada vez mais de racionalidade”.

Segundo Traversini, Balem e Costa (2007) muitos/as professores/as, ao abordarem sua
pratica pedagdgica, validam discursos educacionais que enfatizam o aprender fazendo e a relacdo do
conteido com a “realidade” do/a aluno/a, destacando as priticas pedagogias que interditam a
pedagogia tradicional. Assim, segundo essa discursividade, a pedagogia necessita ser centrada no
aluno e no processo de aprendizagem, conferindo destaque para a necessidade de estabelecer o
didlogo entre os sujeitos escolares.
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Além de atentar para a chamada “realidade do/a aluno/a, Freire (1970) aponta set o
didlogo um elemento fundamental para a conscientiza¢do, em que todos procuram pensar e agir
criticamente partindo de uma “realidade concreta”. O didlogo e a conscientiza¢io, para os discursos
educacionais criticos, seriam formas de “libertar” os sujeitos de a¢Ses de poder. Porém, a nogéo de
poder (FOUCAULT, 2004) referida acima, segundo a qual o poder ndo apenas age restringindo
acoes mas, também, produzindo saberes, indica que héd, no didlogo e na conscientiza¢io, formas
sutis de acdes de poder. Alids, € relevante lembrar que o poder que s6 pode persistir porque ele esta
implicado com o saber, ndo sendo possivel acionar discursos educacionais sem que funcione
alguma articulacdo entre saber e poder.

Nio se trata, portanto, de uma a¢io violenta que impede, interdita ou for¢a, mas de “[...]
um modo de agdo que ndo age direta e imediatamente sobre os outros, mas que age sobre sua
prépria agdo. Uma aglo sobre acdo, sobre a¢es eventuais ou atuais, futuras ou presentes”
(FOUCAULT, 1995, p. 287). Trata-se de articulagdes entre poder e saber que faz funcionar o que
pode ser referido como uma estratégia de governo, entendendo-se governo segundo a significacdo
que possufa no século XVI e que nio o restringia as estruturas politicas e a administracdo dos
Estados para designar “[...] a maneira de dirigir a conduta dos individuos ou dos grupos: governo
das criancas, das almas, das comunidades, das familias, dos doentes” (FOUCAULT, 1995, p. 244).

A acdo de poder implicada com os discursos educacionais criticos “[...] ¢ menos da ordem
do afrontamento entre dois adversdrios, ou do vinculo de um com relag¢do ao outro, do que da
ordem do ‘governo’ (FOUCAULT, 1995, p. 244). Uma ac¢do que se produz assciada a praticas
pedagdgicas que colocam o/a aluno/a no centro do processo de aprendizagem, levando-o/a
mesmo/a a ser ctitico, consciente, autbnomo e questionador. Praticas pedagdgicas que instigam o/a
aluno/a a ser ativo em fungio de sentir-se interpelado pelas ligacoes entre o que estuda na escola e
o que compreende ser sua realidade cotidiana e ndo em fungdo de coer¢bes postas pelo ensino
tradicional.

Freire (1981), dessa forma, reforcou a necessidade do/a professor/a atentar para os
conhecimentos que adquire ao longo de sua pratica profissional, os chamados “conteudos
acumulados”. Hssa indicacdo aponta que uma das tarefas mais importantes da pratica critica-
educativa é propor condi¢Oes para que os/as alunos/as sejam levados a assumir-se como sujeito
cultural, social e histérico, pensante, transformador, criativo. O que, como ja argumentamos,
aponta a ac¢ao de poder como agao sobre agdes, como governo.

Assim ¢é possivel dizer que a perspectiva assumida pelas entrevistadas estaria em
consondncia com discursos pedagdgicos muito valorizados por professores/ as quando estes/as
tratam de metodologias de ensino que articulam poderes e saberes ao enfatizarem a necessidade do
uso de “materiais concretos” e de “trabalhar a teoria na pratica”. Na fala transcrita a seguir, uma das
professoras entrevistadas aborda a necessidade de reunir o abstrato e o concreto como forma de
promover o bom trabalho educativo, esfor¢o que implica uma importante intetlocugdo com a
“realidade”.

[.] O ideal seria sempre formar, fazer sempre um projeto, que desse pra aproximar o abstrato com o
concreto, sé que ai nem sempre € possivel, mas nessa feira de conbecimentos e essa ¢ a nossa meta, mostrar a
realidade pra eles. Se matemitica existe, ela ta aqui também ela fag parte do nosso cotidiano, aproximar o
abstrato do concreto. Essa diltima feira de conbecimentos, feira cultural mesmo, o meu trabalbo foi sobre construgio
civil, a temdtica foi construgdo civil, nds saimos, nds fomos ali nas construgoes novas, tomamos uma aula
fantdstica de um pedreiro, ele den os passos de como construir, qual é os primeiros passos até chegar a
conclusao que tudo que a construgao civil envolve com a matemitica. (Professora E).
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Neste excerto, portanto, é enfatizado que os/as alunos/as aprendem melhor em situacoes
que os/as coloca diante de temas que fazem parte do seu dia a dia. Esse é, segundo a entrevistada,
um momento muito valorizado do trabalho escolar por que seria capaz de promover aprendizagem
em funcio de estar bem articulado com a “realidade” do/a aluno/a. Dessa forma, a pritica
pedagodgica significada como capaz de gerar aprendizagem tem forte relagdo com os discursos
educacionais ctiticos que, por sua vez, enfatizam a necessidade de contemplar a “realidade” do/a
estudante, fazendo funcionar as redes de poder e saber articuladas nos discursos.

Associada 2 nogio de contemplar a “realidade” do/a alunos na escola esti a compreensio
de que os saberes escolares tém que ter conexdao com o que ¢ “concreto”, ou seja, com O seu uso
pratico.

[-..] 0 professor tem que 1 proximo do aluno [...] E geografia, ah pra que que en guero saber onde fica a Afica, tn
néo precisa saber do rio li da Africa, mas o aluno tem que saber pra que que serve aquele rio I pra
eles, entdo pra que nao tratar aqui de Jaguario, pra que que serve 0 NOSSO rio, pra que serve a
enfermaria que esta sendo reconstruida, o que ela foi, mostrar também o que ¢ real nosso aqui e até dentro no bairro
gue a gente trabalba, sempre que possivel, tem coisas que ndo da pra entender [...] Agora junta os dois ta,
realidade e abstrato que di certo, nunca mais o aluno esquece. (Professora B)

[--] 0 professor ndo é mero conhecimento, ndo ¢ transmissor de conbecimentos, tu aprende junto com o aluno todos os
dias. Eu 13 com 22 anos de servigo ¢ todos os dias en aprendo algo novo com eles, todo dia. Tu aprende mais na
prética do que na teoria ndo tenho divida, o professor diz que teoria ¢ pratica andam de maos dadas, en
ndo concordo muito, en acho que a teoria é uma coisa ¢ a realidade é ontra. (Professora E)

As professoras entrevistadas enfatizam a busca em aproximar os temas escolares da vida
cotidiana, alegando buscar unir a teoria a pratica ou, até mesmo, valorizando mais a pratica do que a
teoria. Nesses excertos ¢ indicado que o trabalho docente deveria recorrer a projetos de ensino que
visem levar os/as alunos/as a relacionar o conhecimento escolar com as atividades do dia a dia.
Esses saberes qualificados como priticos e/ou concretos, alis, seriam os que podetiam promover
aprendizagens de melhor qualidade porque estio telacionados a “realidade” vivida pelo/a
estudante.

Um dos pressupostos mais valorizados nos discursos pedagogicos diz respeito a
necessidade de valorizar os saberes dos/as estudantes e de suas comunidades, por isso ha a
recomendac¢do de que a pritica pedagdgica precisa “pattit da realidade” na qual o/a aluno vive e
trabalha. Outros saberes, em troca, entrariam na escola apenas de forma descontextualizada porque
nio ofereceriam possibilidades de articulagio com o cotidiano dos/as alunos/as. Problematizando
esse “partir da realidade”, Traversini (2004) ressaltou que com tal objetivo a escola pode capturar
saberes cotidianos para torna-los escolares. O que pode implicar em uma forma de motivar os/as
alunos/as para a aprendizagem e, depois, enquadrar esse saber na logica escolar que tendem a
unificar e homogeneizar os modos como as pessoas veem e pensam o seu fazer cotidiano, pois “[...]
qualquer saber que ¢ trazido para a escola precisa encontrar seu lugar dentro delal ”
(TRAVERSINI, 2004, p. 3). Assim, ao “partir da realidade”, pode estar ensinando uma nogio
especifica de “realidade”, constituida a partir da cultura escolar, sistematizada em consonancia com
a ciéncia moderna e que serve como argumento para viabilizar determinadas formas de
compreender e de resolver problemas.
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Outro ponto relacionado ao ato de “partir da realidade”, diz Traversisni (2004), é que a
“realidade” ndo ¢é trazida para a escola na sua totalidade, mas ¢é apreendida aos pedagos,
interessadamente selecionados. Aquilo que é recortado do mundo e referido como “a realidade”
ndo ¢ nunca algo natural, fixo e imutavel.

E interessante pontuar que a compreensio de que a aprendizagem acontece desde que
sejam propostas atividades de acordo com a “realidade” do/a aluno/a, que o/a aluno/a aprende
fazendo, que o prazer de aprender se verifica quando o/a aluno/a relaciona os conteidos escolares
com suas experiéncias e vivéncias pessoais perpassam fortemente as producdes brasileiras sobre a
educacio do campo. Atentar para esse aspecto pareceu-nos relevante porque em varios momentos
das entrevistas as professoras apontaram a necessidade de contemplar a “realidade” como forma de
levar em consideragdo no seu trabalho as peculiaridades de escolas situadas em locais cuja mescla
entre o rural e o urbano sio acentuadas.

Consideragées finais

Considerando a insercdo das escolas em zonas de forte imbricamentos entre o rural e o
urbano, as professoras entrevistadas acionaram discursos educacionais da linha critica em
enunciacoes perpassadas pela necessidade de contemplar a “realidade” dos/as alunos/as nos
curriculos escolares. O que se efetivaria a partir da inser¢do do que tem sido configurado como
praticos e/ou concretos na atividade escolar.

A problematizagdo que realizamos nio busca desconsiderar os esfor¢os das professoras em
realizar com afinco o seu trabalho nem tecer criticas aos supostos erros cometidos em sua acio.
Mas mostrar que o esfor¢o de promover qualquer adequagio de saberes levados da “realidade”
dos/as alunos/as de escolas rururbanas para a escola, esses passam a ser organizados conforme o
que preconizam, em especial, os discursos educacionais criticos. Discursos esses pautados na
interdi¢do do que ¢ considerado tradicional em educagio, que colocam o estudante no centro do
processo educativo e que posicionam o/a professora/a como aquele/a que apoia, orienta e estimula
a aprendizagem. Criando, por essa via, uma forma sutil de acdo do poder articulada e sustentada

pelo poder.
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MEDIDAS PEDAGOGICAS PARA GARANTIR A INCLUSAO ESCOLAR DA PESSOA
SURDA

Leidiane Monteiro Duarte de Moraes!®

Resumo

Apresento como objetivo: refletit sobre o papel do Coordenador Pedagdgico para garantir a
inclusdo escolar de pessoas surdas. Como objetivos especificos: 1) identificar o perfil e fung¢oes
desempenhadas pelo Coordenador; 2) delinear as especificidades dos alunos surdos no ambiente
escolar; 3) propor abordagens desempenhadas pelo Coordenador Pedagégico para garantir a
inclusio dos surdos. A metodologia adotada baseou-se em uma pesquisa bibliografica. Os
resultados da pesquisa apontam que diante de um complexo contexto educacional, o Coordenador
assume um papel crucial como mediador entre os diferentes sujeitos que compdem o contexto
escolar buscando estratégias que considerem a inclusio educacional dos surdos.

Palavras-chave: Coordenador Pedagdgico. Educacio inclusiva. Surdos.

Abstract

I present as an objective: to reflect on the role of the Pedagogical Coordinator to guarantee the
school inclusion of deaf people. As specific objectives: 1) to identify the profile and functions
performed by the Coordinator; 2) outline the specificities of deaf students in the school
environment; 3) to propose approaches taken by the Pedagogical Coordinator to guarantee the
inclusion of the deaf. The adopted methodology was based on a bibliographic research. The results
of the research show that in the face of a complex educational context, the Coordenador assumes a
crucial role as a mediator between the different subjects that make up the school context, seeking
strategies that consider the educational inclusion of the deaf.

Keywords: Pedagogical Coordinator. Inclusive education. Deaf.

Introdugio

Este trabalho pode ser caracterizado como uma reflexdo sobre a acio e as intervencdes do
Coordenador no cotidiano escolar, sabendo que as vivéncias que acompanham a sua atuacio,
dentro das instituicbes educacionais, sio desafiadoras. Neste caso, a discussdo recorrente nesse
trabalho aborda argumentacOes acerca das Medidas Pedagogicas em Garantia da Inclusio Escolar

do Aluno Surdo.

O papel do Coordenador é de suma importincia dentro do ambiente escolar, ja que a sua
principal funcdo é mediar, coordenar e estimular as acOes fazendo a interligacdo de todos os sujeitos
que compde o ambiente escolar. Sabemos que fazer essa condu¢do entre o pedagdgico e o
administrativo ndo ¢ uma tarefa facil, torna-se desafiador a busca da garantia do direito de
aprendizagem de todos os estudantes.

Nessa perspectiva, apresento como problema de investigacdo: quais medidas devem ser
aplicadas pelo Coordenador Pedagdgico em busca da garantia da inclusio escolar das pessoas
surdas? Assim, objetivamos neste estudo: Descrever as medidas que devem ser aplicadas pelo
Coordenador Pedagégico em busca da garantia da inclusdo escolar das pessoas surdas. E de modo
especifico: 1) identificar o perfil e funcdes desempenhadas pelo Coordenador Pedagdgico; 2)

19 Graduada em Pedagogia na Universidade Federal do Pard — UFPA. Pés-graduada em Libras na Educagio
Inclusiva; Psicopedagogia e Supervisio Escolat.
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delinear as especificidades dos alunos surdos dentro do ambiente escolar; 3) propor abordagens
desempenhadas pelo Coordenador Pedagbgico para garantir a inclusiao dos surdos.

Dentro da abordagem proposta, temos o desafio especifico de incluir aqueles alunos que
possuem alguma deficiéncia, mais especificamente os alunos surdos, ndo apenas como parte do
processo, ou seja, um individuo que possui a sua trajetéria escolar paralela aos demais individuos,
mas como parte integrante, que deve se desenvolver enquanto cidadido capaz de adquirir
competéncias ¢ habilidades dentro da sua necessidade e potencial que lhe trardo autonomia e
seguranc¢a no meio social.

O estudo em questdo compreende uma pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa, na
qual se empregou os seguintes procedimentos metodolégicos foram a coleta de dados, através da
aplicacao da técnica de Analise de Dados

O papel do coordenador pedagogico em vista da inclusido

Dentro do contexto escolar existem varios sujeitos como: diretor, professores, alunos,
secretarios, que desenvolvem seus papéis para contribuir no desempenho da educacio, dentre eles
esta o Coordenador Pedagdgico, que por sua vez, deve construir uma funcio integradora dentro
desse ambiente, promovendo a¢oes de parcerias entre os membros escolares, bem como trabalhar
em equipe e facilitar os didlogos dentro da escola. Na comunidade escolar, o Coordenador deve ter
acOes concretas valorizando relagdes necessarias, como partilhar a responsabilidade, confrontar a si
mesmo tornando sua pratica critica e reflexiva. E necessario o Coordenador ter um olhar cuidadoso
e atento.

Sabe-se que a atuacdo do Coordenador Pedagdgico na escola ¢ desafiadora, pois se trata de
funcoes complexas que acontecem em parceria com o professor, sendo resultado do tipo de relagio
que ¢ estabelecida entre o Coordenador e o grupo de professores. Para Libaneo (2002, p. 35) o
Coordenador Pedagégico ¢ descrito como “um agente de mudancas, facilitador, mediador e
intetlocutor”. Deste modo, o Coordenador ¢ considerado um profissional competente a realizar a
mediacio entre os alunos, professores, direcao escolar e todos os individuos que compde de forma
direta e indireta na comunidade escolar. Seu foco principal seria contribuir para o desenvolvimento
integral dos educandos.

Neste aspecto, a existéncia de um ambiente estruturado com profissionais qualificados,
acompanhados pedagogicamente de forma eficaz ¢ fundamental para que esse processo da inclusio
escolar acontega com qualidade dentro das instituigdes escolares.

Segundo o dicionario Aurélio (2009), uma das defini¢ées de incluir é “envolver”. Trazendo
para o contexto escolar significa, envolver-se com comprometimento todos os sujeitos no ambiente
escolar, ou seja, para a inclusio acontecer ¢ necessario o empenho dos professores, alunos,
funcionarios, comunidade, enfim todos os sujeitos envolvidos, para o aluno com deficiéncia nio
esteja apenas presente no ambiente escolar, mas, fazer com que este aluno permaneca na escola,
fazendo-o se sentir parte integrante do meio educacional, proporcionando ao mesmo conviver e se
desenvolver como sujeito.

Em garantia da inclusio, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagio
Basica (2001, p. 40) demanda uma “reestruturacdo do sistema educacional, ou seja, uma mudanca
estrutural no ensino regular, cujo objetivo é fazer com que a escola se torne inclusiva, um espaco
democratico e competente para trabalhar com todos os educandos”. Neste ponto de vista, a escola
deve estar preparada para receber todos os educandos sem distingao de raga, classe, género
caracteristicas pessoais ou necessidades especiais.
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Ao falar, sobre a escola se adequar ao aluno, nao se restringe apenas ao espago fisico e a
presenca de equipamentos, para escola se tornar um ambiente inclusivo é necessiria uma
transformacdo de pensamentos e concepgdes, envolvendo todo o corpo técnico e docente da
escola, pois a inclusdo escolar ndo pode ser compreendida somente como um direito garantido na
Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9.394/96) ou em outras que integram a legislacio brasileira no ambito
da inclusdo. Mas precisa ser compreendida muito além, ou seja, como um diteito enquanto cidadio
de receber uma educacio de qualidade que garanta a autonomia e seu desenvolvimento, social e
cognitivo.

Enquanto Coordenador Pedagdgico, seu papel a ser desempenhado ¢é fazer um
acompanhamento proximo aos professores e a familia. As agdes a serem desempenhadas nio
podem ser estaticas como uma férmula para todos os alunos com necessidades especiais, ja que o
educando deve ser compreendido como um ser unico, que possui suas proprias especificidades.
Entretanto, alguns direcionamentos serdo apresentados para nortear as agoes pedagdgicas, as quais
de acordo com cada caso devem ser revistas e reelaboradas pelos profissionais que compdem o
ambiente educacional, mais especificamente o docente, ji que ¢ este quem fica maior parte do
tempo com os educandos.

Segundo Souza et al. (2017,p. 407) “para a escola atingir bons resultados na aprendizagem
dos educandos, sio necessarios planejamento, avaliagdo e aperfeicoamento das suas préprias agoes
pedagdgicas, a fim de que o processo educacional seja qualitativo”. Dessa forma, o Coordenador
Pedagdgico ¢ o responsavel em estar acompanhando tais agdes para promover medidas pedagbgicas
em garantia da inclusdo. Seguem algumas sugestdes de medidas que contribuirdo para desempenho
académico do aluno com deficiéncia:

Conhecer o Aluno — para compreendermos as necessidades e dificuldades do aluno, é importante
conhecer a sua histéria de vida, a sua realidade, pois a partir de suas experiéncias conseguimos
compreender o aluno em sua totalidade. Muitas das dificuldades dos alunos sio reflexos de suas
experiéncias anteriores. Quando conhecemos o aluno, conseguimos pensar em metodologias e
solucoes de acordo com aquele caso especifico, para que que promova a autonomia na vida escolar
e até mesmo pessoal;

Aproximagdo da Familia — a escola deve estar aliada a familia para que possam desenvolver um
trabalho conjunto e continuo. F através da familia que a escol tera acesso as informagdes que serdo
essenciais para a elaboracdo de processos e agdes para o desempenho do aluno. Além disso,
algumas acGes devem ser realizadas na escola e serem prosseguidas no ambiente familiar para
reforcar as metodologias desenvolvidas em sala de aula;

Planejamento Institucional — os sujeitos (gestores, professores, funcionarios, alunos e familia)
devem interagir no espago escolar e terem a liberdade de expor seus desejos e necessidades. De
acordo com Souza ¢t al. (2017) é no planejamento escolar que se deve fazer a elaboracio de um
conjunto de atividades, como or¢amento especifico e praticas pedagdgicas de acordo com o anseio
dos sujeitos envolvidos na institui¢do, pois é a partir do planejamento institucional que se definira
quais praticas pedagogicas a escola devera seguir, ou seja, se formard a identidade da escola;
Formagio Continuada — a equipe pedagdgica deve promover palestras, oficinas e semindrios que
tratem da atuacdo dos profissionais frente as necessidades dos educandos. Muito se fala da
formacido continuada com os professores, no entanto, todos os profissionais que fazem parte da
escola devem ter acesso as informagbes que diz respeito a inclusdo, pois uma escola inclusiva requer
que todos estejam conscientes e preparados para lidar com cada estudante.

Atendimento Educacional Especializado (AEE) — conforme a LDB (Lei 9.394/96) A educagio
especial deve ser oferecida em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino. O atendimento
educacional especializado (AEE) disponibiliza os recursos e servicos e orienta quanto a sua
utiliza¢do no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular. O AEE


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
https://gestaoescolar.org.br/conteudo/192/como-a-legislacao-assegura-a-inclusao-dos-alunos-com-deficiencia
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tem como funcio identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacio dos alunos, considerando suas necessidades
especificas. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a forma¢io dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela;

Integracdo do professor regular e professor do AEE — o trabalho de ambos os profissionais é
essencial para o desenvolvimento do aluno e se tratado de forma participativa, um profissional pode
ampliar e complementar o trabalho do outro. Nesse contexto, a observacio de sala de aula, o
auxilio nas adequagdes de atividades e feedback de agdes faz toda a diferenca, pois o
desenvolvimento do educando deve ser o foco de todas as acSes. O Coordenador Pedagogico deve
realizar as mediagbes e fazer os encaminhamentos necessarios a serem desenvolvidos pelos
profissionais;

Tecnologias Assistivas — nio se pode deixar de falar do uso das tecnologias dentro dos ambientes
escolares, principalmente aqueles que auxiliam nos procedimentos e metodologias inclusivas. As
tecnologias facilitam e incentivam os alunos a utiliza-las. Os educadores devem acompanhar as
evolugdes tecnologicas e fazer usos das mesmas como ferramenta nas metodologias do dia a dia.

A inclusdo escolar ¢ um tema que deve ser sempre discutido em todas as areas profissionais,
mais especialmente na area da educacdo. Todos os dias, enfrentamos novos desatios e devemos
repensar se as acOes metodoldgicas estao sendo desenvolvidas com eficiéncia, se os direitos desses
individuos estio sendo respeitados e efetivados. Para isso, todos do campo educacional devem estar
envolvidos nesta causa e cabe ao Coordenador exercer a importante missao de intermediar entre
todos os sujeitos buscando as melhores solugdes, direcionando para os novos desafios, sempre com
olhar sensivel para as especificidades de cada sujeito.

O surdo e suas especifidades dentro do ambiente escolar

A escola considerada como um espago inclusivo deve estar preparada para receber todos os
alunos independente de suas limita¢ées ou dificuldades. Ao se tratar do aluno surdo, apresento uma
especificidade em especial devido a lingua utilizada por alguns, ser diferenciada da sociedade
brasileira, ou seja, a lingua de sinais. Para Paterno (2007, p.20) muitas vezes a surdez é considerada
“um conceito clinico e tem como modelo a normalidade ouvinte”, ou seja, a surdez é embasada no
modelo ouvinte, onde se restringe apenas ao grau de perda auditiva (decibéis), ndao levando em
consideragdo os sujeitos, mas sim rotulando o surdo como aquele que tem capacidade de ouvir,
como aquele que possui uma deficiéncia.

Paterno (2007) ressalta que devido a repeti¢do de ‘rétulos’ as pessoas surdas, o que seria a
descricido de uma realidade acaba assumindo um carater pejorativo, pois atribuimos aos surdos uma
identidade estigmatizada ¢ a nds ouvintes, assumimos a identidade normal, ou seja, a idealizada.
Paterno (2007) explica que os surdos se veem de uma forma diferenciada com relagiao aos ouvintes,
tendo um conceito sobre si especifico, j4 que grande parte dos surdos sio sinalizantes (se
comunicam através de sinais) e ouvintes através da fala oral.

A perda de audi¢do se divide em quatro graus, que podem ser classificados em: leve,
moderada (a pessoa é considerada parcialmente surda), neste caso pode classifica-la como deficiente
auditiva, ja nos graus severo e profundo a pessoa é considerada surda, pois o som da fala nio
audivel em som natural. Podemos observar que conforme varia o grau de surdez, varia
comunica¢iao do sujeito e também o tipo de tratamento®. Para as criangas que nascem surdas,
mais dificultoso a aquisi¢do da lingua oralizada, sendo natural a comunicacio através de sinais.

o & O

20 Caso haja interesse do sujeito em tratar através de implantes cocleares ou uso de aparelhos auditivos -
AASI.
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As diferentes identidades surdas

O sujeito surdo nio pode ser limitado, definindo-se o tipo de comunicagdo utilizada pelo
mesmo, devemos compreender que a sua comunicac¢ao esta intimamente ligada as suas experiéncias
de vida, condi¢oes financeiras ou suas escolhas pessoais. As diferentes identidades surdas sio
bastante complexas e diversificadas que podem ser constatadas na divisao por identidades. Sobre
esta tematica Perlin (1998), aborda sobre as diferentes identidades surdas que podem set:

Identidade Politica - trata-se de uma identidade frequentemente nas comunidades surdas, pois se
utiliza da lingua de sinais e luta por seus direitos como cidadios surdos;

Identidade Hibrida - sdo surdos que nasceram ouvintes e utilizavam o portugués falado e devido
algum motivo, como doencas, acidentes, dentre outros, se tornaram surdos.

Identidade Flutuante — que nio possuem contato com a comunidade surda, nao utilizam Libras,
pois aprenderam a oralizar fazendo uso de aparelhos ou implantes cocleares, identificando-se com o
mundo ouvinte;

Identidade Embagada - ¢ a representacio estereotipada da surdez na qual sdo considerados
incapacitados de se desenvolverem com autonomia, dessa forma sio coibidos de aprenderem tanto
a lingua de sinais quanto a lingua falada;

Identidade de Transigdo - sdo surdos oralizados que tiveram experiéncias apenas com o mundo
dos ouvintes e que tardiamente conhecem a comunidade surda, e passam a se identificarem com a
comunidade surda, passando do mundo auditivo para o visual. Da mesma forma o surdo que faz
parte da comunidade surda e por algum motivo opta em se afastar da mesma, utilizando a
oralizacio.

Identidade de Diaspora - estio presentes entre os surdos que passam se deslocam de um pafs a
outro ou de um estado a outto.

Identidade Intermediaria — sio surdos que possuem suas experiéncias no mundo ouvinte,
utilizam aparelhos auditivos ou implante cocleares fazendo uso da oralizagdo. Tem contato com a
comunidade surda, entretanto nio compreende a importancia dos intérpretes e da utilizagio da
lingua de sinais, posicionando-se contra ambos.

Conforme Paterno (2007, p. 27) “ao se referir a um grupo cultural surdo, pode-se analisar
aspectos desse grupo que possibilita em falar-se de um Povo surdo”, fazendo-nos compreender que
os surdos nao compdem apenas grupos isolados, mas sim um Povo, os quais construiram sua
propria histéria, sua prépria cultura, e principalmente onde eles se reconhecem como parte
integrante deste Povo. Além disso, pode-se observar como ocorre o processo de formagio de
identidade e consequentemente de cultura dos surdos, que podem ser concebidos de formas
diferentes entre os surdos e ouvintes e que nés (ouvintes), devemos priorizar e valorizar a forma a
qual o préprio surdo se vé, enquanto sujeito no meio social.

Medidas pedagoégicas para os alunos surdos

Nio ha davidas que o educando deve ser visto em primeiro lugar, tendo suas
particularidades consideradas, como a linguagem utilizada a qual depende da aquisi¢io de uma
lingua e somente a partir de entdo, adquirir uma cultura e a outras linguas. Segundo Paterno (2007)
cada identidade surda se fortalece quando os mesmos se relacionam com os seus pares, ou seja, a
partir das interagdes sociais, que também podem ser compreendidas como multiculturalismo.

A partir do momento em que compreendemos essa diversidade de identidades, deve ser
observado que tipos de comunica¢des que esses individuos fazem uso e assim estabelecer uma
comunica¢io mais adequada. Com relagdo aos alunos surdos oralizados é essencial:
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Falar de frente — o surdo que realiza leitura labial precisa visualizar os labios da pessoa com quem
se fala para compreender a mensagem. Mesmo aqueles que utilizam aparelhos auditivos ou
implantes cocleares necessitas desses cuidados;

Evitar deslocamentos durante a fala — é muito desgastante para o surdo fazer leitura labial com
uma pessoa que se desloca enquanto fala, pois, dependendo da posicio em que a pessoa se
encontrar sera até impossivel do surdo compreender o que o outro falou;

Repetir a fala — muitas vezes o surdo nao consegue compreender o que foi falado e pede para se
repetir a fala. Deve-se ter a sensibilidade e estar atento se o surdo estd compreendendo o que foi
falado ou mesmo se este pede para que a fala seja retornada;

Ambientes iluminados — alguns eventos no ambiente escolar exigem que se apaguem as luzes,
como na apresentacao de s/kdes, seminarios e etc. No entanto nao podemos nos esquecer dos alunos
surdos que precisam visualizar os ldbios do locutor, necessitando de um pouco de luz neste local e
um lugar privilegiado, ou seja o mais perto possivel das pessoas que estdo se apresentando;

Videos com legendas — mesmo os videos que sdo nacionais necessitam da legenda. Vale ressaltar
que mesmo que o aluno surdo seja oralizado, realize leitura labial e compreenda grande parte do
que se ¢ falado, ele precisa receber alguns cuidados que sdo bdsicos para a garantia de seu
desenvolvimento cognitivo e social. Outrossim, seguem algumas sugestoes de atuagio com os
alunos surdos que utilizam Libras:

Utilizagdo da Lingua de sinais — sabemos que grande parte da sociedade desconhece a Libras,
apesar de ser reconhecida como a segunda lingua oficial do Brasil pela Lei N° 10.436/02. Todavia,
os surdos que utilizam a lingua de sinais devem ter os seus direitos garantidos, comunicando-se
através da sua lingua. A escola deve promover cursos de libras para todos que fazem parte do
ambiente escolar para que promova a autonomia desse individuo;

Intérprete de Libras — mesmo se os funcionarios, gestdo, alunos e professores souberem Libras, é
necessario a presenca do intérprete de Libras em sala de aula ou eventos escolares. Uma das
especificidades da Lingua de Sinais ¢ que ela ndo deve ser oralizada e sinalizada simultaneamente,
pois compromete a comunicagio, caracterizando-se como uma comunica¢do bimodal a qual nio é
adequada de acordo com a comunidade surda.

Ambientes iluminados — assim como o surdo oralizado ¢ necessario nio se apaguem todas as
luzes, como na apresenta¢io de slides, seminarios e etc. A diferenca é que o surdo precisa visualizar
o intérprete de libras para transmitir a mensagem do locutor. Para isso, também ¢é necessario um
lugar privilegiado, ou seja, 0 mais perto possivel do intérprete;

Videos com legendas — todos os videos necessitam ter a legenda.

O grande desafio dos profissionais da educagdo inclusiva ¢ justamente fazer a articulaciio
do que ele tem que ensinar com o que o aluno ja possui de conhecimento e com a maneira mais
adequada para o estudante aprender. Para isso, deve ser respeitada a singularidade de cada sujeito e
promover um ambiente inclusivo, onde todos estio comprometidos na constru¢io de uma
sociedade mais democratica, desmistificando conceitos estereotipados que foram abordados por
muito tempo.

Cabe ao Coordenador Pedagbgico assumir o compromisso juntamente com a gestdo,
professores e funcionarios de garantir o pleno desenvolvimento do educando. Construir uma
autoestima mais positiva e autbnoma, inserindo cada vez mais integralmente no espago escolar, se
torna a cada instante um desafio. Sabemos que através das experiéncias positivas no ambiente
escolar, conseguiremos prepara-lo para o exercicio da cidadania e de sua qualificacio para o
trabalho, porquanto todos somos iguais em direitos e devemos ser respeitados por nossas
diferencas.
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Diante da importancia do Coordenador Pedagégico nos ambientes escolares é de suma
importincia a clareza da funcio deste profissional e ser reconhecido por seus colegas de trabalho.
Para o Coordenador Pedagdgico exercer seu trabalho com eficicia é preciso que o profissional
tenha um norte para as tarefas realizadas ou seja, o planejamento didrio, pois sem este planejamento
nao conseguira ter uma visio total diante das questdes problematizadoras do dia a dia e assim possa
cumprir suas rotinas, considerando sempre as suas urgéncias as quais sdo inevitiveis no ambito
escolar.

O Coordenador Pedagdgico no cotidiano escolar deve promover a ideia e a manutengio de
um ambiente favoravel, o que contribui no processo social escolar dos funcionarios, gestores,
professores, alunos e responsaveis em suas tomadas de decisGes para melhores resultados que
compartilhem ideias e conhecimentos e construam o seu papel na escola, tornando assim a ligacdo
fundamental, esbocando o seu caminho transformador, formador e articulador. A educacio tem
que caminhar em diregdo ao respeito as diferentes identidades surdas, se desprendendo de grandes
nimeros de preconceitos, dentre eles o de querer fazer do surdo um ouvinte.

Entio ¢é de grande relevancia a discussdo sobre a atuagido do Coordenador Pedagégico, para
além de ampliar o conhecimento dos profissionais da educacio, estimular esses a buscar estratégias
para um melhor desenvolvimento dos alunos que apresentam alguma necessidade especial, mais
especificamente os surdos. Dessa forma, buscamos compreender e transformar as a¢des cotidianas
realizadas na escola e assim teremos um tempo vindouro cheio de possibilidades dentro do
ambiente escolar. Logo, ¢ importante salientar que todas as pessoas sdo diferentes e é necessario
respeita-las como surdas, ouvintes, negras, brancas... permitindo que os surdos construam sua
identidade, ultrapassem seus limites e recebam o atendimento nio de forma critica, mas de uma
forma mais humanitaria e solidaria.
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O PROFESSOR E A CONSTRUCAO DA APRENDIZAGEM

Leomar Campelo Costa?!

Resumo

O presente artigo tem por objetivo descrever o papel do professor frente ao processo de ensino-
aprendizagem e de que forma essa relacio tem ocorrido no ambito escolar. Quando se pensa em
construcdo de conhecimento como uma relagdo reciproca entre as agdes desenvolvidas pelo
professor € o conhecimento internalizado pelo aluno, passamos a entender o conhecimento como
resultado de a¢Bes concretas entre os sujeitos envolvidos no ato de ensino-aprendizagem.
Palavras-chaves: Ser professor. Ensino. Aprendizagem

Abstract

This article aims to describe the role of the teacher in the teaching-learning process and how this
relationship has occurred in the school environment. When thinking about knowledge construction
as a reciprocal relationship between the actions developed by the teacher and the knowledge
internalized by the student, we come to understand knowledge as a result of concrete actions
between the subjects involved in the teaching-learning act

Keywords: Being a teacher. Teaching. Learning

Introducgio

Diante do cenario educacional cada fez mais “efervescente” no que tange aos aspectos de
construcdo de conhecimento, é imprescindivel que professores e alunos construam de forma
dialégica, participativa e direcionada, as aprendizagens que permeiam suas praticas. A cada
momento novas descobertas, a cada dia inumeras informag¢des chegam nas maos de professores e
alunos, fato este que nos leva a perceber a necessidade de professores e alunos, construirem canais
de comunicagio dentro e fora da escola de forma a sanar as lacunas que por vezes sao deixadas pela
rapidez com que os fatos ocorrem.

E necessrio que a todo instante, o professor reflita sobre sua pratica docente de modo a
proporcionar ao aluno mudangas de comportamentos em relagio a construcio de sua prépria
aprendizagem. Este estudo por sua vez, nos leva a uma reflexao sobre a importancia do professor
na construc¢io da aprendizagem, destacando ainda a necessidade do professor esta sempre em busca
do aprimoramento profissional.

No que se refere a metodologia adotada, trata-se de uma pesquisa bibliografica, onde
levou-se em consideracio materiais impressos e digitais que discorrem sobre a tematica do
professor, formagdo continuada e da aprendizagem. Sendo assim, esta pesquisa poderd servir para
refletirmos sobre o papel do professor na construcio do processo de aprendizagem.

O professor

Que a sala de aula é por natureza um laboratério para o professor, nio temos duvidas,
porém o que nao pode é o professor acreditar que serd no transcorrer da aula, no fazer docente que

2! Licenciado em Fisica pela UEMA e em Histéria pela FACIG, especialista em Gestdo Educacional pela
Faculdade de Tecnologias de Alagoas-FAT, especialista em Novas Tecnologias na Educagio e em Histéria do
Brasil e Mestrando em Gestdo pela Universidade Atlantica-Portugal. Professor da rede pablica municipal de
Cajari-MA e Pedro do Rosario-MA.
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0 mesmo ira realizar a esséncia da pratica pedagégica. E preciso contudo, que o mesmo estabeleca
metas a partir daquilo que planejou para executar em sua sala de aula. Sem esse planejamento, que
nao sé norteia a pratica do professor mas que representa a realidade da sala, o professor nio
conduzird com éxito a sala de aula. Para Luckesi (2018, p.200):

para atuar em sala de aula, importa que o educador assuma algumas posturas.
Necessita ir para a sala de aula e relacionar-se com seus estudantes, despido de
todo e qualquer preconceito, com o objetivo claro de que vai ensinar e todos os
estudantes, sob seus cuidados pedagdgicos, irdo aprendet.

Nio basta apenas ao professor o dominio da matéria que o mesmo leciona, é necessario
contudo que o professor disponha de métodos de ensino que levem os alunos a manifestarem seus
interesses pela disciplina trabalhada. De acordo com Campos (2014, p. 112):

A pratica da docéncia nao se limita a acdes prescritivas. A docéncia nio se limita
a transmissdo de contetdos e avaliacdo. Implica em estudar, conhecer, refletir,
analisar, investigar e avaliar. Na docéncia se formula a realizagdo da pessoa,
naquilo que lhe é mais profundo: a humanidade.

Além da agilidade na divulgacio da matéria ¢ necessario técnicas para conduzir com
petfeicio o trabalho. O bom professor motiva, tem seguranca no que faz, domina sua area de
conhecimento, possui uma linguagem clara e acessivel 2 compreensio dos alunos.

O aluno ¢ por exceléncia um bom avaliador. Basta a eles um primeiro contato com os
professores que os mesmos ja sdo capazes de emitit uma opinido quanto ao conhecimento do
professor e sobretudo de sua forma de conduzir o processo de ensino-aprendizagem.

Quanto mais preparado é o professor, menores serdo as duvidas dos alunos diante do que
esta sendo ensinado e maior serd o reconhecimento dos mesmos quanto a competéncia do
professor. Para Luckesi (2018, p. 207) “ensinar, antes de tudo, significa ter certeza de que somos
capazes de ensinar e que, em consequéncia de nossa agdo pedagdgica eficiente, nossos estudantes
aprenderdo aquilo que ensinarmos”. Ainda segundo o autor “o educador, como gestor da sala de
aula, ensina e, simultanecamente, avalia; e, enquanto avalia, compreende se ha necessidade de intervir
mais e mais, na aprendizagem de seus estudantes”. (LUCKESI, 2018, p.113)

Convém destacar que quando pontuamos a necessidade do professor estd preparado para
que possa ensinar de forma mais eficaz, estamos pensando em uma formacio que nio se resume ao
processo de cursar um nivel superior e por conseguinte uma pds-graduagio. Névoa (1995, p.25),
aponta que “estar em formagdo implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre
0s percursos e os projetos proprios, com vista a construgdo de uma identidade, que é também uma
identidade profissional”.

A ideia perpassa o sentido da formacio continuada e sobretudo da formagio em setvigo,
onde a cada instante o professor vai construindo a ideia de ensino como condi¢cio nio sé de
informacio, mas de formacio do sujeito da forma mais integral possivel. Convém destacar contudo
que:

A formagao de professor ainda é um grande desafio para a educacio brasileira.
O termo “formagdo” traz em seu significado a possibilidade de,
verdadeiramente, educarmos o ser humano para a vida. Formagdo ndo se limita
a treinamento ou capacitacdo; ¢ um processo de constante transformacdo a que
nos submetemos para, como seres humanos, darmos conta de outros seres
humanos. Educar o educador para educar seres humanos, formando-os para a
vida. (CAMPOS, 2014, p. 140-141)
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Desse modo, o professor nio é mero transmissor de informagio. E antes de tudo
construtor de saberes imprescindiveis para a formacdo humana. Segundo Campos (2014, p. 142)
“para essa missdo temos que formar docentes reflexivos, criticos, investigadores, despertando,
assim, a permanente curiosidade do novo na perspectiva do futuro”.

Sem a didatica na conduc¢io do ensino, a aprendizagem nio se efetiva. O saber lecionar, o
saber da aula é condicio sine gua non para que a aprendizagem ocorra na pratica.

A aprendizagem

Cabe ao professor, enquanto agente facilitador do processo de aprendizagem, possibilitar
a0 aluno o direito de aprender, ou seja, para que os alunos possam adquirir uma compreensao mais
significativa de aprendizagem ¢ necessario contudo que os professores ministrem suas aulas de
modo a proporcionar resultados de aprendizagens mais eficazes. Segundo Libaneo (1994, p. 91) “O
processo de ensino, ao contrario, deve estabelecer exigéncias e expectativas que os alunos possam
cumprir e, com isso, mobilizem suas energias. Tem, pois o papel de impulsionar a aprendizagem e,
muitas vezes, a precede. ”’

E de suma importincia que o professor busque valorizar as experiéncias que os alunos
trazem consigo para que se pense em uma educacio que verdadeiramente transforme a realidade
dos mesmos, levando-os a agir diante do “novo” como possibilidade de transformacio de suas
proprias vidas, dando o suporte necessario para que o aluno alcance as aprendizagens. E necessario
contudo, que o professor possa “refletir sobre a pratica educacional, mediante a analise da realidade
do ensino, da leitura pausada, da troca de experiéncias. Estruturas que tornem possivel a
compreensio, a interpretacio e a intervencio sobre a pratica” (IMBERNC)N, 2010, p.43). Se faz
necessario, que os professores possam sempre refletir sobre sua pratica de ensino de modo a
garantir a efetiva aprendizagem dos alunos.

A medida que compreendemos a aprendizagem como resultado de uma conduta eficaz da
pratica docente, passamos a entender que a mesma provoca mudancas nio s6 nos alunos mas
também no préprio professor que a partir da verificagio da aprendizagem dos alunos o mesmo
reorienta sua pratica docente visando assim construir condigdes favoraveis de aprendizagem.
Segundo Campos (2018, p.29):

“O conceito de aprendizagem pela experiéncia submete a xeque a agdo do
professor. Nessa perspectiva, cabe ao professor, reconhecendo os alunos como
sujeitos ativos, fazer uso de experiéncias diferenciadas que vio enriquecer as
possibilidades como opg¢des diante do que pode aprender”.

Assim, percebe-se que ¢é sob orientacido do professor que a aprendizagem torna-se eficiente.
Convém destacar que nido basta saber apenas o que se deseja ensinar, é necessario saber como o
aluno aprende. Ou seja, é preciso que o professor possua métodos diferenciados de modo que dé
condi¢des para que a aprendizagem ocorra na pratica. Ainda segundo Campos (2018, p.29) “a acio
docente sob a éptica da aprendizagem consiste na selecdo de atividades que permitam aos alunos
experiéncias que viabilizem atingir os objetivos educacionais estabelecidos no planejamento”.

Convém destacar que quando o aluno compreende a aprendizagem como algo prazeroso e
significativo, o mesmo passa a ter uma atitude mais direcionada quanto a sua aprendizagem e passa
a compreender a aplicabilidade daquilo que aprende na escola com seu cotidiano. Ao professor
compete entender que “ensinar é cuidar para que os educandos efetivamente aprendam o que
necessitam aprender e, pois adquiram a capacidade de expressar seu desempenho com qualidade
plena”. (LUCKESI 2014, p. 102)
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E de responsabilidade do professor definir quais caminhos seguir, quais métodos utilizar
para que possa tornar a aula mais atrativa, proporcionando assim ao aluno, desejo em aprender.
Porém, convém destacar que o ato de ensinar no ¢ uma tarefa facil, pois segundo Tardif (2002

> q > g )

p.17):

saber-ensinar, ¢ importante na medida em que exige conhecimento da vida,
saberes personalizados e competéncias que dependem da personalidade dos
atores, do seu saber-fazer pessoal, tem suas origens na histéria de vida familiar e
escolar dos professores de profissio.

Ainda que o professor seja o canal real e facilitador da aprendizagem do aluno, mas cada
aluno aprende de forma diferente, assim é necessario que o professor disponha de instrumentos,
técnicas e metodologias que possam se adequar as singulares formas de aprendizagens dos alunos.
O enriquecimento da pratica docente estd condicionada também a utilizagdio de métodos
diversificados.

Ao levarmos em consideragio a geracio conectada que se tem em sala de aula, ¢ a
efervescéncia com que essas tecnologias adentram o ambiente familiar e escolar é necessario
contudo um plano de trabalho que contemplem essa clientela e seus reais anseios. Nao se concebe
uma sala de aula que nao atenda a essa realidade.

Quando se faz uso desses recursos tecnoldgicos em sala de aula as condigbes de
aprendizagem acabam por se tornarem mais factiveis. Convém destacar contudo que o uso desses
recursos ndo ¢ por si s6, condi¢do para que a aprendizagem ocorra, ¢ necessitio o conjunto de
acoOes a serem pensadas e executadas pelos professores.

Embora a aprendizagem seja algo proprio de cada individuo, mas cabe ao professor buscar
das melhores estratégias de ensino para que a aprendizagem possa se tornar algo atrativo e que
propotcione ao aluno motivacio em aprender. Pois o objetivo da escola é ensinar “para que os
estudantes efetivamente aprendam” e, dentro da escola, o papel do professor é proceder essa
mediagio de tal forma que todos os seus estudantes aprendam” (LUCKESI 2018, p. 212)

Nesse sentido, o professor como responsavel direto, dentro do ambito escolar, pela
aprendizagem dos alunos devem sempre buscar efetivar o real papel da escola que ¢ ensinar para
que os alunos consigam de fato aprender.

Consideragdes finais

A presente pesquisa nos leva a uma reflexdo diante da pratica docente ao destacar o
professor como sujeito ativo na construcio do conhecimento dos alunos e da necessidade da busca
constante por parte do professor de uma melhor qualificagdo profissional para que possa atuar de
forma a proporcionar aos alunos o direito de aprender, ficando assim evidente a funcio do
professor como canal entre o conhecimento teérico e sua aplicabilidade na vida cotidiana dos
alunos.

Diante dos escritos buscou-se proporcionar ao professor a necessidade do mesmo fazer
uma reflexdo da sua pratica pedagégica na busca pela melhoria no processo de ensino e
consequentemente da aprendizagem.
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SISTEMA ESTADUAL DE AVALIACAO DO MARANHAO (SEAMA): DESAFIOS E
POSSIBILIDADES

Leomar Campelo Costa 2

Resumo

O trabalho ora descrito, visa analisar o Sistema Estadual de Avaliacio do Maranhio (SEAMA)
descrevendo assim os desafios de um sistema préprio de avaliagdo e como esse sistema pode servir
como mecanismo de reconhecimento da realidade educacional do estado, contribuindo assim para
que a educagdo maranhense apresente-se em elevados patamares nos resultados das avaliagoes
externas nacionais. A pesquisa ¢ de cunho bibliografico e buscou descrever sobre o sistema de
avaliacdo e quais as contribuicbes que o mesmo trara para o processo de acompanhamento dos
avancos educacionais no estado do Maranhio.

Palavras-Chave: Avaliacio em Larga Escala; Rede Estadual. SEAMA.

Abstract

The work now described, aims to analyze the State Evaluation System of Maranhio (SEAMA) thus
describing the challenges of its own evaluation system and how this system can serve as a
mechanism for the recognition of the educational reality of the state, thus contributing to education
in Maranhio present itself in high levels in the results of national external evaluations. The research
is bibliographic and sought to describe the evaluation system and what contributions it will bring to
the process of monitoring educational advances in the state of Maranhio.

Keywords: Large Scale Evaluation; State network. SEAMA

Introducao

As reformas educacionais no mundo foram retomadas a partir dos anos de 1980. Indmeros
paises vém desenvolvendo a aplicagdo de avaliagbes em larga escala, sendo que estas ocorrem
sempre com testes padronizados e, muitas vezes, ndo retratavam o sentido proprio do que de fato é
avaliar. No Brasil, somente a partir de 1990, vivenciou-se uma reforma decisiva no ambito
educacional voltada para a renovagio dos sistemas escolares considerando o foco na avaliacdo
educacional em larga escala de forma sistematica.

Este artigo busca destacar a importancia das Avaliacbes em Larga Escala e como o
Maranhio tem se organizado na institucionalizacio de um sistema proprio de avaliagdo. O estudo
tem como fundamentagio as bibliografias referentes a avaliagdo educacional, as avalia¢des em larga
escala e as referéncias da rede estadual do Maranhio que descrevem sobre o Sistema Estadual de

Avaliacao-SEAMA.

A estrutura do artigo é constituida por uma visao geral das avaliagdes em larga escala e de
uma descricio do Sistema Estadual de Avaliagio do Maranhio pontuando os desafios ¢ as
possibilidades de se estabelecer um sistema préoprio de avaliacio.

22 Licenciado em Fisica pela UEMA e em Histéria pela FACIG, especialista em Gestdo Educacional pela
Faculdade de Tecnologias de Alagoas-FAT, especialista em Novas Tecnologias na Educa¢do e em Histéria do
Brasil e Mestrando em Gestio pela Universidade Atlantica-Portugal. Professor da rede pablica municipal de
Cajari-Ma e Pedro do Rosario-Ma
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A avaliagdo em larga escala

No Brasil, as pesquisas sobre avaliacio, tiveram inicio a partir de 1930, e se sustentaram em
duas vertentes: uma referente a visdo oficial, outra referente a uma perspectiva critica. No primeiro,
que vai especialmente de 1930 a 1970, persistindo de forma acentuada nas décadas seguintes, a
énfase recal nos testes padronizados para a medi¢do das habilidades e aptidoes dos alunos, tendo
em vista a verificagdo da eficiéncia e da produtividade do sistema de ensino. A pattir da década de
1980, em consondncia com uma visdo socioctitica, emergiu um modelo avaliatério que leva em
conta tanto os aspectos qualitativos quanto as questdes de poder e de conflito envolvidas no
curriculo, a fim de pér em questio o que e para que se avalia (LIBANEO, OLIVEIRA E TOSCHI,
2012).

A partir do ano de 2019, todas as avaliagbes externas passaram a ser identificadas como
Saeb o que levou as até entdo Avaliagio Nacional de Alfabetizacdo (ANA) e a Avaliacio Nacional
do Rendimento Escolar, também conhecida como Prova Brasil, a terem suas nomenclaturas
modificadas. Ainda dentro dessas mudancas, temos a inclusdo de Avaliagdo para a Educacio
Infantil.

Convém destacar que com a mudanca no fim do ciclo da alfabetizacio estabelecido pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o 3° ano que era avaliado pela até entao Prova Ana,
deixou de ser avaliado, ficando assim em seu lugar o 2° ano.

Uma das novidades do SAEB de 2019 foi a inser¢dao em forma de teste, das disciplinas de
Ciéncias da Natureza e de Ciéncias Humanas para os alunos do 9° ano. Ainda no campo das
mudangas, ¢ mister salientar que todas as avaliagdes da Educacdo Basica serdo aplicadas nos anos
impares.

Percebe-se que a avaliacio externa trata-se de uma estratégia que o poder publico utiliza
para aferir a real situagdo da qualidade do ensino nas escolas. Segundo Luckesi, “essas avaliagbes do
sistema nacional de educacio destinam-se a investigacdes sobre a qualidade da educagio brasileira
nos diversos niveis de ensino, da educacdo bésica ao ensino supetior e a pds-graduacio.
(LUCKESI, 2011, p.430).

As avaliagoes em larga escala, por sua vez, podem servir como um importante instrumento
de controle e verificacdo por parte dos gestores escolares acerca da realidade de suas escolas,
servindo assim também, como um instrumento de de monitoramento das a¢des em vista as
tomadas de decisdes acerca do processo de ensino ofertado pela escola. Estas tém por objetivo
assegurar a qualidade da educacio, fortalecendo o direito a um ensino de qualidade a todos os
alunos.

A avaliacdo externa nio termina com a divulga¢do dos resultados das provas e indicadores,
pois esta “envolve a sociedade, escolas, comunidades e poder publico nos debates sobre esses
resultados [...] abrindo caminho tanto para adensar e dialogar com as avaliacGes internas [...] quanto

no ambito das secretarias de educacio”. (BLASIS, FALSARELLA E ALAVARSE, 2013, p.39),

Trabalhar os resultados das avaliagbes no contexto escolar possibilita as escolas planejarem
estratégias relevantes na busca de melhorias da qualidade do ensino ofertado. Nessa perspectiva, a
avaliacdo em larga escala passa a assumir um papel importante no contexto escolar, pois, uma vez
que hd uma contextualizacio dos resultados, estes por sua vez, geram um entendimento do
contexto em que a escola esta inserida.



1
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O Sistema Estadual de Avaliagdo do Maranhio (SEAMA)

Em 2013, o Maranhio estava na pentltima posicio no ranking no Indice de
Desenvolvimento da Educacio Basica IDEB) em relacdo aos demais estados brasileiros. Em 2015,
com as primeiras a¢oes que vem buscando reverter essas posicdes tao baixas na educacio, o estado
saltou para a 19" colocagdo, com resultados significativos: obteve o melhor desempenho da série
histérica desde 2005; conseguiu reverter forte tendéncia de queda; cresceu bem mais que a média
nacional em relagdo a 2013, alcancando o segundo maior crescimento (0,3) entre as redes estaduais
do pafs; reduziu as taxas de reprovacio e abandono e melhorou a proficiéncia no Sistema de
Avaliacio da Educacio Basica (Saeb) em Lingua Portuguesa e Matematica. (CAMARAO 2018, p.
61)

Na busca por melhores indices educacionais e na necessidade de verificar qual a real
qualidade da educacio ofertada pelas unidades escolares, o governo do maranhio estabeleceu metas
para toda a rede de ensino e buscou construir um sistema proprio de avaliagio. Por meio da
Secretaria de Estado da Educa¢io-SEDUC, em patrceria com o Centro de Politicas Publicas e
Avaliagio da Educac¢io da Universidade de Juiz de Fora, o governo do maranhio criou no ano de
2019 o Sistema Estadual de Avaliagio do Maranhdo-SEAMA, cujo objetivo é implementar uma
politica de acompanhamento das escolas, seus indicadores educacionais e melhoria na
aprendizagem dos discentes, ou seja, busca fornecer subsidios as escolas, para o redirecionamento
de seus projetos e ag¢des pedagdgicas, visando maior eficicia de suas intervengdes.

Como ac¢do inédita no estado do Maranhdo, o SEAMA surge como mecanismo de
verificacdo da qualidade educacional no estado, ou seja, busca revelar como estd o processo de
ensino-aprendizagem nas redes municipais e estaduais. O mesmo se interliga com as a¢des da
SEDUC, especialmente o Programa Mais IDEB e o SIAEP e todo o trabalho se d4 em conjunto
com a Universidade Federal de Juiz de Fora, através do CAED;

Em sua primeira edi¢do o publico-alvo do SEAMA foi de 214.368 alunos avaliados no 5° e
9° anos do ensino fundamental e 3* série do ensino médio nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica e contou com uma equipe formada por profissionais das redes municipais de todos os
217 municipios além claro de profissionais da rede estadual.

Na busca por resultados significativos de um IDEB de 4.0, o governo do maranhio
estabeleceu uma série de a¢des para o ano de 2019, como exemplificado abaixo:

Simulados MAIS IDEB:
Auldes aos sibados:
Terceirdo nao tira férias:
Sequéncias Didaticas:

A construcdo do Sistema Estadual de Avaliagio do Maranhio, acdo integrante do Pacto
pelo Fortalecimento da Aprendizagem e do programa Mais IDEB, parte do principio de garantir
uma das principais metas da politica estadual de educagdo que ¢ a elevagio da qualidade do ensino
e, consequentemente, dos indicadores educacionais, visando a garantia dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes da rede piblica maranhense.
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Os resultados dessas avaliagdes redirecionam o processo de planejamento das agoes
educativas, o que acaba por proporcionar as escolas um acompanhamento mais sistematico e
preciso do desempenho de cada aluno, haja vista que o sistema de avaliacio oferece resultados do
indice de aprendizagem dos alunos em cada descritor que compde a matriz de referéncia da
avaliacao SEAMA.

Convém destacar que os desafios diante da implantagdo de um sistema préprio de avaliagdo
vao além das questdes financeiras e de logisticas, pois é importante que cada escola possa se
apropriar dos resultados e pense em estratégias que visem a melhotia dos indicadores. E mister
salientar que a avaliacdo por si s6 ndo garante a qualidade da educagdo ofertada pela rede, porém, é
o canal sinalizador de a¢oes sistémicas e direcionadas na busca de resultados satisfatorios, pois nao
se cria um sistema de avaliacgdo sem darmos subsidios aos alunos que serdo submetidos as
avaliagoes. De acordo com Maranhio (2018, p. 44) ao abordar sobre o SEAMA e suas reais
proposi¢des, o mesmo descreve que: “ como um sistema de avaliacio em larga escala, ele se destina
a produzir informagbes sobre a rede de ensino como um todo, coletando, no processo,
informacdes sobre as escolas e sobre os estudantes”.

Nio podemos negar que a partir dos resultados das avaliagdes, cada escola, cada sistema de
ensino, dispdes de dados que possibilitam a constru¢io de novos comportamentos na busca pela
melhoria dos resultados educacionais, uma vez que os dados coletados ilustram se o que esta sendo
ensinado esta sendo aprendido. Os resultados das avaliacdes sio um” termometro” para que a rede
de ensino pense nas acdes que desenvolvem e de que forma o que estd desenvolvendo tem
impactado na aprendizagem dos alunos. Um outro aspecto importante de um sistema préprio de
avaliacdo que que os dados ofertados pelas avaliagbes, permitem que a rede possa agir em casos
pontuais pois ¢ possivel sabermos em quais escolas as dificuldades tém sido maiores.

Consideragées finais

O proposito deste artigo foi analisar e compreender a Avaliagdo em Larga Escala e
descrever o Sistema Estadual do Maranhio como mecanismo de monitoramento e
acompanhamento do processo educacional no estado, pois entendemos que a avaliacio externa nio
termina com a divulgagio dos resultados das provas e indicadores, pois com os dados coletados as
escolas podem Trabalhar planejarem estratégias relevantes na busca de melhorias da qualidade do
ensino ofertado.

A pesquisa possibilitou-nos um maior aprofundamento sobre as avaliacGes externas e suas
interferéncias no ambiente escolar. Nesse sentido, este estudo é uma contribuicio para o
aprimoramento do trabalho de outras pessoas que assim desejarem aprofundar seus conhecimentos
sobre as avaliacGes externas e claro sobre o sistema de avaliacdo da rede estadual do Maranhio.
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DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE NO ENSINO SUPERIOR: UM ESTUDO DE
CASO NO TOCANTINS

Lucas Braga da Silva?
Jocyléia Santana dos Santos?*

Resumo

A pesquisa objetivou diagnosticar os desafios dos tecnélogos em logistica no ingresso na docéncia
do ensino superior no Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins em Porto
Nacional, Estado do Tocantins. A coleta de dados foi realizada no periodo de outubro a dezembro
de 2017 por meio do método de histéria oral, que possibilitou a realizacdo de entrevistas
estruturadas, na sede da instituicdo, com amostragem de trés professores. Os dados coletados
retratam que os desafios estio relacionados: a receptividade dos colegas de profissio, a superacido
das expectativas dos alunos em relagdo as aulas, a conquista da confianca, a auséncia de saberes
didatico-pedagdgicos, o nao comprometimento dos alunos quanto as atividades propostas, as
dificuldades na redacido dos textos e a percepcao dos alunos. Os resultados demonstram que os
saberes técnicos por si sé nio sio suficientes para o aprendizado dos conteudos, mas a formacio
didatico-pedagdgica ¢ fundamental para o exercicio da docéncia. Portanto, faz-se necessario
investimentos em capacitagbes técnico-didatico-pedagdgicas a fim de contribuir tanto para o ensino
quanto para a aprendizagem.

Palavras-chave: Docéncia no ensino superior, tecnélogos em logistica, histéria oral.

Resumen

La investigacién tuvo como objetivo diagnosticar los desafios de los tecndlogos en logistica al
ingresar a la enseflanza superior en el Instituto Federal de Educacién, Ciencia y Tecnologia de
Tocantins en Porto Nacional, Estado de Tocantins. LLa recoleccion de datos se realizd de octubre a
diciembre de 2017 utilizando el método de historia oral, lo que permitié realizar entrevistas
estructuradas en la sede de la institucién, con una muestra de tres docentes. Los datos recogidos
retratan que los retos estan relacionados: la receptividad de los compafieros profesionales, la
superacion de las expectativas de los estudiantes en relacion a las clases, el logro de la confianza, la
ausencia de conocimientos didactico-pedagogicos, el no compromiso de los estudiantes con
respecto a las actividades propuestas. , dificultades en la redaccion de textos y percepcion de los
estudiantes. Los resultados demuestran que el conocimiento técnico por si solo no es suficiente
para el aprendizaje de los contenidos, pero la formacion didactico-pedagdgica es fundamental para
el ejercicio de la docencia. Por tanto, las inversiones en formacién técnico-didactico-pedagdgica son
necesarias para contribuir tanto a la ensefianza como al aprendizaje.

Palabras clave: Docencia en educacién superior, tecnélogos en logistica, historia oral.
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Introducgio

HEsta pesquisa originalmente foi desenvolvida na disciplina Hist6ria, Meméria e Educagao
(HME) no Mestrado em Educacio da UFT, na qual fui aluno especial no ano de 2017.
Posteriormente outras leituras foram realizadas e discutidas no contexto institucional. Nas tltimas
décadas, o cenario do ensino superior no Brasil modificou-se, significativamente. O conhecimento
cientifico, com o advento da globalizacdo, passa a ser compartilhado nio somente entre
universidades, mas também com organiza¢cdes do terceiro setor, empresas publicas, privadas, e
inclusive, a sociedade civil (MASETTO, 2009). Dando continuidade, Becker (2001) afirma que na
atualidade, o ensino superior estd caminhando para uma flexibiliza¢do de cursos, tempos, espacos,
gerenciamento, interacdo, metodologias, tecnologias de informagio e comunicac¢io e avaliagdes dos
mais vatiados tipos.

De acordo com Costa (2008), a docéncia pode ser definida como uma a¢io educativa que
se constitui no processo de ensino-aprendizagem, na pesquisa, na gestio de contextos educativos e
na perspectiva da gestdo democratica. Masetto (2008), por sua vez, define a docéncia no ensino
superior como um dominio de conhecimentos especificos em uma determinada area a serem
mediados por um professor para os seus alunos.

Por se tratar da educagdo e do ensino superior, enfatiza-se, de acordo com Moreira (2013),
que este primeiro termo se refere a um conjunto de hdbitos e valores dispostos em uma série de
regulamentos, normas e legislacoes, ja o segundo, ao conhecimento historicamente acumulado e
que ¢ ensinado aos discentes.

Para Veiga (2000, p. 468), a docéncia tem uma acep¢io formal, ou seja, ela é “[...] o
trabalho dos professores”. Paralelamente a isso, Marcelo Garcia (1999) declara que:

Parece dado que o ensino e a docéncia, sio uma profissio. Entretanto, é
necessério, tal como noutras profissdes, assegurat que as pessoas que a exercem
tenham um dominio adequado da ciéncia, técnica e arte da mesma, ou scja,
possuam competéncia profissional (MARCELO GARCIA, 1999, p. 22).

Para lecionar no ensino supetior, o professor deve “saber ensinar” e ter consciéncia de que
ndo basta apenas os conhecimentos especificos, mas também os saberes pedagogicos,
metodologicos e didaticos (BARROS, 2012).

Na maioria das institui¢des de ensino superior, incluindo as universidades, embora seus
professores possuam experiéncia significativa e mesmo anos de estudos em suas areas especificas,
predomina um despreparo e até um desconhecimento cientifico do que seja o processo de ensino e
de aprendizagem, pelo qual passam a ser responsaveis a partir do instante em que ingressam na sala

de aula (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002).

Destarte, a atividade docente, que sempre esteve associada aos desafios envolvidos nos
processos de ensino-aprendizagem, sob a égide das relagdes sociais capitalistas, vem se
caracterizando pela sobrecarga de tarefas, cuja execucdo demanda, cada vez mais, niveis de
especializacio elevados, longas e intensas jornadas de dedicacio, multiplos empregos e precarizacio
das condicSes de trabalho e dos vinculos contratuais (MASCARENHAS, 2010).
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Entretanto, a formacdo docente, conforme Libaneo (2010) é um processo permanente e
que se deve envolver a valorizagdo identitaria e profissional dos professores. Exige-se ainda, que se
recorra a pesquisa, a pratica de formacdo e ao préprio significado do papel do professor na
sociedade. O tema objeto de estudo sdo os desafios dos tecnélogos em logistica no ingresso na
docéncia do ensino superior. O local de pesquisa foi o Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia do Tocantins - IFTO em Porto Nacional. Sendo que esta foi realizada no periodo de
outubro a dezembro de 2017.

Partindo da ideia de que o ensino superior deve ser inventado ou reinventado
constantemente, com praticas docentes ativas, novos espagos, contextos, metodologias, recursos
favoraveis tanto a docéncia quanto a aprendizagem, levantou-se a seguinte questdo de pesquisa:
Quais s3o os desafios enfrentados pelos tecndlogos em logistica no ingresso de sua pratica
educativa no ensino superior do IFT'O Porto Nacional?

Uma das justificativas norteadoras para a realizacdo da pesquisa foi contribuir com os
estudos realizados nos cursos de bacharelado em administracéo. E, muitas das vezes, se esquece de
que a logfstica também faz parte da area de gestdo e negbcios. Para tal, escrever sobre os desafios
dos professores tecnélogos em logistica, podera motivar outros pesquisadores a estudar a respeito.

A escrita deste trabalho também se justifica pela necessidade de refletir sobre a formacio
pedagbgica do docente do ensino superior. Isso porque essa reflexdo possibilita pensar a formacio
de profissionais que atuam em uma area especifica do conhecimento. Este pensar envolve desde as
metodologias adotadas na pratica de ensino, a formac¢io de quem atua nessa etapa da educacio, e,

também, pela exigéncia de um perfil profissional docente com outras atitudes, posturas e
competéncias (MASETTO, 2009).

Diversas sio as situacGes em que a carreira docente ¢ submetida, dentre elas aquelas que
ndo encoraja a mudangas, Brzezinski (2002) aponta o prestigio da profissdo que ¢ muito baixo, altos
indices de doengas fisicas e psicologicas, insatisfagdo no exercicio da docéncia, auséncia de projetos
que interconecte escola e sociedade e a necessidade de mais professores atuando em sala de aula.

Diagnosticar na pratica, os desafios enfrentados por estes docentes, viabiliza o
entendimento da situacdo profissional desses, permeado por diversas responsabilidades, desde o
deslocamento da sala dos professores a sua chegada na sala de aula e a condugio da mesma, ao qual
envolve condi¢Ses adversas que os professores estdao sujeitos.

A pesquisa podera contribuir para que a geréncia de ensino e a coordenacio de curso:

a) tenham ciéncia dos desafios enfrentados por estes profissionais docentes;

b) invistam em formagcio inicial e continuada, contemplando aspectos especificos da area
de formagio e também os didaticos e pedagdgicos;

¢) instiguem o docente que a sua atua¢do deve levar ao aprendizado do aluno;

d) disponibilizem cursos que possibilitem o professor conhecer novas técnicas de ensino,
aprendizagem e avaliacdo;

e) promovam momentos para o docente refletir sobre sua pratica educativa.
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De acordo com a ideia defendida por Freitas (2007) é preciso um investimento massivo por
parte do Estado, para que as politicas educacionais contemplem de forma articulada e prioritaria as
condicdes de trabalho, os salarios, as carreiras, a formacio inicial e continuada de professores tanto
da educacio basica quanto superior.

Enfatiza-se que o objetivo foi diagnosticar os desafios dos tecnélogos em logistica no
ingresso na docéncia do ensino superior no IFTO Porto Nacional, verificando os motivos que 0s
levaram a recorrer a docéncia como profissao, as dificuldades no inicio do exercicio dessa profissao
e as perspectivas para formacio didatico-pedagogicas. O método de pesquisa adotado foi a histéria
oral tematica (entrevista) e a amostragem com professores da area de tecnologia em logistica. De
acordo com o método da histéria oral foram realizadas visitas a instituicdo para gravagiao de
entrevistas, posteriormente procedeu-se, a transcricio das gravagles, devolvidas aos participantes
para conferéncia.

O docente e a docéncia do ensino superior

Gatti (2014) salienta que o pertil profissional de docentes universitarios, é o de pesquisador,
e, atrelado a isso, estdo aqueles que nio possuem percep¢ido dos aspectos pedagogicos e didaticos
na pratica de ensino e/ou nunca estudaram didatica. Nesse contexto, salienta-se que nio é
necessario forma¢do em licenciatura e¢/ou formacio didatica e pedagdgica, apenas conhecimentos
especificos da area técnica.

Em Pérez (1989) citado por Garcia (1999, p. 24) vé-se que:

Em primeiro lugar, é necessario salientar que o prestigio profissional
(reconhecimento social, capacidade de influéncia, recompensas intrinsecas e
extrinsecas, etc.) lhe é proporcionado exclusivamente pela atividade de
investigacdo e pela producio cientifica. Assim, uma mediocre atitude didatica
pode ser recompensada se o professor for bom investigador.

Apesar do exercicio da docéncia no ensino superior nio exigir capacita¢do especifica, o
conhecimento da area técnica difere daquele voltado para o ensino. Isso devido a este ultimo ser de
natureza interdisciplinar e por envolver a associa¢do entre conteudos e perspectivas pedagogicas
(GATTI, 2014). Mas, no caso dos docentes universitirios, essa especificidade as vezes ¢
desconsiderada em funcido do fator pesquisa.

As contribui¢bes de Cortela (2016) nos traz a ideia de que esse campo de investigagio,
relacionado a pedagogia universitaria, tem apontado diferentes problematicas, sobretudo aquelas
que se referem as lacunas de ordem didatico-pedagdgicas presentes nas praticas de muitos dos
docentes do ensino supetior.

Contudo, muito de senso comum ainda permeia a atividade docente, como aponta Masetto
(2002), dentre outros. A comegar pela ideia, criticada pelo autor, de que “[..] quem sabe,
automaticamente, sabe ensinar” (MASETTO, 2002, p. 61), o que ndo é necessariamente verdadeiro.

Em pesquisas realizadas pelo Ministério da Educagio e pela Secretaria da Educacio
Tecnologica (MEC/SETEC) foi constatado que, “a caréncia de profissionais qualificados para a
funcio docente é uma das dificuldades mais fortes com que a educagio profissional, superior e
tecnologica esbarra” (BRASIL, 2008, p. 30). Essa caréncia, com a citagio, pode ser decorrente do
baixo nimero de profissionais graduados em cursos de licenciatura, visto que a profissao docente é
pouco atrativa, se comparada com as formacdes voltadas para o mercado.
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Em suas pesquisas, Morosin (2000) verificou que no ensino superior ha a presenca de
docentes com formacdo didatica e pedagdgica adquirida em cursos de licenciatura, bem como
outros sem essa formacdo. Além daqueles que possuem apenas experiéncia profissional na area de
atuacio, como ¢ o caso de professores com especializagdo, mestrado e doutorado, no entanto, sem
experiéncia em sala de aula.

Diversos autores como Almeida (2012), Cunha (2010) e Masetto (2003) apontam que a
maioria dos professores universitarios, nao s6 no Brasil, ndo tém o devido preparo pedagégico para
atuar em atividades de ensino, repetindo, como docentes, o mesmo modelo formativo que
receberam durante as graduagdes (CORTELA, 2013).

Para Isaia e Bolzan (2009, p. 168), os professores normalmente assumem a docéncia a
partir do conhecimento especifico de suas areas de formagio ou atuagdo, “centrando-se mais em
suas especialidades, desconsiderando a funcio docente que estd claramente vinculada ao
compromisso formativo da educag¢io supetior”.

A isso, Marcelo (2009) acrescenta o conhecimento do contexto (onde se ensina), dos
alunos (a quem se ensina) e de si mesmo. O docente ¢ um profissional do ensino e da
aprendizagem, formado para conquistar as competéncias necessarias ao ato de ensinar (o saber
ensinar) e ndo apenas para dominar conteidos de ensino (os conhecimentos disciplinares) (ALTET,
2001).

Material e métodos

A metodologia adotada foi a histéria oral. Na visdo de Queiroz (1987, p. 6), citado por
Lima (2016):

“Histéria oral” é termo amplo que recobre uma quantidade de relatos a respeito
de fatos ndo registrados por outro tipo de documentacdo, ou cuja
documentagdo se quer completar. Colhida por meio de entrevistas de variada
forma, ela registra a experiéncia de um s6 individuo ou de diversos individuos
de uma mesma coletividade. Neste ultimo caso busca-se uma convergéncia de
relatos sobre um acontecimento ou sobre um perfodo do tempo.

Com um projeto bem delineado na disciplina HME, com justificativa, objetivos, referencial
tedrico e cronograma foi a campo. Os resultados esperados foram dados pelos depoimentos de
atores que vivenciaram eventos historicos no cotidiano da pesquisa. A pesquisa de campo tem
elementos fundamentais: o entrevistador, o entrevistado, o diario de campo e o gravador. Os
depoimentos sio fontes, documentos possibilitados pelos relatos, testemunhos, versGes e
interpretacdes sobre determinada tematica. Contudo, no entendimento da pesquisadora Jocyléia
Santos e Macedo (2017, p. 585), “a historia oral prima por dar voz aos silenciados”.

O instrumento de coleta de dados utilizado para o desenrolar desta pesquisa foi a entrevista
tematica (histéria oral tematica). Para Alberti (2005), trata-se daquelas que versam prioritariamente
sobre a participacao do entrevistado no tema escolhido. No entanto, o roteiro da entrevista, foi o
estruturado, com a utilizacdao de gravador, didrio de campo e gravacgdo e transcriciao das entrevistas.
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Com relagio aos procedimentos metodologicos utilizou-se da pesquisa de campo
(entrevistas) e pesquisa bibliografica. A pesquisa bibliografica consistiu na consulta em livros, teses,
dissertagdes e artigos onde foi possivel obter informagdes acerca do objeto estudado. E de campo
caracterizou-se pelas entrevistas, coleta de dados junto ao grupo de professores. (FONSECA,
2002).

Para a escolha da amostra foi pesquisado no site da instituicdo (IFTO) os nomes dos
professores do curso para posterior consulta na Plataforma Lattes da formacio superior. Nesta
consulta foi identificado trés professores pertencentes ao colegiado de Logistica do IFTO Porto
Nacional com formacio na area.

A histéria oral procura dar visibilidade aos atores, portanto, faz-se necessario identificar o
nome dos depoentes e da instituicdo em que trabalham. E, para que isso acontecesse de fato, foi
necessatio que os envolvidos assinassem um Termo de Consentimento e Livre e Esclarecido. Sendo
assim, assinaram o termo os professores: Luana Quadros dos Santos (formada pelo IFTO de Porto
Nacional), Lucivania Pereira Gloria (formada pelo IFTO de Porto Nacional) ¢ Leandro Maluf
(formado pela Faculdade Integrada de Ensino Superior de Colinas).

Depois disso, os professores foram contatados e convocados para lerem os projetos, os
objetivos, os critérios da pesquisa e agendamento do horario para a realizacdo das entrevistas. As
entrevistas foram gravadas no IFTO nos dias 04 e 07 de dezembro de 2017. Os dados conseguidos
pot meio de gravacao, anotagdes em caderno de campo, foram transcritos literalmente e devolvidos

aos participantes para leitura e consentimento. Utilizou-se também para a analise de contetdo
desses dados (BARDIN, 2009).

Os desafios na pratica educativa do ensino superior: o caso dos tecnélogos em logistica

Os entrevistados ressaltaram os enfrentamentos cotidianos da pratica pedagdgica nas falas
que seguem:

Na verdade, eu tava estudando para concurso, entdo meu foco era passar em um concurso publico. Af
quando surgiu a vaga para professor do curso de tecnologia em logistica eu estava no 4° periodo do curso de
logistica. E af eu fui questionada por alguns professores o porqué de nio tentar o concurso para professor. E
af eu passei a olhar com outros olhos em relagio a carreira docente. Néo uai, entdo vou fazer, nio atrapalhava
a prova de nivel médio e também porque eram em horarios diferentes. Entdo, resolvi fazer o concurso. Mas
até entdo, eu nunca imaginei ser professora. Foi s6 a partir do momento em que eu visualizei essa vaga do
concurso publico. E af assim, consegui entrar né, consegui ser chamada. E a partir daf eu comecei a gostar
mais da profissdo, comecei a conhecer a profissio de fato (SANTOS, 2017).

Aqui no instituto, foi através de concurso no ano de 2012. Eu estava pesquisando por alguns concursos na
area e af surgiu o do Instituto Federal do estado do Tocantins em 2012. Eu fiz a minha inscri¢io, participei do
processo em trés etapas e fui selecionado para das aulas no curso de tecnologia em logfstica no campus Porto
Nacional (MALUF, 2017).

Na verdade, eu fiz o concurso em 2013, pra docente aqui do instituto federal. Eu sou da primeira turma do
curso de tecnologia em logistica 2010/1. Logo formando, eu tomei posse em 2014 no concurso para docente
na drea de logistica com especializagio na area de transporte (GLORIA, 2017).

A professora Santos (2017) participou do concurso no ano de 2012 e a professora Gloria
(2017) em 2013. O ingresso de ambas na docéncia do ensino superior se deu no dia 12 de fevereiro
de 2014. Ja o professor Maluf (2017) iniciou sua trajetéria no dia 1 de novembro de 2012. Contudo,
destaca-se que estas duas professoras antes deste ingresso eram académicas do curso de logfstica do
IFTO Porto Nacional.
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A docéncia poderia parecer algo natural para estes individuos, pois o concurso era para ser
professor. Embora, ndo tivessem nocdo dos desafios e de como exercé-la. Por isso apontaram os
seguintes motivos para o ingresso na carreira:

Entao, a priori sempre foi a questio do ingresso no servico publico né, em um concurso publico. E af, eu
visualizei na vaga, nessa vaga de professor; uma oportunidade. Ento, foi por isso que eu fiz o concurso. Mas
antes disso, eu ndo pensava em ser professora. Apos isso, quando eu passei, passei a me interessar, a estudar
sobre, a conhecer o universo (SANTOS, 2017).

Os motivos para executar a docéncia como profissio foram varios. Desde crianca eu ensinei alguns amigos,
irmaos, colegas de classe, e no comeco apesar de toda dificuldade eu sempre gostei de ensinar, de falar, de
praticar, de distribuir, mas na minha mocidade eu acabei ingressando em outros trabalhos e depois tive a
oportunidade de retornar e lecionar. E no curso de letras fiz um periodo substituindo um professor no
colégio estadual, gostei muito, me senti muito motivado e isso me levou a sempre procurar concursos na area
da docéncia tanto do ensino médio quanto do ensino superior (MALUF, 2017).

E o que me motivou mesmo foi alguns colegas de aula. Na época do concurso, falaram porque que eu nio
fazia o concurso, que era uma boa oportunidade. E, assim, eu nunca pensei em ser docente, sinceramente.
Acho que foi da ocasiao que a gente [...] que eu me tornei docente, e hoje estou apaixonada pela profissio. E
eu resolvi prestar o concurso, deu tudo certo e em 2014 eu ingressei como docente no IFTO campus Porto
Nacional (GLORIA, 2017).

Os depoimentos refletem que o ingresso na docéncia se deu devido ao interesse no servigo
publico. Pelo texto transcrito de alguns, observa-se que ela niio estava prevista em seus planos. Mas,
os anos de experiéncia na profissdo fizeram modificar esse quadro, isto é, quem nio gostava
passava a gostar ¢ a se interessar cada vez mais pela profissao. Outro fator também levantado foi a
questdo do incentivo dos colegas na graduagio.

Para as professoras Santos e Gloria (2017), a vaga para professor de logistica foi visualizada
como uma oportunidade. O professor Maluf (2017) destacou que, desde crianga havia apresso pelo
ensino, que perdurou na sua mocidade, até o ingresso no ensino supetior.

Maluf (2017) faz referéncia a uma experiéncia no ensino médio como professor de
portugugs.

E relevante destacar que foi a unica como docente, mas no ensino supetior a
primeira foi no curso de logistica. De qualquer modo, o estudo foca no tempo
transcorrido entre a graduacdo em logistica e o ingresso na carreira docente no
ensino supetiofr.

Assis e Castanho (2006, p. 8-9), nos revela uma realidade dos cursos de bacharelado, que na
atual conjuntura em que se encontra o ensino superior é importante também considerar os cursos
de tecnologia, pois:

[...] nenhum deles apresenta em sua grade curricular, qualquer disciplina que se
reporte as praticas pedagdgicas ja que o individuo ingressa na universidade a fim
de exercer uma profissio, seja ela qual for — advogado, arquedlogo, fisico, ator,
engenheiro, bidlogo...- e, apenas depois de conhecer o mundo universitario é
que acaba considerando a docéncia como uma alternativa de exercer, de certa
forma, a sua profissao. Antes disso dificilmente alguém ingressa em qualquer
curso pensando “quero fazer o curso X para ser professor universitario”,
tampouco ouve-se “quero fazer o curso que forma professores universitarios”,
mas muito se ouve “ap6s terminar a faculdade farei uma pés para dar aula na
universidade”.
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Depreende-se do pensamento das autoras que a docéncia universitaria ¢ uma consequéncia
da vida académica dos individuos. Se o aluno esti envolvido diretamente com a pesquisa e/ou
extensdo possivelmente ird recorrer a docéncia como profissio. Entretanto, isso ndo significa o
ingresso nesta carreira, mas talvez outras situagoes em um dado contexto. O exemplo desta situacdo
¢ o caso de parte do grupo estudado.

Todo inicio de carreira é desafiante para todo e qualquer profissional. Na docéncia esse
acontecimento nio ¢ diferente. Talvez envolver o ensino e a aprendizagem seja um pouco mais
desafiador.

Desafios da Docéncia Superior

Nesta parte do artigo retrata-se os desafios no inicio da carreira destes profissionais. Uma
das perguntas versou sobre a receptividade dos colegas de trabalho no momento em que os
docentes ingressaram na profissdo. Para alguns:

Teve um pouco de diferenca porque eu era aluna. Eu passei a ser colega de trabalho dos meus professores. E
logicamente vocé sempre tem aqueles que estdo ali felizes pela conquista do aluno. E tem aqueles também
que ndo se sentem satisfeitos. Nio sei o que que essas pessoas pensam, eles acabam demonstrando que néo
estdo tio a vontade com vocé na mesma situacio que eles. Isso que da pra perceber. Entdo, assim, eu acho
que da pra botar meio a meio, 50% fui bem recebida, vocé vé a questio de ajuda, estar preocupado, se vocé
esta bem, querer ajudar nessa nova carreira e tem outros que nio fazem muito a importincia, que nio se
preocupa [...] vocé vé que tem um pouquinho mais de discrimina¢io (SANTOS, 2017).

Em toda carreira, em todo novo desafio a gente chega realmente um pouco temerario, dd um medo, d4 um
frio na barriga. Isso é normal. Tudo o que ¢ novo ¢ inusitado, nos da essa aflicdo, ¢ normal. A receptividade
em relacdo aos meus colegas foi muito boa, excelente, muito amistosa, muito aberta e muito profissional.
Desenvolvi grandes amizades aqui, amigos sempre me incentivam, sempre me ajudam, emitem opinides
muito importantes pra minha carreira, pro meu aspecto profissional (MALUF, 2017).

Na verdade, essa receptividade dos docentes [...]. De alguns colegas a gente teve grande apoio aqui do
campus, por eu ser aluna e td ingressando. E a gente vé professores que eu acho que se sentiram
incomodados com a gente, com a presenca nossa, por a gente ser ex-aluno do campus, nio sei. E outros
professores ja foi o contrario, receberam a gente, ja ajudou, ja passou, ensinou. Lucivania faz esse plano de
aula desse jeito, vocé faz isso, faz aquilo. Algumas disciplinas, os professores que era da disciplina ja me
entregaram alguns planos de aulas, alguns modelos, até pra gente seguir algumas referéncias de livros que eles
ja ministravam o conteudo. E assim, eu vi a deficiéncia muito grande na questio de alguns servidores e
professores: eu acho que eles viam que a gente néo tinha capacidade de ti em sala de aula. E mesmo a gente
ter passado no concurso e ter tomado posse, que a gente nao tinha o mesmo gabarito que eles, alguns deles se
sentiam [...] eu ndo sei se ¢ humilhado, ndo sei a palavra certa. Mas eu particularmente senti algumas rejeices
de alguns docentes aqui no campus quando eu tomei posse (GLORIA, 2017).

Conforme as respostas das professoras Santos e Gloria (2017), a receptividade ndo foi uma
das melhores, pois nem todos os colegas foram recebidos com cordialidade. Essa situacio
demonstra uma certa competi¢cdo, uma vez que, os colegas de profissio eram seus ex-alunos.

Na entrevista de Lacerda (2015), diferente das anteriores, é perceptivel o prazer de formar
profissionais para a docéncia. Por outro lado, o professor Maluf (2017), que veio de outra
institui¢ao relatou que houve receptividade dos colegas.

Se para um egresso do curso de licenciatura é desafiante o primeiro dia em sala de aula
imagine para quem veio de outros cursos tecnoldgicos e/ou bacharelado. Os professores relatam o
seu primeiro dia ministrando aulas:
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Foi bem engracado, porque logo que finalizei o curso eu ja entrei no concurso, ja entrei no instituto pra dar
aula. Eu ainda dei aula pra alguns colegas meus que reprovaram de ano. Essa foi uma experiéncia, por um
lado era engragado, que vocé tem aquela questdo de toda aquela liberdade que vocé tinha antes como aluna. E
agora vocé é professora, vocé tem que ser séria, vocé tem que passar seriedade até pros outros alunos. E af
assim, nesse quesito achei um pouco complicado por causa disso, por causa da afinidade que eu tinha antes
como colegas e depois passei a ser professora, querendo ou ndo fica um pouco diferente essa situagdo. E
também tem aquela questdo de vocé chegar em uma sala de aula com pessoas ali que ja tem quase que a
mesma idade que eu ou mais, e af vocé tem que dar aula para essas pessoas, VOcE as vezes COfrigir essas
pessoas, dizer que elas estdo erradas ou tentar dar o melhor de si para que aquelas pessoas confiem em voce.
Sempre tem esse friozinho na barriga. Até hoje o primeiro dia de aula em uma turma que ainda nio dei aula
fico nervosa, fico pensando como que vai ser a turma, o que a turma vai achar de mim. Fico tentando superar
as expectativas dos alunos em relagdo a minha aula, minha disciplina (SANTOS, 2017).

O primeiro momento meu em sala de aula foi no curso técnico em logistica, foi bom, foi tranquilo, mas
sempre, sempre a gente fica com o pensamento de que poderia ter feito melhor, que poderia ter me esfor¢ado
mais, lido mais, falado isso ou aquilo. Sala de aula nunca ¢ uma rotina, nunca ¢ uma rotina. Mas meu primeiro
momento foi muito bom. Hoje eu olho pra tras e vejo que foi muito engracado, mas todo inicio, a gente vem
cheio de falhas. E com o passar do tempo as coisas vio melhorando, vao se ampliando, vao se
profissionalizando, vai crescendo, vai tomando novos desafios e dimensionamentos muito maiores (MALUF,
2017).

Assim, no primeiro momento, gracas a Deus a recepgio dos alunos foi muito boa. E 16gico que eu tava muito
nervosa, que eu nunca tinha dado aula, s6 no dia do préprio concurso que a gente ministrou uma aulinha
basica. Mas eu fiquei muito nervosa, eu entrei, falei logo, me apresentei, falei que era o meu primeiro dia e
pedi que os alunos colaborassem, até porque eu tava iniciando naquele momento na profissio. E, assim, eu
achei que os alunos me receberam muito bem gracas a Deus, mesmo por eu ser uma aluna do IFTO e ta em
sala de aula, acho que ja ¢ um motivo pra eles que tdo ali no curso que pensa na drea da docéncia
futuramente. Acho que ali pode ser como |[...] pode se espelhar como um exemplo também (GLORIA, 2017).

A partir da afirmacdo dos professores, entende-se que superar as expectativas dos alunos
em relagdo as aulas e conquistar a confianga dos mesmos é um desafio constante. Isso porque
enquanto mediadores do conhecimento estes devem dispor de estratégias inovadoras em sua pratica
educativa. O ensino precisa ser de qualidade e criativo, inovador (ASSIS, CASTANHO, 2000). E
necessario “[...] que o professor universitirio procure compreender a sua pratica e modifique aquilo
que ¢ necessario para construir uma atividade docente inovadora e de qualidade” (ASSIS;
CASTANHO, 2000, p. 12).

Sobre o primeiro plano de aula elaborado, os relatos prosseguem:

O meu primeiro plano de aula eu recorri a coordenagio do curso, porque eu era nova na instituicdo, entio
ndo sabia como preencher ele de forma adequada. Mas em relagdo a montagem das aulas mesmo, entio eu
recorri a bibliografia disposta no PPC [Projeto Pedagégico do Curso] e busquei mais auxilio na internet,
artigos cientificos e you tube para poder melhorar, contextualizar melhor aquele assunto pros alunos, tentar
passar uma linguagem mais informal pra eles, pra tentar melhorar o entendimento. Mas em relagdo ao plano
de aula eu recorri a COTEPE [Coordenagio Técnico Pedagogical e a coordenagido de curso para me auxiliar
quanto a metodologia, quanto a recursos didaticos que eu podia utilizar e como preencher o documento
(SANTOS, 2017).

Em meu primeiro plano de aula eu ndo entendia muito bem a funcdo de um plano de aula, de uma atividade,
de um plano de trabalho. Entao eu fiz, acho que eu peguei de algum amigo e adaptei as minhas caracterfsticas,
as minhas aulas, mas eu nunca segui um roteiro. E depois do segundo ano, eu comecei a entender pra que que
serve o plano de aula, ele é um norteador, dimensionador, ele ¢ um farol que nos guia. E af sim, eu passei a
seguir ele, passei a apresentar aos alunos. Mas no primeiro momento eu nio tinha muita no¢ao, eu fiz por
fazer. Foi muito engracado olhar os primeiros planos de aula que eu fiz e os dltimos. A diferenca é muito
grande, o posicionamento, a postura, a configuracio, mas é normal (MALUTF, 2017).

Na verdade, o plano de aula eu sentei com alguns professores e eles falaram como que é. O gerente de ensino
também na época [...] a gente sentou e ele me mostrou como que se fazia um plano de aula, como que era.
Légico que a gente ja olhou alguma coisa na internet, mas a gente aqui no IF jd tem um plano ja [...] de cada
disciplina. E ¢é légico que eu sentei com professores, eles me passaram alguns livros que ja tem na biblioteca e
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como fazer na verdade um plano de aula. Foi tranquilo gragas a Deus. Eu acho que como eu ja tinha
conhecimento [..] como era recente que eu tinha formado, entio eu tinha conhecimento do que os
professores ministraram em sala de aula. Entdo, sdo conteudos que eu ja tinha visto e que na biblioteca tinha
os livros pra dar o apoio (GLORIA, 2017).

Na visdo da professora Santos (2017), os desafios encontrados por ela estdo relacionados a
organiza¢do e ao preenchimento do plano de aula e a utilizacdo de recursos didaticos. Ja para o
professor Maluf (2017) esta voltado para a falta de entendimento sobre a utilidade de um plano de
aula. Entretanto, a professora Gloria (2017), por ter contatado o gerente de ensino diretamente, nao
relatou nenhuma dificuldade.

A primeira aula expositiva-dialogada dos docentes aconteceu assim:

E [...] foi bem assim [...] da mesma forma que toda vez que eu pego uma turma nova, que eu entro numa sala
nova ¢é aquele friozinho na barriga. E aquela questio: Sera se eu vou ser questionada com uma coisa que eu
nao sei responder? Isso é muito ruim. Vocé fica imaginando assim: meu Deus tomara que isso ndo acontega.
Mas vocé sempre tem que ta preparado pra isso, as vezes acontece sim de um aluno perguntar e vocé nio
sabe responder. E af vocé tenta [...] eu ndo tento enganar o aluno [..] sobre essa questdo eu nio sei, vou
verificar e agente debate na préxima aula, a gente volta com esse assunto na proxima aula ou pergunto para a
turma se alguém da turma tem conhecimento, mas ¢ bem friozinho na barriga; sempre (SANTOS, 2017).

A minha primeira aula foi muito boa, muito tranquila, eu ja tinha uma no¢io na pratica do que era a logfstica,
porque eu trabalhei com logfstica na pratica no setor de compras e distribuicio. E quando vocé trabalha na
pratica com coisas na area de compras, distribuicdo, vendas de equipamentos, tecnologia e cursos vocé tras
isso pra sala de aula. Entdo, na minha primeira aula expositiva com meus alunos, eu frisei muito sobre isso,
enfatizar que a administracio de materiais precisa disso e daquilo também e depois fui inserindo as teorias.
Levei muito para o lado da pratica que eu conhecia, mas percebi que isso desperta uma curiosidade maior dos
alunos (MALUF, 2017).

Ah, acho que foi tranquilo, acho que da pra debater, hoje temos alunos com um entendimento maior na area
de discussdao. A gente tem alunos que ta 24 horas na internet e tem essa visio do que que é. A gente pra fazer
uma discussio até fica mais facil. E l6gico que temos alunos que sio mais timidos [...] na verdade, tem essa
dificuldade até de fazer esse didlogo. Mas ¢é logico que tem alguns alunos que tem essa facilidade. E os alunos
vai comecando a falar e eu acho que é mais tranquilo. Na verdade, os alunos ja trazem uma bagagem muito
grande ¢ [...] desde o ensino fundamental até o ensino médio pela questdo da internet, de quem tem interesse
de ler mesmo; livros. Temos alunos que praticamente passa o dia todo no IFTO e tem essa vontade de ta na
biblioteca, de td no computador ali [...] olhando sobre a disciplina, sobre o contetdo. Fica mais facil até de
vocé ministrar aulas pra esses alunos (GLORIA, 2017).

Verifica-se a dificuldade de interacdo dos alunos nas discusses acerca dos conteudos
abordados nas aulas. Nem todos tem a mesma disposicao para expor seus pensamentos. Ha alguns
alunos bastante timidos. Diante destas situa¢Ges-problema, o professor deve dispor de estratégias
de ensino para cada contexto. E importante que professor enquanto mediador do conhecimento
proporcione um ambiente acolhedor e de autoconfianca.

Sobre a prova escrita, um instrumento de avaliacdao da aprendizagem do aluno adotado pelo
sistema de ensino, no periodo de elaboragio e aplicagio, os professores mencionaram:

Na primeira avaliacdo cu tentei configurar uma prova [...] tentei fazer uma prova que eu considero facil, até
porque eu nio sabia se eu tinha atendido os alunos quanto a questdo do conteido. Eu imaginava que sim,
mas eu falei assim: ndo vou cobrar nada além do que eu falei, as vezes nem era do que eu tinha passado no
proprio livro de leituras, essas coisas, apostila pra eles ler. Eu falei assim: vou cobrar apenas o que eu falei em
sala de aula, o que eu enfatizei na sala de aula, o que eu dei mais énfase. E af eu achei que foi uma prova ficil,
eu tentei colocar ela meio a meio, metade discursiva e metade objetiva. E quando eu fui corrigir a prova, eu
fiquei abismada porque foi um fracasso. Muita gente respondeu errado, muita gente nio sabia o bésico do que
eu tinha falado e repetido um trilhdo de vezes na sala de aula. Entdo, isso pra mim foi um choque, e af
também me mostrou uma realidade. As vezes vocé acha que vocé ta sendo [...] nas expectativas dos alunos
que vocé nao ta tdo adequado. Mas ai quando vocé recebe as provas e vé que os alunos nio estio
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compreendendo ou porque nio entendem mesmo, ou porque nio prestaram ateng¢ao, nio estudaram [..] a
grande maioria porque nio estudaram, af vocé fala assim: ndo, mas eu fiz o trabalho, eu fiz isso porque eu
tenho certeza que eu fiz. Mas af vocé tem até uma certa tranquilidade de perceber que os alunos nio estio
fazendo a parte dele e vocé por ter cobrado o minimo do minimo, conseguiu colocar na prova isso e eles ndo
conseguiram responder. E af depois da prova, vocé tem que comegar praticamente a falar de novo do mesmo
assunto pra poder os alunos compreender pelo menos a esséncia do que vocé quer daquela disciplina. E bem
complicado isso (SANTOS, 2017).

Se eu for comparar a minha primeira avaliacio com as que faco hoje, foi hortivel. Eu ndo tinha muita nocio
do que perguntar, de como perguntar, nao tinha muita no¢ao da capacidade dos meus ensinamentos: Sera que
eu ensinei isso? Serd que eu ensinei aquilo? Serd que eu ensinei bem? Entdo, da uma inseguranca, da um
tremorzinho, mas ¢ normal. Mas as minhas primeiras avaliacdes foram hortfveis; confesso (MALUF, 2017).
Assim, no primeiro momento, a gente acha que elaborar prova é meio facil, mas eu tive um pouco de
dificuldade na elaboracdo. Tem a questdo de colocar o contetdo tudo certinho [...] como era minha primeira
prova [..]. E légico que a gente teve ajuda de alguns professores também. E, assim, eu acho que eles
aceitaram bem a primeira avaliacdo. E, assim, questdo de cola é bem complicado, a gente tem aluno de todo
jeito, todo tipo. E, assim, temos alunos que cola na cara dura mesmo e tem uns que estudaram mesmo. Hoje
eu tenho uma turma que tenho um aluno, que tem mais de 60 anos. E eu ndo sou novinha também, mas
assim, tu vé que ele t4 colando e vocé sente até constrangido em chamar atengdo dele e até por ele ser
professor da rede estadual. Entdo, assim, como que vocé vai chegar 1a pra falar: mogo vocé ta colando. O
homem tem 62 anos e ele é docente também [..] E af? Eu me vi numa saia justa, mas ja estou com outra
tatica pra evitar isso. Mas a cola existe sim, de todas as maneiras possiveis, colinha na perna, colinha no
celular, colinha em tudo que vocé imaginar eles tem. Eles trabalham muito bem a logistica na cola. E légico
que tem alguns alunos que tem deficiéncia de entender o conteudo. Com esses alunos tem que fazer um
trabalho por fora, dar uma recuperagio, perguntar se precisa de atendimento. Tem o horario de atendimento,
se o aluno precisar pode procurar a gente no decorrer da semana (GLORIA, 2017).

Observa-se que os desafios dos professores circundam em torno da dificuldade de
entendimento dos contetdos por alguns alunos, a falta de comprometimento dos mesmos para
com as atividades propostas pelo professor. Quanto a elaboracdo das provas apresentou-se
dificuldades tais como: o que perguntar e como perguntar? O que fazer em situagdo de cola: tomar
a prova? Portanto, “pensar na atuagao do professor no ensino superior exige pensar nos alunos. No
que cle recebe de conteddos no ensino médio. E as diferencas sio enormes” (CASTANHO, 2017,

p. 15).

O ensino-aprendizagem envolve ndo apenas a avaliacio escrita, mas também outros
métodos. Em relagdo a primeira avaliagio dos rabalhos de alunos, o grupo estudado aponta as
seguintes questoes:

A questdo do semindrio eu acho interessante porque ¢ o momento em que os alunos vio de forma a se
mostrarem dentro da sala de aula, onde cles vio expor as suas ideias. Eu consigo verificar o nivel de
dedicagdo que eles tiveram pra fazer aquele trabalho. E assim [...]. Foram poucos os trabalhos, poucos mesmo
os trabalhos que eu assisti até hoje que eu vi a pesquisa dos alunos, a integracdo dos alunos com o tema, a
dedicagdo em si. Esse semestre mesmo eu dividi um livro de 5 capitulos, cada grupo ficou com um capitulo.
Eu fiquei extremamente satisfeita, porque eles fizeram um excelente trabalho. Nio teve um grupo que nio fez
um trabalho bem feito, buscaram além, leram todo o capitulo, conseguiram fazer virias conexdes. Entio,
assim, eu estava me sentindo nas nuvens. Foi um momento muito legal, porque eu vi assim: ta valendo a pena
os alunos, os alunos estdo conseguindo buscar isso. No geral os alunos deixam um pouco a desejar
(SANTOS, 2017).

Quando nos professores cobramos uma coisa nés [...] a gente quer uma coisa simples, resumida e que tenha
autoria, assinatura de quem escreveu, ndo assinatura por extenso, mas as caracterfsticas, o pensamento, o
entendimento. Como a maioria de nossos alunos passaram por dificuldades no ensino estadual, ensino médio
a gente teve que ter uma adaptacdo, uma readaptacio, esforco maior para ajudar a escrever boas escritas, boas
redagbes, mas nao vi assim uma grande disparidade entre os alunos. Mas que foi necessario um auxilio, sem

dtvida (MALUF, 2017).
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Na verdade, no inicio eu comecei a trabalhar com seminario, sempre trabalhei com artigos, apresentacao de
artigos também e discussdo, algumas questoes. E na questao do seminario a gente |...] logo a gente vé que tem
uns alunos que sempre sai na frente, que tem mais facilidade de falar. E tem os outros que sio mais timidos, a
gente tenta trabalhar isso até pro mercado de trabalho eles ter [..] tirar essa timidez. Mas assim,
resumidamente, eu acho que foi bem tranquilo as apresentacées de seminarios e trabalhos feitos em sala de
aula. Foi todos bem aceito pelos alunos e foram apresentados razoavelmente bem, alguns alunos foi étimo

(GLORIA, 2017).

Diante do quadro apresentado acima notou-se que a falta de dedicagdo dos alunos nos

trabalhos propostos, as dificuldades de escrita e de exposicdo de ideias sdo alguns dos desafios
apontados. Para o contexto em que o ensino superior estd inserido, Castanho (2017, p. 13) relata
que:
Num momento em que as novas geracOes estdo plugadas sem dificuldade nas tecnologias existentes
que se multiplicam com enorme frequéncia e os conhecimentos estdo 2 mao desde a mais tenra
idade, o professor do ensino superior recebe estudantes com novas caractetisticas que, se nio
forem levadas em conta, conduzirdo a uma situacio de efeitos contraproducentes.

As palavras da autora remontam a um publico com caracteristicas diversificadas e o
professor nio pode deixa-las de lado. O grande desafio ¢ inventar e reinventar suas praticas
educativas.

A formacio didatico-pedagégica é uma necessidade em qualquer etapa da educagio.
Docentes relatam as adversidades da profissao:

Essa ¢ uma questio em que eu sinto dificuldade, porque eu formei em um curso tecnolégico, curso de curta
duragdo, um curso que nio tem formagdo para docéncia. Quando vocé entra na docéncia vocé vé que
docéncia nio é s6 saber o conteddo que vocé vai ministrar em sala de aula. E saber como passar aquele
conteudo, de que forma. Tém varias metodologias, a didatica e af eu senti falta disso, porque eu nio tive
nenhum tipo de experiéncia em sala de aula, estagio, eu fui direto pra sala de aula. Eu sinto falta dessa
formacio didatico-pedagégica no meu curriculo. A maior deficiéncia eu acho que é da minha propria
formacdo, porque eu nio tive formacgio pra docéncia. Eu nio fiz uma licenciatura, que ja tem na grade
curricular que auxilia nisso, que tem estagio, que tem todas as etapas pra que vocé seja professor. E eu entrei
num curso tecnolégico, um curso de curta duragdao, com disciplinas rdpidas para otimizar o curso. Eu acho
que isso ¢ uma das grandes dificuldades que eu enfrento; ndo ter uma formagdo para docéncia. Falta dessa
formacio continuada dentro da institui¢io (SANTOS, 2017).

A minha formagdo didatico-pedagdgica foi adquirida ao longo do caminho, do tempo. Eu nio tenho
especializagdo na area didatico-pedagdgica, nio tenho especializagio de docéncia do ensino superior. A minha
formacio foi muito mais experimental, pratica do que qualquer outra. Mas aqui no instituto federal alguns
colegas que trabalham na area pedagdgica me ajudaram muito, com conversas em corredores, em salas, eles
me ajudaram muito, me deram muitas informagoes, me deram aulas pra mim ler e foi melhorando ao longo
do tempo. Mas formacao, formacio didatico-pedagdgica eu nio passei por nenhuma. O desafio maior pra
mim foi achar alguma formacdo na area empresarial, agora a didatico-pedagogica a gente precisa de uma
especializagdo de docéncia. Eu acho que com o nimero de aulas, um pouco de experiéncia, os anos vao se
passando a didatica do professor melhora, o aspecto didatico-pedagdgico melhora e muito. Sdo experiéncias
novas, sala de aula nunca, nunca ¢ a mesma coisa ¢ nunca ¢ uma monotonia, sempre é uma agitagdo, uma
correria, um enfrentamento muito, muito bom. Agora os desafios pra mim, especificamente para minha
formacdo nio ¢ didatico-pedagogico, ¢ especifico da minha area. Eu ndo acho um curso [...] procurei uma
especializa¢do na area de logfstica foi uma dificuldade incrivel. E pra achar um mestrado na area de logfstica ¢
muito mais dificil. E uma boa formacido na area de logistica melhoraria muito a minha didatica, a minha
pedagogia em sala de aula, poder da transferéncia da minha informacio, melhoraria inumeras vezes. Mas
infelizmente pra mim fazer um mestrado na minha area de logfstica aqui no estado do Tocantins hoje ¢é
impossivel. Nao temos nenhuma instituicio que ofereca esse tipo de curso e muito menos cursos similares

(MALUF, 2017).
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Aqui na instituicdo, na verdade, a gente tem a semana pedagdgica que é no inicio de todo semestre. A gente
tem essa semana pedagdgica que sao dois, trés dias mais ou menos. A gente trabalha um pouco essa parte
didatico-pedagdgica do [...] como ser docente, como trabalhar em sala de aula e por af vai. E, na verdade, a
gente nao tem nenhuma capacitac¢io por fora pra saber um pouco sobre essa formacao pedagogica, didatica, a
gente tem que ser [..] procurar em outras instituicio. Mas assim, essa semana pedagdgica vem assim pra
auxiliar a gente em sala de aula no decorrer do semestre. E ela [..] participa [...] alguns professores sio
convidados de outra instituicdo ou entio do préprio IFTO que vem trabalhar com a gente aqui essa patte
pedagogica. Algumas palestras, alguns minicursos relacionados a parte didatica mesmo e pedagdgica, como
trabalhar em sala de aula. B o desafio da questio da formacio. Sou tecnéloga, nio sou licenciada e a
dificuldade ta ai. Como que eu vou pra sala de aula? No primeiro momento a gente pensa isso, porque eu sou
tecnologa, na minha grade curricular do meu curso ndo tinha nenhuma disciplina na area de licenciatura, na
area pedagdgica. E a unica experiéncia que a gente teve foi na parte de apresentagdao de seminario, roda de
conversas e por af vai. E eu vejo essa dificuldade. Minha dificuldade é essa. Passar o conteudo em sala de aula
sem ter essa formacido (GLORIA, 2017).

Os relatos apontam que, além da auséncia de capacitagbes mais intensivas sobre esses
aspectos, o obsticulo se relaciona aos saberes didatico-pedagégicos, tendo em vista que nos s
cursos de graduacio, os conteidos abordados sdo técnicos. Os docentes do ensino superior nem
sempre dispéem de formacdo pedagdgica para o trabalho docente. Entretanto, “a formacio de
formadores para o ensino superior ¢ um tema atualissimo e necessario, ainda que deixado de lado”
(CASTANHO, 2017, p. 17).

O “ser professor” é construido no dia a dia, no exercicio da profissdo, mas ainda assim ¢é
necessario investimento em formagdo continuada, em didatica, metodologias ativas de ensino e
avaliacio. Uma outra deficiéncia também verificada foi a dificuldade de encontrar formagio lato
sensu na area empresarial e a auséncia de programas de pds-graduacio stricto sensu na drea de
logistica e/ou administracao no estado do Tocantins.

As perspectivas relatadas pelos professores para exercerem a docéncia como profissio
foram as seguintes:

Entio, eu ainda tenho apenas trés anos, vou completar o quarto ano agora, quase quatro de docéncia. Como
eu disse antes, eu ndo imaginava ser professora, mas ai quando eu entrei no instituto pra dar aulas, para ser
professora, eu comecei a gostar da profissio de verdade. Nao sei se ainda é cedo pra ter uma nogao assim né,
mas eu comecei a gostar de verdade, comecei a me apaixonar pela sala de aula, por chegar, por estudar; ¢ uma
coisa que eu sempre gosto de fazer, eu sempre gosto de estudar. Essa carreira é necessatio que vocé estude, se
atualize o tempo todo. Nio sei se ¢ uma coisa que vai perdurar. Por enquanto, estou gostando bastante e ndo
tenho interesse de fazer outra coisa a ndo ser me especializar, ¢ me capacitar pra docéncia (SANTOS, 2018).
Olha [...]| minhas perspectivas sdo de aposentar, fazer minha aposentadoria na docéncia. Mas a docéncia é
muito ampla, a gente pode ser docente em sala de aula, pode ser docente em treinamentos, em cursos, em
cursos de extensio, cursos de especializacdo, a gente pode oferecer treinamentos para a comunidade. Entio,
assim, a docéncia ¢ muito ampla. Agora sempre, sempre pretendo estar em contato com sala de aula, com
treinamentos, oferecendo cursos, possibilitando aprendizado a quem quer que esteja interessado. Minha
perspectiva é continuar dando aula e me aposentar nessa carreira. As perspectivas sdo as melhores possiveis e
eu espero que nosso estado tenha em breve um centro de formagdes lato sensu, stricto sensu na area
empresatial; nés precisamos (MALUF, 2018).

Na verdade, eu sempre gostei muito da area, fala parte administrativa do campus. Hoje sou coordenadora do
curso subsequente. E eu tenho interesse muito grande pela area administrativa. Ja pensei, ja pensei sim em
fazer outro concurso pra trabalhar na parte administrativa de algum 6rgio federal, ndo sei. Professor [...]
légico que hoje eu gosto, gosto de ta em sala de aula, gosto dos meus alunos, e as perspectivas sdo as
melhores. Quero fazer uma especializagao, ja até pensei também fazer uma graduagao na area de pedagogia,
né [..] pra mim melhorar em sala de aula, porque meu curso é tecnélogo nio ¢é licenciatura. E fazer entdo
algum curso na area de [...] que tenha licenciatura, que eu possa melhorar mais em sala de aula, até com meus
alunos também. Eu vejo essa necessidade. Ou entdo fazer uma especializa¢do na area de docéncia também,
pra mim [..] como se portar em sala de aula, pra me ajudar no contetido, porque eu tenho mais a parte
técnica, a gente aprendeu na logistica a parte técnica, mas a parte de sala de aula mesmo é na verdade [...] a
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gente ndo aprendeu isso no decorrer do curso. E com o mestrado também, é uma perspectiva que eu tenho
que o mestrado val trazer muita seguranga na sala de aula também e o doutorado, entdo, vai fechar o ciclo na
verdade. Pretendo fazer o doutorado na mesma area do meu mestrado, na area de ciéncias ambientais |...]
tentar seguir a minha linha de pesquisa e tentar trazer isso pra sala de aula. O conhecimento que eu tiver no
mestrado, doutorado ou na graduacdo, ou numa especializacio futuramente é pra mim trazer pros meus
alunos, pra sala de aula (GLORIA, 2017).

A docéncia no ensino superior ¢é instigante. Estdo aprendendo no labor. A peleja é continua
mas todos pretendem continuar exercendo a docéncia como profiss@o. As pretensdes dos
professores siao de especializar-se, buscar melhorias para a pratica de ensino.

Em suma, a docéncia necessita ser pensada como algo complexo, que vai além de falar,
falar e falar, mas que envolve “ter dominio do que é ensinado, justificar a relevancia do tema, agir
metodologicamente tentando que as aulas sejam atrativas para os alunos e propor avaliagdes que
verifiquem o conhecimento dos discentes” [...] (BORGES; GONZALES, 2017, p. 52).

Consideragées finais

A pesquisa buscou responder ao seguinte problema: Quais sdo os desafios enfrentados
pelos tecndlogos em logistica no ingresso da docéncia do ensino supetior no IFTO em Porto
Nacional? Inumeros sio os desafios. Os objetivos propostos foram atingidos, uma vez que
possibilitou compreender as dificuldades enfrentadas para o ingresso da carreira docente no ensino
superior. Levantou-se os motivos da docéncia como profissio, os obsticulos da inexperiéncia e a
falta de contrapartida das IEs quanto as perspectivas de formacio didatico-pedagdgica.

Os resultados nos mostraram que a motivagdo para exercer a profissio docente estd
diretamente ligada ao interesse pelo servico publico e pela oportunidade de emprego. O motivo
inicial era assegurar-se como servidor publico estivel. A docéncia seria uma consequéncia
inevitavel. Com o decorrer do exercicio da funcio, as situa¢Oes vivenciadas e a proximidade dos
alunos aumentaram a necessidade de aperfeicoamento.

Outros dados foram apontados tais como: a receptividade dos colegas, as expectativas dos
alunos, a falta de confianca e auséncia de saberes didatico-pedagogicos. Destacaram ainda, a falta de
comprometimento dos alunos para com as atividades propostas, as dificuldades de escrita ¢ a
postura acritica dos alunos.

O profissional, frente a estas situacdes deve buscar se profissionalizar para melhor atender
as competéncias a ele exigidas e conquistar €xito na profissdao. Para alguns docentes, a profissio diz
respeito somente a ensinar, porém ndo adianta nada ensinar sem que os alunos aprendam. Por isso,
deve-se levar em conta a inter-relagdo entre as partes (professor e aluno) para que favoreca o
aprendizado do aluno. Desta forma, o ensino superior apresenta um grande desafio, o de ser
inventado ou reinventado diariamente. Substituir formas tradicionais de ensino por novos espagos
de aprendizagem, com o uso de metodologias de aprendizagem ativas para a pratica docente.

Os saberes técnicos por si s6 ndo sdo suficientes para que os alunos apreendam
determinados contetidos, mas, uma inter-relagdao entre os aspectos didatico-pedagogicos e técnicos
¢ fundamental.

A pesquisa possibilitou discutir as vivéncias da pratica educativa de professores-formados
na area de tecnologia em logfstica de um Instituto Federal de ensino da regido norte, tendo em vista
apresentar os motivos, as experiéncias no ingresso da carreira e as perspectivas de continuar na
carreira docente.
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EDUCACAO E REFLEXOES AUTOTRANSFORMATIVAS: O PARADIGMA DA
BIOLOGIA DO CONHECER (BC) E DA BIOLOGIA DO AMAR (BA)

Lucas Visentini2’

Resumo

Este artigo apresenta algumas contribui¢des do paradigma da Biologia do Conhecer e da Biologia
do Amar para a educacio. Objetiva socializar as reflexdes realizadas, ao destacarmos a importancia
da perspectiva apresentada para o ambito educacional, para o contexto escolar. A pesquisa é de
natureza qualitativa e a metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica. A partir da tessitura
teérico-conceitual realizada, constatamos a necessidade da contemplacdo das principais categorias
concernentes ao paradigma epistémico-teérico-metodolégico apresentado pela Biologia do
Conhecer e pela Biologia do Amar a area educacional. Finalmente, ao considerarmos o estudo
realizado, ressaltamos a importancia da aceitagdo, da legitimidade do outro como um legitimo outro
na convivéncia no contexto escolar.

Palavras-chave: Ciéncias Humanas. Educacio. Discéncia-docéncia.

Abstract

This article presents some contributions from the Biology of Knowledge and Biology of Love
paradigm for education. It aims to socialize the reflections made, by highlighting the importance of
the perspective presented for the educational scope, for the school context. The research is of a
qualitative nature and the methodology used was bibliographic research. From the theoretical-
conceptual framework carried out, we found the need to contemplate the main categories
concerning the epistemic-theoretical-methodological paradigm presented by the Biology of
Knowledge and the Biology of Love in the educational area. Finally, when considering the study
carried out, we emphasize the importance of acceptance, of the legitimacy of the other as a
legitimate other in coexistence in the school context.

Key words: Human Sciences. Education. Learning-teaching.

Contexto investigativo: primeiras reflexdes

HEste artigo ¢ um excerto dos estudos realizados pelo autor no decorrer do Curso de
Doutorado em Educagio (PPGE) da Universidade Federal de Santa Matria (UESM). Um dos
principais propésitos concernentes a esta investigagdo diz respeito as contribuicdes da Biologia do
Conhecer e da Biologia do Amar, de Humberto Maturana — com a colaboragio de outros autores —
para a educagdo. Ao refletirmos sobre a educagio, perceberemos que educar no amor e na liberdade
¢ um desafio em uma sociedade que prioriza e incentiva a competi¢do e a negacio do outro como
um legitimo outro na convivéncia. Construir conhecimentos, realizar reflexGes e oportunizar o
desenvolvimento dos seres aprendentes a partir de [re|significacOes e de movimentos antotransformativos
discentes-docentes sob a perspectiva da Biologia do Conhecer e da Biologia do Amar é um pressuposto
dos mediadores pedagdgicos com intrepidez de refletir sobre suas metodologias, sobre seu trabalho
pedagdgico.

% Doutorando em Educagio no Programa de P6s-Gradua¢io em Educagio (PPGE) da Universidade Federal
de Santa Maria (UFSM). Pesquisador integrante do GPKOSMOS (Grupo de Pesquisa sobre Educag¢ao Digital
e Redes de formagio) e do KITANDA (Educa¢io e Intercultura), ambos da UFSM. Professor, escritor e
pesquisador.
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E enfrentar tal desafio requer despir-se da mera reproducdo anacronica e alienante de
perspectivas educacionais embrutecedoras (VISENTINL, SCOTT Jr., 2020). Nesse sentido,
conforme a concepgio educacional que desejamos para oportunizar o pleno desenvolvimento dos
seres humanos, apresentamos a abordagem epistémico-teérico-metodologica da Biologia do
Conhecer e da Biologia do Amar, a qual, de acordo com Barcelos; Maders (2016, p. 92),

sdo denominac¢bes adotadas para um conjunto coetrente de nocées a respeito da
cognicio e da biologia humana. Surgiram conforme Humberto Maturana
originalmente quando se comegou a apresentar um modo de abstrair, portanto
de conhecer, sobre o operar sistémico relacional do viver e conviver humano.
Nelas, a producio de conhecimento sobre o conhecer e o amar vai se
constituindo a partir do entendimento que leva em considera¢do as dinamicas e
mecanismos que operam nos processos do viver e conviver humano. Assentam-
se entrelacadas em uma perspectiva sobre a fenomenologia biolégica que
constitui o humano.

Barcelos (2013; 2015; 2016), ao dissertar sobre Maturana, considera que a perspectiva
referente a cognicdo humana apresentada seja fundamental para que os modos de conhecer sejam
alicercados na emoc¢iao fundamental que nos constitui humanos: o amor. Este pode ser
compreendido como a emogio fundante do viver-conviver humano, como a condi¢do primeira de
nossa humanidade, o elemento essencial que nos permite aceitar o outro como um legitimo outro
na convivéncia (MATURANA; 1998; 1999; 2001; 2009; 2010). Maturana; Davila (2015) evidenciam,
a0 realizarem um resgate histérico-biolégico-cultural, o fundamento que nos constitui como seres
que sdo concebidos na amorosidade:

nuestro linaje surgié cuando en una familia de primates bipedos, unos tres
millones de afios atras, comenz6 a conservarse, de generacién en generacion, a
través de la reproduccion sistémica de la dindmica ontogénica de la unidad
ecologica organismo-nicho que la realiza, la manera de convivir en redes
recursivas de conversaciones que constituy6, desde entonces, el aspecto central
de la dinamica sensorial-operacional-relacional del modo de vivir-convivir del
linaje Homo sapiens-amans amans, que es el modo de vivir-convivir humano.

(MATURANA; DAVILA, 2015, p. 100)

Barcelos; Maders (2016, p. 92), ainda ao discorrerem sobre a Biologia do Conhecer ¢ a
Biologia do Amar, afirmam que “fenémenos consensualmente basicos no humano como o
conhecer e o amar sdo tratados em termos dessa fenomenologia bioldgica que abstrai separando
epistemologicamente os espagos fundamentais do viver dos seres vivos como o espaco da
corporalidade na produgio molecular e o espago relacional, no qual o ser vivo se faz interagindo, no
fazer e no sentir”. Ao considerarmos os processos autopoiéticos — “autotransformativos”, portanto
— de estudantes e professores, seu trabalho pedagdgico realizado, ressaltamos a necessidade de
considerarmos o amor como fundamento do viver-conviver com o outro, aceitando-o como um
legitimo outro na convivéncia, ao contemplar aspectos de ordem epistemoldgica, tedrica e
metodoldgica.

Biologia do Conhecer, Biologia do Amar e os movimentos autotransformativos discentes-
docentes

Ao vivenciarmos movimentos —autotransformatives enquanto estudantes e professores,
pesquisadores e cientistas, podemos transformar nossas reflexdes somente se mudarmos a origem
de nossos pensamentos, isto é, somente se entendermos e mudarmos a ontologia da nossa reflexao.
Caso isso ocorra, podera acontecer uma metamorfose de cunho epistemoldgico (VISENTINI
SCOTT Jr., 2020). Desse modo, é possivel modificar nossas redes de conversagdes em nosso viver-
conviver, sendo que as proposi¢des da Biologia do Conhecer e da Biologia do Amar sdo premissas
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para mudancas no mais amplo sentido do nosso viver-conviver. Conforme Schlichting (2007), ndo
se trata de uma teoria, mas da criacio de um espaco para reflexdo e para ac¢do. Nao podemos
confundir a Biologia do Conhecer e a Biologia do Amar como um instrumento técnico pata uso
académico, para ser aplicado apenas na hora da pesquisa, na hora de apresentar um trabalho
académico. Essa proposta de reflexdo serve para viver-conviver. Para viver-conviver em qualquer
lugar.

Desse modo, ressaltamos que a Biologia do Conhecer e a Biologia do Amar, nos contextos
educacionais, permitem um novo modo de agio-reflexdo-acdo sobre a atuacdo nos mais diferentes
tempos-espacos e, € claro, no contexto escolar, em sala de aula. A Biologia do Conhecer e a
Biologia do Amar nio se configuram como uma teoria, mas como possibilidade de agio-reflexio-
acdo em quaisquer tempos-espacos de vivéncia-convivéncia. Os mediadores pedagdgicos —
professores de diversos niveis e modalidades educacionais, assim como demais educadores —, em
sala de aula, estdo imersos em um viver-conviver e fazer que permite reflexdes sobre a sua praxis
em relagdo aos processos de ensino-aprendizagem (VISENTINIL SCOTT Jr., 2020).

A aclo-reflexdo-acdo, com o objetivo de construir alternativas epistémico-tedrico-
metodolégicas, necessita de outras maneiras de refletir e de agir, como a Biologia do Conhecer e a
Biologia do Amar, em virtude de que possibilita ressignificar o viver-conviver cotidiano, ao
considerarmos as relagbes objetivas, subjetivas e intersubjetivas com os sujeitos aprendentes,
sujeitos dos Ambitos educacionais, dos contextos escolares: discentes-docentes. Eis que:

Ser estudante, sou estudante. Mas, afinal de contas, o que ¢é ser estudante? Penso
que a acdo humana de considerar-se em um processo de ensino-aprendizagem
seja um dos movimentos mais nobres que o ser humano, como consciéncia
epistémica propria de sua natureza, possa desenvolver. A acdo pedagdgica
requer a contemplagdo de categorias fundamentais para que se logre o sucesso
de seus objetivos educativos, ao destacarmos a interagdo, a mediacdo e a
intencionalidade, assim como a construcao de conhecimentos e a realizacao de
reflexdes que fagam com que a criticidade e a reflexividade sejam requeridas em
tal processo. (VISENTINI, 2019a, p. 395-96)

De acordo com Maturana; Davila (2015), aprendemos, em um processo que ¢
principalmente inconsciente, a nos relacionarmos com os outros e com nés mesmos de uma
maneira ou outra de acordo com o ambito sensorial, operacional e relacional em que vivemos-
convivemos. A matriz de orientagdes sensoriais, relacionais e operacionais em que vivemos,
entretanto, ainda que conservadora, ndo ¢ fixa, e se transforma conforme as contingéncias de nossa
deriva individual. O didlogo, o conversar, o interagir entre os sujeitos assume significativa
importincia para a efetiva constituicdo de relagdes sociais.

Em um sistema social, as relagdes sociais sio o conjunto de interagdes em que ¢ observada
a aceitagdo e o respeito reciprocos entre as pessoas que a vivenciam. Quando nio hé aceitacio e
respeito, poderd haver quaisquer outros tipos de relagdes, porém nio relagdes sociais (VISENTINI;
SCOTT Jr., 2020). Eis uma significativa contribuicio da Biologia do Conhecer e da Biologia do
Amar para a educacdo. Outrossim, Maturana ressalta que as relagdes sociais sido relagdes que
somente podem acontecer no amar. Portanto, o amar é o emocionar que se estabelece no social.

Em outras palavras, isso significa que enquanto agimos nas condutas que permitem
relacdes de respeito e aceitacio mutuos espontineas, estamos constituindo com nossas condutas
nessas relacoes o sistema social que se define com nossa participacao nele. Por conseguinte, “sé
podemos considerar uma relagio como uma relagdo social se o emocionar que se define essa
relacdo for a aceitagdo e o respeito entre os que dela participam, ou seja, o amar” (SCHLICHTING;
BARCELOS, 2012, p. 50).
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Ao integrar uma relagiao fundamentada em condutas de respeito e aceitagdo mutua entre as
pessoas, o sujeito vive uma legitima relagio social, ou seja, ndo ha negagdo de si e do outro.
Outrossim, ha esforcos reciprocos, comunhdo em prol da realizacdo de algo. Nesse sentido,
conforme Maturana (1998, p. 78), “cada vez que entramos num acordo para fazer algo juntos, de
modo a nio precisarmos nos controlar mutuamente, porque com aceitagio e respeito pelo outro
agimos com sinceridade, estamos numa conspiracio ontoldgica. Quer dizer, estamos na construc¢io
de um mundo comum a partir do desejo de convivéncia”. Nessa perspectiva, quaisquer Obices a
aceitacdo do outro afeta diretamente o acontecimento de um fenémeno social, pois “qualquer coisa
que destrua ou limite a aceitacdo do outro, desde a competicao até a posse de verdade, passando
pela certeza ideoldgica, destrdi ou limita o acontecimento do fendémeno social” (MATURANA;
VARELA, 2010, p. 269).

Do mesmo modo, segundo Maturana (2001, p. 47), “relagdes de autoridade nio sio
relagdes sociais. Os sistemas hierarquicos, como um exército, por exemplo, ndo siao sistemas
sociais: sio uma maquinaria de um tipo no qual cada pessoa deve fazer algo, mas niio ¢ um sistema
social”. Portanto, nesse sentido, o respeito e a aceitagdo mutua pressupdem a relacdo social sob
pena de, em sua auséncia, descaracterizar esse tipo de relagdo. Assim, questionamo-nos: que
educagio desejamos para transformar nossa sociedade? Que escola queremos para a construgio de
conhecimentos e a realizacdo de reflexdes dos seres aprendentes? Que relagdes pretendemos
estabelecer entre educadores, professores e estudantes? Relagdes verdadeiramente sociais, baseadas
na aceitagdo mutua, no respeito ao outro, ou relagcdes pseudo-sociais, aridas de afeto, estéreis de
sentidos e significados?

A docéncia e os movimentos autotransformativos discentes-docentes

Em relacio ao ambito educacional, contextos escolares, a media¢io e ao trabalho
pedagbgico, destacamos 0s  movimentos — antotransformativos  discentes-docentes, ao  destacarmos
especificamente os docentes, os professores, cujo oficio é basilar a educagdo, aos processos de
ensino-aprendizagem, ao mediarem o viver-conviver, a interagdo entre os sujeitos aprendentes,
“pois o mestre [aquele que ensina/escreve, mesmo sem saber a lingua dos alunos/do livro] ensina
que, para aprender, o melhor é praticar a arte de traduzir: de por as experiéncias em palavras e suas
palavras a prova” (SCHLICHTING; BARCELOS, 2012, p. 10). Desse modo, questionamo-nos
sobre o oficio de professor, a saber: O que é ser um bom professor? O que é educar? Como educar
no amor e na liberdade? Maturana apresenta uma possibilidade de resposta:

O educar se constitui no processo em que a crianga ou o adulto convive com o
outro e, 20 conviver com o outro, se transforma espontaneamente, de maneira
que seu modo de viver se faz progressivamente mais congruente com o do
outro no espago de convivéncia. [...] A educagdo como “sistema educacional”
configura um mundo, e os educandos confirmam seu viver o mundo que
viveram em sua educac¢do. Os educadores, por sua vez, confirmam o mundo que
viveram ao ser educados no educar. (MATURANA, 1998, p. 29)

Eis que educar é um processo de viver-conviver, de acdo, de interagdo, que pressupode
reciprocidade e reconhecimento do outro como um legitimo outro na convivéncia: educar é amar.
De acordo com Anténio (2009, p. 19), “educar é criagdo de sentido. Uma atividade de descoberta e
construcdo do conhecimento. Reconhecemos e produzimos sentido nas interagdes e didlogos que
configuram o trabalho de educar e educar-se”. Pellanda (2009, p. 53) colabora ao afirmar que
educar ¢ uma atividade relacional, pois “a formacio humana estd sempre ligada as relacGes ainda
que cada um, na sua dimensao de autonomia, precise ser autor de seu préprio processo”.
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De acordo com Visentini; Scott Jr. (2020), para além de um sistema formal e
institucionalizado, a educacdo deve ser compreendida de modo dinamico e continuo, nio sendo
esgotada em um periodo institucionalmente delimitado, mas pata toda a vida, em movimentos
antotransformativos permanentes. Segundo Morin (2014, p. 47), “como dizia magnificamente
Durkheim, o objetivo da educagio nio é o de transmitir conhecimentos sempre mais numerosos ao
aluno, mas o de criar nele um estado interior e profundo, uma espécie de polaridade de espirito que
oriente em um sentido definido, nio apenas durante a infancia, mas por toda a vida”.

A educacio também constitui um mundo de trocas com o outro e aceitagdo desse sujeito
como alguém legitimo na convivéncia, ou seja, a educagdo € um processo continuo de trocas
reciprocas, de acdo, de interacdo e de didlogo (VISENTINI; SCOTT ]Jr., 2020). Destarte,
Figueiredo (2009, p. 39) considera que “para que se tenham processos educativos efetivos se torna
essencial a constituicao de relagdes de respeito mutuo, lugar nos quais se torna possivel florescer
interagoes auténticas e solidatias, recanto em que ha um clima de compreensio na qual os seres sio,
realmente, mais importantes do que os fatos, eventos e circunstancias”.

Pellanda (2009) destaca que a cultura da modernidade foi longe demais na simplificagdo da
realidade. A educacio sofreu o impacto brutal dessa forca desagregadora de tal forma que as
praticas educativas ndo oportunizam a consciéncia de nos vermos como membros integrantes e
cocriadores do cosmos. O autor afirma que perdemos a capacidade de relacionar cada a¢do nossa
como o universo como um todo. Nesse sentido, os mediadores pedagbgicos, os professores,
necessitam superar concep¢des reducionistas sobre a educacdo, principalmente para que
compreendam os seres aprendentes como seres humanos em sua legitimidade na convivéncia, e nio
apenas como seres passivos tratados como contas bancarias em que os professores depositam seus
conteados (ARROYO, 2011).

Maturana; Davila (2015, p. 340), ao versarem sobre a importancia do dialogo, da a¢do, da
interagdo, ressaltam que “uno es un si mismo concreto al distinguirse a si mismo como persona en
el conversar, y el conversar ocurre en una dindmica relacional abstracta que es concreta en el
espacio de su ocurtir pero que es abstracta en el fluir de su ocurrir. Asi, la afirmacién “yo soy” hace
referencia a algo concreto cuando se refiere a un ente operacional corporal, y hace referencia a algo
abstracto cuando connota una dindmica relacional intima”. (MATURANA,; DAVILA, 2015)

Ser professor, ser educador, ser docente nio se restringe a mediacio pedagogica de
conteudos, mas a necessidade de proporcionar movimentos antotransformativos dos sujeitos aprendentes
(VISENTINI, 2014). Arroyo (2011, p. 70) ressalta que “estd em jogo o pensar, sentir e ser gente”.
Em outras palavras, educar ¢ uma a¢do que, assim como a definicio de conteudos, pressupde a
atencdo sobre os sujeitos, em suas relagdes sociais nos mais diversos tempos e espagos sociais.
Segundo Henz; Rossatto (2009, p. 17-18), “a aprendizagem dos conteudos conceituais precisa estar
mergulhada no conjunto de outras aprendizagens fundamentais ao aprendizado humano: aprender
a aprender, aprender a sentir, aprender a admirar, aprender a escutar, aprender a falar, aprender a
raciocinar, aprender a imaginar, aprender a agir, aprender a amar, aprender a ser”.

Educar a sensibilidade, a percep¢io e os sentimentos, ¢ fundamental para
despertar o desejo de aprender. Sem despertar e desenvolver este desejo,
dificilmente havera aprendizagem auténtica e significativa, elaboracio de
conhecimento, autoria de ideias e palavras. Dificilmente haverd emancipacio:
falar pela prépria boca, com as proprias palavras, ver com olhos livres, isso vai
além da razio, as iluminacdes racionais nao bastam. (ANTC)NIO, 2009, p. 58)
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Os docentes, os professores, tém que ter sensibilidade, empatia e ser acolhedores em
relacdo aos sujeitos aprendentes, pois “formar é muito mais do que puramente treinar o educando
no desempenho de destrezas” (FREIRE, 1996, p. 15). “Formar” é mais que simplesmente educar
formalmente. Conforme haviamos demonstrado anteriormente, a propria expressio se torna
insuficiente pata expressar a complexidade que se deseja fazer compreender. Eis que utilizamos a
expressao “autotransformacdo” para expressar esses processos de educacdo permanente, por
considerarmos a ideia de “format” reducionista, conforme as ideias apresentadas por Visentini
(2014; 2019; 2020).

Assim, para educar integralmente, os professores precisam pensar em uma educagio
sensivel a0 humano, compreender a importancia da mediagdo para a consecucido dos movimentos
antotransformativos discentes-docentes. De acordo com o pensamento de Arroyo (2011, p. 46-47), o
educador precisa se compreender como um “‘sujeito capaz de desenvolver multiplas dimensoes
cognitivas, afetivas, éticas, estéticas. De aprender multiplas linguagens, assim como refletir sobre
sua pratica, eleger temas para projetos, sem esquecer OS SUjeitos € seus tortuosos percursos
humanos”.

Visentini; Scott Jr. (2020) reiteram que a docéncia é uma agdo complexa, pois sua atuagiao
com os sujeitos aprendentes, além da mediacio na construgio de conhecimentos e na realizacio de
reflexdes, compreende também atencdo aos aspectos afetivos, cognitivos, emocionais,
intersubjetivos, existenciais, biopsicossociais... De acordo com Freire (1996, p. 159), “significa, de
fato, que a afetividade nio me assusta, que nao tenho medo de expressa-la. Significa esta abertura
a0 querer bem a maneira que tenho de autenticamente selar o meu compromisso com 0s
educandos, numa pratica especifica do ser humano”. Morin (2006 p. 15) colabora ao apresentar a
necessidade de considerar a “condi¢io humana como objeto essencial de todo o ensino”. Educar
para o respeito, para a aceitagio do outro como um legitimo outro na conviéncia, ndo para nos
tolerarmos reciprocamente, pois, conforme Maturana; Davila (2015, p. 421), “toleramos cuando no
respetamos, y cuando respetamos no toleramos, dejamos ser y hacer”.

Eis que, segundo Bondia (2002), o sujeito da experiéncia se define néo por sua atividade,
mas por sua passividade, por sua receptividade, por sua disponibilidade, por sua abertura. O
exercicio da alteridade tem como finalidade a compreensdo do outro e de si em uma relacio de
reciprocidade. Aos educadores, aos professores, cabe a facilitagao desse processo, pois todo oficio é
uma arte reinventada que supOe sensibilidade, intuicio, escuta, sintonia com a vida, com o humano
(BONDIA, 2002). E fundamental que o professor seja capaz de dialogar também com outras areas
do conhecimento para expandir sua escuta sensivel em favor do desenvolvimento de outros
aspectos fundamentais a autotransformagio do sujeito. Em relagio a necessidade do didlogo
permenente entre todos os sujeitos dos processos educativos, Maturana; Davila (2015, p. 403)
ressaltam que

Todo hacer y todo sentir como un aspecto del presente de la arquitectura
dinamica del vivir de cualquier ser vivo en general, y de nuestro vivir biologico-
cultural en particular, ocurre en cada instante en el presente anitomo-
fisiolbgico-psiquico del devenir histérico del modo de vivir-convivir de ese ser
vivo. En nosotros, seres vivos humanos, la dinimica recursiva de nuestro vivir-
convivir en el lenguajear, resulta en un devenir de transformaciones del sentido
de nuestro vivir-convivir abierto al infinito.

Nesse sentido, de acordo com Freire (1996, p. 25), “quem ensina aprende ao ensinar e
quem aprende ensina ao aprender”. E isso somente é possivel por meio do didlogo, da acdo, da
interacdo, da aceitagio do outro como um legitimo outro no fluir do viver-conviver dos
professores, dos sujeitos aprendentes. Eis a importancia dos movimentos antotransformativos discentes-
docentes nos protagonistas dos processos educativos. Ao corroborar com as reflexdes apresentadas,
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Maturana (1999, p. 40), afirma que “a educacio é um processo no qual tanto estudantes como
professores mudam junto de forma congruente enquanto se mantém em interagdes recorrentes de
tal modo que os estudantes aprendem a viver com seus professores em qualquer dominio da vida”.
Eis que, conforme Antonio (2009), o trabalho educativo necessita superar os enclausuramentos, as
divisdes estanques, as tigidas separacOes. Superar o que isola, o que fraciona, o que dissocia, o que
reduz e desfigura o conhecimento e também o ensinar e o aprender.

Para que possamos concretizar no fluir de nosso viver-conviver a proximidade requerida
para construirmos relagdes efetivamente sociais, para que as distancias sejam diminuidas, para que
os movimentos educacionais de ensino-aprendizagem possam realmente aproximar os sujeitos
protagonistas da educacio, podemos considerar o entendimento do Conversar Libertador. Segundo
Maturana; Davila (2015, p. 341), “de hecho, el Conversar Liberador es lo que nos ha revelado que
en la dindmica intima del vivir de cada persona y de cada animal ocurren y se conservan como
formas aprendidas de relacionarse configuraciones de sentires intimos que operan como dinamicas
estacionarias de procesos psiquicos que definen, instante a instante, el curso del fluir del vivir y
convivir relacional que cada persona y cada animal vive”.

Nesse sentido, a constru¢do do conhecimento, ao considerarmos interacoes e didlogos
reflexivos entre os sujeitos aprendentes, mediante a atuagido de educadores, de professores, em
acoes que objetivam promover espagos de expressdo ctitica, criativa e questionadora, colabora com
uma das principais finalidades da educagdo: as relacdes de ensino-aprendizagem. Os movimentos
antotransformativos discentes-docentes podem ser constituidos por meio do Conversar Libertador, o qual
diminiu as distincias e aproxima os sujeitos aprendentes, ao considerar a dinamicidade do ser
humano em seu ambito sensorial, operacional e relacional em que vivemos-convivemos,
desenvolvendo uma educacio sensivel ao humano.

Assim, em tempos “pés-modernos”, a compreensio do mundo escapa a ordem, a
previsibilidade, a disciplinarizacio, aos conteudos fechados, objetivos. Perspectivas epistemologicas,
tedricas e metodologicas em relacdo as relagdes sociais, aos movimentos autotransformativos discentes-
docentes e aos processos de ensino-aprendizagem se fazem necessarias e urgentes (SCOTT Jr.;
VISENTINI, 2020). E justamente nesse contexto que a Biologia do Conhecer e a Biologia do Amar
se caracterizam como perspectiva epistemolégica emergente que contribui para o interesse e
engajamento em novas abordagens metodologicas que legitimem, na constru¢do do conhecimento,
as diversas dimensoes da vida dos sujeitos aprendentes.

Nesse sentido, Pistéia (2009, p. 107-108) considera que “o desafio da(o) professora(r) sera
criar um espago de convivéncia no qual as questdes da aprendizagem serdo trabalhadas a partir do
ponto em que o aluno se encontra [...]. O(a) professor(a) serd o elemento articulador de acdes que
permitirdo escutar os alunos e transformar isto em algo que faz sentido no espago educacional”.
Portanto, em consondncia com o pensamento de Visentini; Scott Jr. (2020), consideramos
fundamental o advento de uma mudanga na praxis pedagégica de professores, em seus zovimentos
antotransformativos, com fundamento em epistemologias emergentes, tais como a Biologia do
Conhecer e a Biologia do Amar.

Por conseguinte, sera possivel conjeturar possibilidades de mudancas no modelo
educacional vigente nos diversos niveis e modalidades educacionais do pais. Esse é um dos fatores
para que Os movimentos antotransformativos discentes-docentes supere a concep¢do moderna de
conhecimento: fragmentado, disciplinar, regulatério e ordenatério, que desconsidera as dimensées
humanas essenciais a aprendizagem, como ¢é o caso da [inter]subjetividade, das emocdes, da(s)
realidade(s) vivenciada(s) pelos sujeitos protagonistas dos processos educativos: discentes-docentes.

(SCOTT Jr.; VISENTINI, 2020)
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Ainda, é preciso que os docentes realizem reflexdes autotransformativas em relagio a si
mesmos e a sua praxis, ao seu trabalho pedagégico, e tenham consciéncia de suas limitagdes e
potencialidades para que possam exercer a docéncia de modo que alcancem nao somente o sucesso
nos processos de ensino-aprendizagem, mas o seu préprio desenvolvimento pessoal-profissional e
dos sujeitos aprendentes. O ato de refletir sobre o seu ser, sobre o seu fazer, contempla ndo apenas
questdes racionais, mas também — e principalmente — suas emogdes, 0s sentimentos proprios de sua
subjetividade. Afinal de contas, conforme Maturana; Davila (2015, p 341), “somos lo que sentimos
que somos en la intimidad de nuestros sentires intimos”.

Por fim, ao construirmos conhecimentos e realizarmos reflexdes sobre a categoria
“educacao” e suas interrelagdes com a Biologia do Conhecer e a Biologia do Amat, considerando o
atual cenario educacional de nosso pais e ao refletir sobre os movimentos antotransformativos discentes-
docentes, reiteramos o desafio de educar no amor e na liberdade em uma sociedade que incentiva a
competicilo e a negacdo do outro como um legitimo outro na convivéncia. Construir
conhecimentos, realizar reflexdes e oportunizar o desenvolvimento dos sujeitos envolvidos nos
processos de ensino-aprendizagem partir de [re]significacdes e autotransformagoes sob tal paradigma ¢é
uma realidade possivel para os mediadores pedagdgicos com coragem para conhecer, ensinat-
aprender e amar ao contemplarem questdes racionais, emocionais e sensotiais-operacionais-
relacionais, pois “nuestras sensaciones en nuestra sensorialidad intima guian el curso de nuestro

vivir”. (MATURANA; DAVILA, 2015, p. 343)
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