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O PAPEL DOS CONTOS DE FADAS NA ATUACAO PSICOPEDAGOGICA NA
LEITURA E DA ESCRITA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL!

Alexsandra Duarte da Silva2

Francisco Leilson da Silva3

Viviane Costa Fonseca de Almeida Medeiros*
Mayara Ferreira de Farias®

RESUMO

O objetivo geral consistiu em estudar sobre o processo de ensino-aprendizagem no contexto da
leitura e escrita, tendo como ferramentas os contos de fadas em um ambito psicopedagdgico,
mostrando os aspectos abordados que consideram e mostram a eficicia no desenvolvimento
infantil, tendo esse recurso. Buscou-se, neste sentido, investigar qual ¢ o papel do psicopedagogo na
intervencdo psicopedagogica na utilizacio dos contos de fadas nesse recurso. Para isso, realizaram-
se leituras bibliograficas de autores que foram relevantes nesse processo interativo sobre o conto de
fadas, contemplando recursos de intervencido psicopedagdgicas, com destaque para autores como:
Sosa (1982), Coelho (1997), Rodrigués (2005) Pereira (2007), Bernardino (2011), Abramovich
(1997), Fidalgo (2013), Bettheim (1980), Gilling (1999), Carvalho e Cuzin (2008), Lima (2003), Pain
(1985) e Campos (2003). Dando sequéncia aos estudos, partindo desse pressuposto em atuagio, se
fez necessario o enfoque nas dificuldades de leitura e escrita da crianca, analisando as teorias na
atuagio do psicopedagogo e seus levantamentos.

Palavras-chave: Leitura e escrita. contos de fada. Psicopedagogia. Ensino fundamental.

ABSTRACT

The general objective was to study about the teaching-learning process in the context of reading
and writing, using fairy tales as tools in a psychopedagogical scope, showing the aspects addressed
that consider and show the effectiveness in child development, using this resource. In this sense, we
sought to investigate what is the role of the psychopedagogue in the psychopedagogical
intervention in the use of fairy tales in this resource. For this, bibliographic readings of authors that
were relevant in this interactive process on the fairy tale were carried out, contemplating
psychopedagogical intervention resources, with emphasis on authors such as: Sosa (1982), Coelho
(1997), Rodrigués (2005) Pereira (2007), Bernardino (2011), Abramovich (1997), Fidalgo (2013),
Bettheim (1980), Gilling (1999), Carvalho and Cuzin (2008), Lima (2003), Pain (1985) and Campos
(2003). Following the studies, based on this assumption in action, it was necessary to focus on the
child's reading and writing difficulties, analyzing the theories in the performance of the
psychopedagogue and their surveys.

Keywords: Reading and writing. fairy tales. Psychopedagogy. Elementary School.

! Artigo apresentado a Faculdade do Macico de Baturité, como um dos pré-requisitos para obtencio do titulo em
especialista em Psicopedagogia Institucional e Clinica.

2 Especialista em Psicopedagogia Institucional e Clinica.

* Doutorando no Programa de Pés-graduacio em Estudos da Linguagem (Universidade Federal do Rio
Grande do Norte). Professor na Secretaria Estadual de Educag¢io e Cultura do Rio Grande do Norte. E-mail:
psileilson@hotmail.com.

* Doutorado em turismo pela. UFRN. Professora efetiva do IFRN, Campus Canguarctama. E-mail:
liramedeiros@yahoo.com.br.

® Doutoranda e Mestre em Turismo pela UFRN (PPGTUR). Especialista em Gestio Publica Municipal pela
UFPB. Especialista em Historia e Cultura Afro-Brasileira ¢ Afticana /NCCE (UFRN). Especialista em Politica de
Promoc¢io da Igualdade Racial (UNIAFRO) pela UFERSA. Graduada em Letras/Espanhol (IFRN).
Bacharel em Turismo (UFRN). Atualmente, ¢ avaliadora voluntiria em oito periédicos com Qualis Capes.
Email: mayataferreiradefarias@gmail.com.


mailto:psileilson@hotmail.com
mailto:liramedeiros@yahoo.com.br
mailto:mayaraferreiradefarias@gmail.com

Revista Querubim—Revista Eletronica de Trabalhos Cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas ¢
Ciéncias Sociais—Ano16— Coletanea— Dezembro —2020-ISSN: 1809-3264

Pagina 5 de 70

INTRODUCAO

Este trabalho trard contac¢do de histéria como recurso imprescindivel para através da
imaginacdo sejam identificados questdes emocionais e sociais, de aprendizagem para um
diagndstico e intervengao. Os contos de fadas na alfabetizagdo agucam a imaginacio das criangas e,
por isso, despertam o gosto pela leitura, consequentemente, aprimoram as habilidades linguisticas e
apliam seus conhecimentos de mundo. Portanto, através deste mundo fantastico, sonhador,
imaginario e inovador dos contos de fadas da literatura infantil, a fantasia facilita compreensio das
criangas e a aprendizagem dessas.

Falar sobre literatura é, sem duvidas, falar sobre a imaginacao. Sosa (1982) especifica que a
literatura infantil ¢ uma etapa criadora importante da imaginac¢ao sendo que nio sabemos realmente
bem em que idade e nem que forma ou circunstincias aparece ela, ou seja, na crianga.

O autor supracitado afirma que a imaginacido ¢ a “faculdade soberana”, ou seja, uma
faculdade de alta qualidade profissional de saide, onde podemos dizer que é uma forma mais
elevada do desenvolvimento intelectual, sendo que em outros componentes curriculares atenta- se a
conteudos significativos para as criancas, na literatura infantil encontra-se o espago de vivencias e
descobertas.

Sendo assim, os contos de fadas é uma ferramenta que incentiva nio somente a
imaginacdo, mas sim também o habito e o gosto pela leitura, sendo que o conto estd ligado
diretamente ao imaginario infantil, mas nio podemos deixar isso de lado e ajudar também na
aplicagdo do vocabulario e sua narracido, sendo que sua cultura e o conjunto de elementos
referenciais que proporcionaram o desenvolvimento integral, uma vez que a leitura possibilita
descobertas e interacdo com os personagens, com o leitor e com mundo real e imaginario.

Por conseguinte, o objeto de estudo o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita através
da conta¢io dos contos de fadas nos anos iniciais do ensino fundamental foi escolhido devido 2a
observacao das dificuldades dos alunos relacionados ao desenvolvimento da leitura e da escrita.

Hsta pesquisa de artigo buscou trabalhar os contos de fadas na atuagio psicopedagogica na
leitura e da escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental, mostrando assim entado métodos de se
trabalhar no ensino - aprendizagem e a importancia lidica nesse processo aprendizagem para
facilitar cada vez mais o processo de aprendizagem.

Essa metodologia foi realizada através de pesquisas bibliograficas, investigando trabalhar os
contos de fadas na atuagdo psicopedagdgica na leitura e da escrita na instituigao escolar, para que
assim se desenvolva mais no seu aprendizado.

A leitura e a escrita sdo fatores fundamentais na vida das criancas e essencial na formagio
integral dos sujeitos, pois os apresentam um novo mundo de possibilidades, descobertas e
vivéncias, onde o sujeito, ou seja, o estudante construa seu préprio conhecimento e a0 mesmo
tempo aprende a exercer a sua cidadania de forma eficaz, democritica e ética nos diversos
contextos sociais para que sejam assim cidadios criticos, ativos, autdnomos e sobretudo, leitores de
sua prépria a¢do, lembrando que o professor tem um papel importante nesse processo que ¢ de
proporcionar o estudante o gosto e o prazer pela leitura no processo ensino-aprendizagem e nio
desperdigando obras literdrias e sim estimulando o habito da leitura e escrita.
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Este trabalho esta dividido em trés partes, o primeiro do tema ao objeto, traz a
fundamentagio tedrica e recorte do objeto de estudo. O segundo abordaremos um breve historico
da psicopedagogia e o papel do conto na leitura e escrita. O terceiro por sua vez, intitulado de uma
perspectiva psicopedagogica para os contos de fadas na aprendizagem da leitura e escrita, e
utilizando conto de fadas como recurso na atuacdo psicopedagdgica, objetivando assim a
importancia de utilizar os contos de fadas como instrumento de interven¢io psicopedagdgica, onde
propicia a projecao de fantasias inconsciente de realizagbes de desejos e se relaciona as angustias.

TRAJETORIA HISTORICA DA PSICOPEDAGOGIA

Diante dos problemas existentes na aprendizagem, assim como nas desigualdades sociais,
envolvendo todo o processo de ensino e aprendisagem surge a necessidade de estudos
aprofundados sobre os contextos sociais e psicologicos envolvendo as dificuldades de
aprendisagem, dessa forma surge a psicopedagogia na Huropa como instrumento inovador e
humanizador objetivando sanar essas dificudades. Bossa (2007), diz que no século XIX teoria
relacionada a ciéncia e a evolucionista de Chatles Darwin que adaptou o homem nesse esquema
evolutivo biolégico e deixa as linhas divididas das ciéncias naturais, sociais e humanas. O cotpo
humano passou a ser estudado pela psicologia e diante disso comegaram a aplicar testes na escola,
buscando identificar e ao mesmo tempo buscar as diferencas encontradas e relacionadas ao
desenvolvimento dos estudantes em decorréncia dos aspectos sociais e psicologicos.

Nos Estados Unidos, sutge o mesmo movimento, porém com enfase nos aspectos
terapeuticos na sequéncia apatecem os primeiros centros de reabilitagio para criminosos e escolas
particulares que atendiam as criancas com “com dificuldades de aprendizagem”, isso aconteceu no
século XX. No entanto ja no ano de 1930 na Franca surgiu os primeiros centros de otientagdo
educacional com psicologia, assistentes sociais e educadoras (BOSSA, 2007) Somente em 1956
comeca a formacdo universitiria em psicopedagogia na argentina com Arminda Aberastury, para
entdo comecar na década de 70 os centros de saide mentais onde psicopedagogos realizam
diagndsticos e tratamentos.

A Psicopedagogia chegou ao Brasil na década de 70 em uma época cujas dificuldades de
aprendizagem eram associadas a uma disfuncio neurolégica denominada de disfuncdo cerebral
minima. (DGM) que virou moda neste periodo, servindo para camuflar problemas sécio
pedagdgicos (BOSSA, 2000, p. 48-49). Por esse motivo que a psicopedagogia chegou ao Brasil por
conta dessas dificuldades apresentadas na aprendizagem neurolégica de disfun¢do neuroldgica
cerebral minima para solucionar esses problemas sécio pedagdgicos existentes. Ja nos anos 80
criou-se a escola com objetivo sociopolitico a respeito do desempenho escolar nas dificuldades
existentes, nos problemas detectados nesse processo de ensino aprendizagem, sendo que
comecando um trabalho preventivo ¢ a0 mesmo tempo no mesmo periodo surgem cursos de
especializagdo nesta area.

Sampaio (2006) confirma que o Brasil recebeu influéncias tanto européias, quanto
americanas através da Argentina. Notadamente no sul do pafs, a entrada dos estudos de Quirds,
Jacob Feldmann, Sara Pain, Alicia Fernandez, Ana Maria Mufliz e Jorge Visca, enriqueceram o
desenvolvimento desta 4rea de conhecimento no Brasil, sendo Jorge Vica um dos maiores
contribuintes da difusio psicopedagégicas no Brasil.

Nesse sentido o Brasil tem apresentado um grupo pesquisadores e estudiosos que vem a
somar ¢ a psicopedagdgica, lembrando que os autores citados contribuiram com o processo de
formagio dos conhecimentos psicopedagogicos no Brasil. Entretando a psicopedagogia ainda esta
em processo de desenvolvimento, os cursos de especializacio também estdo se aprimorando.
Segundo Bossa (2007), a psicopedagogia foi durante alguns anos uma profissao nao regulamentada,
sendo apenas uma forma especifica de atuagao.
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A Psicopedagogia surgiu com o propésito de investigar o processo de aprendizagem, assim
como identificar as falhas decorrentes do processo de ensino e aprendisagem e como a mesma
pode contribuir com as dificuldades enfrentadas pelos estudantes em sua trajetéria escolar. F uma
profissdo que estuda e investigam os processos e as dificuldades da aprendizagem das criangas,
adolescentes e dos adultos, sua funcio é prevenir danos na formagao dos estudantes, assim como
identificar o que acontece ou o que estd acontecendo e qual é a sua falha no processo de
aprendizagem de cada individuo, lhe preparando para a prevencio, diagnostico e tratamento dos
problemas. Lembrando que a psicopedagogia faz o uso de diversas areas para ajudar e contribuir
nesse processo, sao elas: pedagogia, psicologia antropologia e a psicandlise.

A profissdo de psicopedagogia ¢ de extrema importancia para o contexto escolar, e muitas
vezes sdo exigidas nesse ambiente, antes nio era regulada, entretanto apoés aprovagio do projeto de
Lei 7855/10, elaborado pelo deputado Neilton Mulim (PR-R]) o mesmo regulamenta a atividade de
psicopedagogo, aprovado e feito pela associagdo brasileira de psicopedagogia (ABPP), que no ano
de 2009 do més de dezembro foi realmente aprovado o projeto. Podemos dizer o projeto de lei
contribuiu com os avangos da psicopedagogia brasileira, dessa forma o profissional pode atuar em
diversas areas; Na area clinica, orientacdo pedagdgica, recursos humanos, educacdo continuada e
entre outros.

O PAPEL DOS CONTOS NA LEITURA E ESCRITA

Para entender a importancia da contacao, logo podemos dizer que a histéria contada é um
alimento importante na imagina¢do, pois a crianca ao permitir-se nesse mundo imaginario na
situacdo a sua auto identificacdo, onde aceita e favorece as situagdes desagradaveis e a0 mesmo
tempo ajuda a resolver os conflitos existentes e acenando esperanga exposta na situacio. De modo
geral, agradar a todos sem se importar com a distin¢do de idade, de classe social e circunstancia de
vida, e uma forma de incorporar a arte de vida e descobrir e praticar esses aspectos envolvidos
(COELHO, 1997, p. 12).

A contagio dos contos de fadas na sala de aula era antigamente uma forma apenas de
distrair as criancas, mas nos dias de hoje vem se mostrando que os contos nio é apenas uma
distragio, e sim uma ferramenta ressuscita e figura inovadora da pratica pedagogica no ensino-
aprendizagem e o professor como mediador desse processo. Diante disso, de acordo com varios
estudiosos, dentre eles: Coelho (2001), Rodrigués (2005), Bernardino (2011), os contos de fadas é
um precioso auxilio de pratica educativa e inovadora para os professores no cutticulo pedagdgico
da educacio infantil e dos anos iniciais da escola no ensino fundamental.

Os contos de fadas desperta os gostos pelas histérias infantis e em sua totalidade instiga o
imaginario, desenvolve a oralidade, melhora mais a criatividade e incentiva o gosto pela leitura,
contribuindo com formagio da personalidade da crianca.

De acordo com Rodrigués (2005): Ao preparar uma histéria para ser contada, devemos
incentivar a imaginacio e seu transitivo de ficgdo e o real, tomando assim experiéncia vivencial por
meio da narragio do autor, porém as cenas e os contextos sio de fatos do plano imaginario, sendo
que os sentimentos ¢ as emogdes transcendem em ficgdo e se matetizam na vida real.

Sendo assim, o contato da crianca com as histérias orais acontecem, geralmente, através da
voz de um familiar. Podem ser histérias criadas pelos pais, histérias religiosas, contos de fadas,
histérias da infancia e tantas outras modalidades presentes em nossa cultura, fazendo com que a
crianga ouga, imagine, e se expresse.
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Por conseguinte, é importante destacar que os contos infantis é uma atividade de suma
importante relativa envolvente que constroi no estudante conhecimentos e valores na
aprendizagem. A utilizacio dessa ¢ decisiva na formacio e no desenvolvimento do processo
ensino/aprendizagem, no qual a crianca desenvolve e apetfeicoa diversas habilidades como:
oralidade, criatividade, imaginacao,raciocinio logico,curiosidade e entre outros.

Na sala de aula as narrativas sdo ferramentas poderosas no desenvolvimento da
subjetividade das criancas, onde os contos permite essas experiéncias emocionais, vivéncias em suas
fantasia, sendo que nem precise passar pelas mesmas situacdes na sua realidade, oferecendo a
crianca uma forma nova de pensar pelos os seus sentimentos dificeis, dolorosos, ou intensos demais
como por exemplo; um nascimento de um irmio, um luto e a adaptagio escolar, etc.
(BERNARDINO; SOUZA, 2011).

Por isso, a crianga vive nesse mundo imaginario do conto em que esta sendo inserida e essa
experiéncia, tornard mais resistente as situa¢oes/problemas do cotidiano. Contudo, é importante
que o professor conheca bem a historia antes de contd-la, assim sera capaz de utilizar artificios
como: entonagdes, gestos, entre outros, capazes de tocar os ouvintes, no caso seus estudantes.
Desse modo, o ato de narrar contos nao ¢ tao simples, pois nao basta ler, a contaciao exige uma
postura diferenciada, expressGes corporais, interpretagao.

Portanto, a contacido de histéria é uma forma de estimular a imaginacio, a fantasia através
da interagdo com o outro, estimulando, assim, o gosto pela leiturade forma criativa e prazerosa. Os
contos de fadas ¢ dessa forma uma literatura infantil que contribui significadamente para a
formac¢io do individuo e no seu cotidiano deve se fazer presente na instrucio escolar, para
despertar o interesse nas criangas, favorecer a aprendizagem e contribuir para potencializar e
motivar a linguagem e seus variados tipos, a memoria de sua forca imaginativa. Por isso, é muito
importante que haja estimulagio por patte do professor aos alunos.

UMA PERSPECTIVA PSICOPEDAGOGICA PARA OS CONTOS DE FADAS NA
APRENDIZAGEM DA LEITURA E ESCRITA

Para a maioria das criangas o conto sempre estd presente em sua vida, embora que as
histérias seja ou sejam inofensivas, sonhadora e simples, porém uma forma basica para ser
questionado a respeito e perguntado ao adolescente ou até mesmo ao adulto para relatar algum
conto na sua infancia, ouvindo o que diz ou lembra e de repente tem algum conto na sua infancia,
ouvindo o que diz ou lembra e se realmente tem algum conto que o matcou e o porqué ficou
registrado em sua memoria, ou seja, em sua vida.

Os sentimentos como a alegtia, a tristeza, o medo, o susto, a raiva e o prazet, sio algo do
imaginario que pode ser desencadeado na mente de uma crianca quando ouvi ou ler um conto. A
psicanalise confirma o reconhecimento importante dos contos de fadas e seu alcange na vida de
nossos filhos, em sua mente, porém algumas pessoas tem o seu proprio conto favorito que ocupou
na sua lembranca de infincia, onde essas lembrancas se tornaram contos transformadores e
inovadores, ou seja uma recordacio infantil significativa que ficou em sua memoria na lembranca
que fol importante na sua historia.

O conto tem a sua utilidade cultural e seus aspectos morais que sdo atendidos, seguindo a
utilizagdo da psicanalise infantil esses aspectos simbélicos quando sio explorados tornan-se eficaz a
esse contexto, pois é reorganizado e fantasiado sob pressio inconsciente da histéria e com isso se
adequa os conteddos da fantasia deste inconsciente ao consciente da crianga, capacitando a lidar
com os conteudos, tendo o valor dos contos que se da nesse processo, também oferecendo novas
dimensdes imaginarias que podera descobrir por si mesmo a sua estrutura de contos de fadas e ao
mesmo tempo encontrar novas dire¢iao para sua vida.



Revista Querubim—Revista Eletronica de Trabalhos Cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas ¢
Ciéncias Sociais—Ano16— Coletanea— Dezembro —2020-ISSN: 1809-3264

Pagina 9 de 70

Bettelheim (1980) nos mostrou que os contos de fadas diricionam as crianga para a
descobertas de sua identidade comunicativa, e também sugerem as experiéncias que sio necessarias
para desenvolver o seu carater. Os contos de fadas declaram que a vida compensadora e boa estd ao
alcance das pessoas apesar das adversidades, mas apenas se ela ndo recuar as lutas da vida, sem as
quais nio se adquire a verdadeira identidade. Essas historias prometem a crianga que, se ela ousar se
engajar nessa busca atemorizante, os poderes benevolentes virdo em ajuda, e ela conseguira..

Na psicologia, o conto de histéria vem ganhando novos estudos, e espaco significativos,
pois se tratando de uma técnica de brincar, a crianca desenvolve técnicas inovadoras, criativas de
um aprendizado. Na clinica infantil, as histérias podem ser aplicadas como instrumento nesse
processo, pois pode ajudar nesta constru¢do porque ¢ uma ferramenta poderosa e através dela a
crianca expoe 0s seus sentimentos.

O ludico ¢ uma fonte de potencial terapéutico e o conto também é um brinquedo, sendo
assim os dois sio uma ferramenta de diversio pura, simples e descanso da realidade fundamentais
para desenvolver e elaborar a crianca. O ludico nio é apenas brincar por brincar, e sim também se
apoderar na literatura, na compreensiao de mundo e seu descobrimento de forma natural e ampla.
Sabemos que quanto mais infelizes e desesperados estamos, tanto mais necessitamos de ser capazes
de nos envolvermo-nos em fantasias otimistas. Embora a fantasia seja 7 irreal “; os bons
sentimentos que ela nos da sobre nés mesmos e nosso futuro sio “ reais “, e estes bons
sentimentos reais sao que necessitamos para sustentar-nos (BETTELHEIM, 2000, p. 157).

13

De acordo com Bettelheim (2000), o conto de fadas é um espelho onde podemos nos
reconhecer com problemas e propostas de solucdes que s6 podem ser elaborados na imaginagio.
Dessa forma os contos podem esclarecer inconscientemente os processos e conflitos internos de
forma simbdlica e impessoal, para que a crianca tenha a oportunidade de visualizar seus conflitos
como um observador, auxiliando assim nas resolu¢des e promovendo o amadurecimento emocional
e cognitivo.

Quando os contos atinge o seu auge MAaximo com a crian¢a aos cinco anos nos conflitos
edipicos, o interessante setia que eles estejam presentes na sua vida desde a educa¢io infantil,
auxiliando, prevenindo os conflitos e nos problemas futuros no desencadeamento, nas dificuldades
de aprendizagem, tendo assim entdo possibilidade do psicopedagogo utilizar como recurso em sua
atuacio profissional na forma preventiva os contos de fadas.

UTILIZANDO CONTO DE FADAS COMO RECURSO NA ATUACAO
PSICOPEDAGOGICA

No consultério do profissional de psicopedagogia, a relacio entre o processo de
aprendizagem sdo encontrados varias dificuldades no processo, e esta relacionado aos diversos
fatores que sdo: especificos, ambientais, organicos e psicgenos. Neste contexto, segundo Carvalho
e Cuzin (2008, p. 21), cabe ao psicopedagogo: apropriar-se das habilidades de flexibilidade, empatia,
ser, flexivel para conquistar seu espaco de atuagdo, mostrando-se um mediador e aliado as
necessidades do sujeito, da escola e da familia.

Diante disso o psicopedagogo tem que se apropriar nas habilidades de sua capacitacio
flexisiva mostrando todos os envolventes conquistar o seu espa¢o de atuacdo mostrando ao sujeito
essa capacitacio de mediador e aliado nas necessidades expostas.
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Para Lima (2003), as historias infantis como referencias simbdlicas questdes inconscientes
constituem um importante instrumento psicopedagdgico, uma vez que remetem ao sonho, a
fantasia e iluminam o ser humano no que lhe é proprio: a capacidade de sonhar e simbolizar. Por
isso, na pratica psicopedagogica incorpora os milenares contos de fada torna o atendimento mais
sérios, criativos e incesivos a compreencao das dificuldades de aprendizagem. O universo das
metaforas, a linguagem dos simbodlicos e os conteudos que se faz da ao interpretar e ler, no
psicopedagogo todos eles contribui nesse trabalho diagnéstico, quanto ao tratamento, sendo que o
conceito de aprendizagem trabalhado pela psicopedagogia remete o homem uma visio de um
sujeito ativo no processo de interacdo social neste contexto com o meio social e fisico, condi¢Ges
emocionais, afetivo, intelectuais neste processo que interferi fatores biologicos.

A responsabilidade do trabalho psicopedagdgico é de interligar sua acdo de aprendizagem
cognitiva, enquanto mediador trabalhando a constru¢do ou reconstrucio da crianca a sua
aprendizagem, agindo nos aspectos que sao: a ordem do imaginario simbdlico, a ordem do corporal
e por fim a ordem do cognitivo.

E pertinente esclarecer que em cada histéria que conhece, a crianca deve se dedicar o
tempo que seja necessatio, o dever de na mesma histéria ouvir a mesma e quantas vezes desejar,
assim podera aproveitar e aprofundar tudo o que oferece o conto, a pattir disso, puderam fazer essa
associacdo pessoal de um significado totalmente préprio, dela, auxiliando a lidar com estes
problemas internos, como por exemplo a angustia.

Segundo Bettelheim (1980), para que uma histéria tenha realmente a atencdo da crianca, deve
entreté-la e despertar a sua curiosidade. Entretanto, para entiquecer sua vida, deve-lhe estimular a
imaginacdo; ajuda-la a desenvolver seu intelecto e a tornar claro suas emogoes; estar harmonizadas
com sua ansiedade e aspiragdes; reconhecer plenamente suas dificuldades e ao mesmo tempo,
sugerir solucGes para os problemas que perturbam.

Desse modo, deve-se ser relacionado de uma sé vez todos os aspectos de sua
personalidade, buscando crédito os predicamentos e a0 mesmo tempo na crianga sua confianga em
si mesmo, no seu futuro e sem menosprezar nenhuma crianga.

O profissional precisa preparar a crianca a lidar com os desafios da sua vida, enfrentando e
superando todos eles. Portanto nesse aspecto existentes os contos é uma ferramenta que contribui
nesse processo de forma decisiva para o desenvolvimento da crianca ajudando vivenciar o presente
e preparar para o que estd por vir, superando, ou seja, a futura superagio de seu mundo familiar e
também na sua chegada a este mundo dos adultos.

Como na historinha de “Chapeuzinho vermelho “ a vové e o lobo sio na verdade duas
figuras curiosas, pois sio a mesma pessoa, sendo que o lobo representa o personagem do lado
nervoso e ameagador da vovd, a crianca conclui e percebe que a vové ¢ uma pessoa compreensiva,
doce e nervosa e, quando isso muda ¢é o lobo que entra em agdo. Neste contexto, a crianca ver a
vovo com dois jeitos de formas diferentes que ¢ o de ameaga ¢ 0 amor.

A histéria de chapeuzinho vermelho ilustra que a vida do lobo e que a vové voltara e vai
ter um final feliz. Podemos dizer que de fato as criangas nesse mundo imagindrio dos contos com
estes personagens, mostra assim entdo atitudes contrarias deles e na vida real as das pessoas que cla
mesmo confia nesse comportamento.
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Para a crianca a vovo ndo é mais a mesma pessoa que era no momento anterior; tornou-se
um bicho-papdo. Como pode alguém que era tdo gentil, que trazia presentes e era mais
compreensiva, tolerante e facil de contentar do que a sua propria mie, de repente agir de modo tao
radicalmente diversorIncapaz de vir qualquer coeréncia entre as diferentes manifestagoes, a crianca
na verdade percebe a vov6 como duas entidades separadas-a que ama e a que ameaca. Ela é de fato
¢ a vovo e o lobo. Dividindo-a, por assim dizer a crianca pode preservar sua imagem da avé. Se ela
se transforma num lobo, isso de certo é assustador, mas a crianca nio precisa comprometer sua
visao da beneloléncia da vovd. e, em todo caso, como lhe narra a historia, o lobo é uma
manifestacdo passageira- a vovo retornard triunfante. Do mesmo modo, embora a maie seja a
maioria das vezes a protetora dadiva, ela pode se transformar na cruel madrasta se for ma a ponto
de negar ao menino algo que ele deseja (BETTEIM, 2012, p. 98).

Essa divisdo de uma pessoa em duas ndo ¢ usado apenas um experiente por contos e sim
de fato manter na crianca a boa imagem ocorrida como uma solu¢io para unir relacionamentos
muito diffceis de compreender e administrar, com isso sdo resolvidos essas contradi¢des, como
foram para os adultos que se lembram de algum ocorrido no seu passado quando era ctrianca.

CONSIDERACOES (NAO) FINAIS

O conto de fadas é uma ferramenta lidica na literatura infantil que contribui para o
desenvolvimento psicologico do individuo, ou seja, dos alunos, e também estimula o raciocinio
légico de elaborar hipéteses, a argumentagdo, etc. Pelo meio literirio do conto aumenta
magicamente o inconsciente, levando a crianca a ser voluntaria a resolver seus conflitos proprios,
assim se proporcionando o gosto pela leitura e escrita, a0 mesmo, sendo consequente grandes
leitores. Neste contexto, é necessario a participacdo do psicopedagogo que trabalhem diatiamente
com a literatura, pois os contos se constituem materiais indispensaveis e faz emergir a criatividade
infantil, despertando também as veias artisticas da crianca.

E preciso compreender que contar histétia ndo é apenas abrir um livro e apenas varias
figuras ou ler um monte de palavras e sim despertar ao aluno sua curiosidade, desenvolver seu
intelecto, estimular sua imaginacio e suas habilidades, pois quando se diverte o contos de fadas para
a crianga favorece o seu desenvolvimento. Portanto é de suma importincia a contribui¢do da
atuacdo do psicopedagogo no aprendizado do aluno, mas é preciso que ele utilize o conto em sala
de aula adequadamente no processo de ensino.

B fundamental que a crianca tenha contato com os livros, pois nela desenvolve as
narrativas da imaginacio e criatividade, além dos valores essenciais e seus conceitos. Podemos dizer
que a literatura ndo é apenas uma ferramenta simples de aprendizagem, mas também um étimo
momento prazeroso de aprendizagem.

Os contos de fadas contribuem para facilitador e inovador no contexto cognitivo e na
alfabetizacio. A leitura efatiza as pequenas atitudes de sua importincia onde possibilita grandes
experiéncias e aprendizados para a crianca que tanto na familia e na escola os contos e livros estar
sempre a disposicio para a crianga se sentir a vontade e folhear tais matérias. Outrossim, o habito
da leitura promove um aprendizado que exige estruturas da associagdo, classificagdo, estruturacio
das frases e dos textos, bem como a setiacdo nos diversos eixos dos contos infantis.
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A DISCALCULIA NA AVALIAGCAO PSICOPEDAGOGICA NO ENSINO
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RESUMO

O objetivo central aborda temas relacionados a percepgdo e acompanhamento de criancas com
Discalculia no Ensino Fundamental, isso se deve a grande dificuldade em perceber tal problema que
acomete um ndmero significativo de alunos na rede puiblica e privada. Iremos abordar no referido
Artigo as dificuldades relacionadas a execucio de calculos matematicos, intervencoes
Psicopedagdgica, conceitos e defini¢oes. A pesquisa bibliografica contemplou autores como: Garcia
(2000), Moura (2000) e Romagnoli (2008). Procuramos relacionar qual o papel da escola diante de
tal constatacdo, o que a escola tem a oferecer para os alunos que forem diagnosticados com
Discalculia. Ao final, constatamos que a Discalculia nem sempre ¢ identificada por diversas fases da
infancia e, muitas vezes, s6 € revelada tardiamente no ambiente escolar, ao ponto que afirmamos
sobre o papel fundamental de professores a serem mais sensiveis a determinados problemas dos
educandos.

Palavras-chave: Discalculia, Psicopedagogia, Calculos Matematicos.

ABSTRACT

The main objective is to address issues related to the perception and monitoring of children with
dyscalculia in elementary school, this is due to the great difficulty in realizing this problem that
affects a significant number of students in the public and private schools. We will address in this
Article the difficulties related to the execution of mathematical calculations, Psychopedagogical
interventions, concepts and definitions. The bibliographic research included authors such as: Garcia
(2000), Moura (2000) and Romagnoli (2008). We try to relate what is the role of the school in the
face of this finding, what the school has to offer for students who are diagnosed with dyscalculia. In
the end, we found that Dyscalculia is not always identified by different stages of childhood and is
often only revealed late in the school environment, to the point that we affirm about the
fundamental role of teachers to be more sensitive to certain problems of students.

Keywords: Dyscalculia, Psychopedagogy, Mathematical Calculations.
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INTRODUCAO

O presente artigo buscou tratar da Discalculia, um tema diretamente relacionado as
dificuldades de aprendizagem em calculos matematicos. Dificuldade essa que nio ¢ identificada na
maioria das vezes pelos professores, por nido apresentar sintomas classicos que possam ser
percebidos de imediato.

Virios fatores podem influenciar negativamente o desempenho escolar de criangas, jovens
ou adultos, que podem ser relacionados ao ambiente familiar, condi¢gdes socioecondmicas, violéncia
entre outros. A maior parte desses fatores podem ser facilmente detectados e, dessa maneira, a
escola, através dos meios disponiveis, pode fazer um trabalho de acolhimento, o qual certamente ira
amenizar a situacio existente. Porém, alguns problemas na aprendizagem estudantil s6 passam a ser
percebidos com a evolugdo do estudante em sala de aula e, na maioria das vezes, esses fatores sao
detectados apenas no Ensino Fundamental.

Como no ambiente familiar, algumas sdo facilmente percebidas pela familia que procura
atendimento especializado para avaliacio e tratamento caso seja necessario, pois sio evidentes na
estrutura fisiolégica, anatdmica ou psiquica de uma pessoa, podendo ser da ordem, visual, auditiva,
mental, fisica e maltipla.

No entanto, aproximadamente 1% das criancas podem ter Discalculia (NEUROSABER,
2016). A Discalculia nem sempre é percebida no ambiente familiar e, por vezes, passa despercebida
também pelos professores que, na sua maioria, ndo tém o conhecimento necessario para chegar a
uma conclusdo sobre as causas da ndo aprendizagem do individuo, necessitando, portanto, do
auxilio de outros profissionais que possam fazer uma avaliagio mais aprofundada do caso,
buscando as causas ndo apenas no aluno, mas também na escola, na sala de aula e no ambiente
familiar e social em que o aprendente esta inserido.

O diagnoéstico da Discalculia é bastante dificil, pois esse transtorno nao apresenta qualquer
tipo de distarbio emocional ou comportamental. Dessa forma, o problema sé serd percebido
através da escrita dos nimeros e na trealizacio de calculos matematicos. Mesmo assim, o professor
deverd ter sensibilidade para perceber que algo ndo estd correto, visto que o aluno apresenta
dificuldades em escrever determinados nimeros e associar os simbolos matematicos.

Entretanto, a sensibilidade do professor ndo podera confundir procedimentos que possam
leva-lo ao erro ao julgar um comportamento atipico do aluno. Para evitar isso, se faz necessario
buscar ajuda especializada com pessoas que detenham conhecimentos necessirios de casos ja
existentes, para que possam iniciar uma avaliagdo e, possivelmente, um acompanhamento, que
deverd ser realizado sem que a criancga interrompa suas atividades normais. O diagnéstico ¢ de suma
importincia para que se possa iniciar os procedimentos necessarios no intuito de ajudar o estudante
que foi diagnosticado. Nesse sentido, estudaremos as causas e consequéncias, qual a metodologia de
ensino a ser aplicada e o acompanhamento psicopedagégico.

O objetivo principal deste estudo ¢é provocar uma discussio no meio académico sobre a
Discalculia, visando, principalmente, levar os professores a levantarem hipéteses que possam incluir
este transtorno entre as provaveis causas da nio aprendizagem de alguns alunos em sua sala de aula.
Especificamente, o trabalho procurari elencar as causas da incidéncia desse transtorno, as formas
de diagnésticos e de acompanhamento, tanto por parte do psicopedagogo quanto da familia, bem
como apresentar algumas metodologias pedagdgicas que podem ser aplicadas em sala de aula a fim
de ajudar o educador a diminuir os impactos sofridos pela crianca pela nio apropriagio dos
conceitos matematicos.
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Para o desenvolvimento deste estudo optou-se por uma pesquisa de cunho bibliografico,
que contou com o aporte tedrico de livros, trabalhos cientificos e artigos que tratam sobre o
assunto. Entre os autores que embasam este estudo pode-se citar: Moura (2000), Romagnoli (2008)
e Garcia

(2000).

Para melhor compreensio e organizacdo das informag¢des contidas neste documento, o
mesmo foi dividido em capitulos. O primeiro capitulo aborda os direitos que o individuo portador
de transtornos e limitagcdes, sejam elas cognitivas, fisicas ou de mobilidade, possui na nossa
sociedade, e as leis que os garantem. O segundo capitulo traz os conceitos sobre os termos
Discalculia e Acalculia, que estio diretamente associados ao déficit de aprendizagem dos
conhecimentos matematicos.

O terceiro capitulo retrata os fundamentos legais do Ensino Fundamental como etapa de
estudo na Educagio Basica e a importancia da matematica durante os anos iniciais de
aprendizagem. O quarto apresenta a dificuldade e as estratégias utilizadas pelos educadores e
psicopedagogos para diagnosticar a prevaléncia deste transtorno em educandos. O quinto capitulo
analisa como se d4 o acompanhamento psicopedagogico do individuo com o transtorno e descreve
o papel do profissional da psicopedagogia no acompanhamento do aprendente discalculo. Por fim,
tecemos as consideracoes (nao) finais.

0OS DIREITOS DOS PORTADORES DE TRANSTORNOS E LIMITACOES

Antes, criancas com determinados transtornos e limitacbes niao tinham acesso a escola e
também a um tratamento adequado, mesmo que esses direitos ja tivessem sido assegurados pela
Constituicdo Federal de 1988, no seu artigo 208. Isso sé se tornou possivel apoés a criacio da Lei
13.146/2015 (BRASIL, 2015), que instituiu o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia e regulamentou a
assisténcia a esse publico.

Embora a Discalculia ndo traga qualquer limitacdio de locomo¢io ou outra morbidade
aparente, as dificuldades impostas por esse transtorno implicam diretamente no relacionamento
dentro e fora da escola com seus colegas, podendo, assim, ocasionar frustracGes e decepgdes por
ndo alcangarem os objetivos propostos e, em casos mais graves, a evasdo escolar, pelo simples fato
da crianga, jovem ou adulto nio se sentir capaz.

Em detrimento a esse fato, fica determinado no Art. 4° da Lei n® 13.146 que toda pessoa
com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades com as demais pessoas e ndo sofrerd
nenhuma espécie de discrimina¢do (BRASIL, 2015). A partir da promulgacio dessa lei se inicia uma
nova fase na vida dessas criangas e, também, de adaptacdo das escolas, creches e instituigdes, que
deveriam se adaptar para receberem um publico chamado de “especial”. Em outras palavras, as
criangas com algum tipo de deficiéncia deveriam ser tratadas como todas as outras criangas, sempre
respeitando as suas limitagdes.

Nesse petriodo de inclusio social, as instituicdes escolares precisaram se adaptar para
proporcionar acessibilidade aos alunos, nio sé em sua estrutura fisica, mas, também, no seu corpo
docente, visto que os professores teriam que receber um publico diferenciado, que precisa de uma
atencao especial.
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Para suprir essa nova demanda, os professores também precisariam se qualificar para
proporcionar o atendimento adequado, e ndo s6 os professores, mas todos que faziam parte da
equipe escolar, como merendeiras, porteiros, coordenadores, inspetores e auxiliares de servigos
gerais também precisariam estar preparados para receber esse publico que, até entdo, era
simplesmente rejeitado por algumas instituicGes, que alegavam nio terem condi¢Oes para recebé-
los.

Apesar das dificuldades encontradas, a escola vem fazendo o seu papel e procurando
mudar a vida de muitas criancas com deficiéncia, seja ela qual for. Porém, entre esse novo publico
que deveria frequentar o ensino regular, surge uma figura que, aparentemente, nio apresenta
nenhum tipo de dificuldades, a tal ponto que nem mesmo os pais ou familiares venham a perceber.

O problema se inicia no momento em que a crianga entra na idade escolar. Mesmo assim,
nem todos os professores percebem inicialmente o problema que essa crianca traz consigo, até que
ela comega a ter acesso a calculos e simbolos matematicos. E, nesse momento, que surge um grande
desafio para o educador: como uma crianca que desenvolve tio bem as outras matérias nio
consegue se desenvolver em matematica? Essa questdo esta relacionada a Discalculia ou Acalculia.

CONCEITUANDO O TERMO DISCALCULIA

A discalculia é um transtorno especifico da aprendizagem relacionada com a area da
matematica, onde a crian¢a tem grande dificuldade em relacionar simbolos graficos. As criancas que
sofrem deste transtorno nao identificam sinais matematicos, apresentam grande dificuldade até
mesmo em elaborar uma operacio. De acordo com o Instituto Neurosaber, a Discalculia afeta em
torno de 1% das criangas (NEUROSABER, 2016), sendo que a causa deste transtorno pode ser
relacionada a fatores genéticos, normalmente associados a um dos pais ou parentes mais proximos.

A discalculia nio esta relacionada ao ambiente onde o individuo vive, ou seja, ndo esta
relacionada a sua condi¢io social ou alguma doenca adquirida na infincia, salvo nos casos de
Acalculia, onde o individuo a adquire devido a lesdo cerebral ou danos causados por um AVC
(Acidente Vascular Cerebral). Porém, Acalculia ndo deve ser confundida com Discalculia.

Detectar uma crianca com discalculia é um verdadeiro desafio para o professor, na grande
maiotia dos casos nem mesmo os pais dessa crianca conseguem perceber alguma alteracio em seu
comportamento, e se vietem a notar algo poderdo achar que é normal da idade, sendo creditada ao
atraso no desenvolvimento cognitivo da ctianca, que podem ocorrer em grande parte da populagio
e deve-se, principalmente, as deficiéncias alimentares e outros fatores organicos.

Entretanto, o professor que esteja familiarizado com as teorias psicogenéticas que explicam
o desenvolvimento infantil em varias fases, pode perceber com maior facilidade a presenca de uma
anormalidade na apropriagio dos conhecimentos matematicos, pois a recorréncia dos etrros ¢ o
primeiro sinal que algo nio esta certo. A crianca nessa situagio nio consegue aprender os sinais das
operagdes, frequentemente escreve alguns nimeros de forma espelhada, assim como também ndo
consegue realizar calculos simples, independente que seja de adi¢lio, subtragdo, multiplicagdo ou
divisio.

Existem varios tipos de Discalculia que foram classificados da seguinte forma: Discalculia
verbal: dificuldade para realizar a leitura, assim como entender os simbolos matematicos e 0s
nimeros; Discalculia léxica: a crianca tem a capacidade de entender os simbolos matematicos
quando ouve explica¢Ges sobre eles, mas, ndo consegue escreve-los corretamente, tem dificuldade
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em ler e escrever expressoes e equacOes matematicas; Discalculia grafica: dificuldade em escrever e
ler os simbolos matematicos corretamente; Discalculia ideognodstica: dificuldade em realizar
problemas matematicos mentalmente, apresenta também dificuldades em manusear objetos que
exijam compara¢do real ou imaginaria; Discalculia verbal: dificuldades em nomear quantidades
matematicas, nimeros, termos e simbolos; Discalculia operacional: dificuldade na realizacdo de
operacOes e calculos numéricos; e a Discalculia proctognostica, que ¢ a dificuldade em enumerar,
manipular e fazer comparagoes entre objetos e imagens.

Como se pode observar, este transtorno refere-se a representacdo numérica, grafica e oral
de dados matematicos, bem como de sua manipulacio. Entretanto, de acordo com Garcia (2000),
nao ha diferenga entre nimeros e palavras. Os nimeros podem até ser escritos por palavras, e as
palavras sdo usadas para descrever problemas reais da vida que requerem numeros para serem
resolvidos.

A Discalculia também apresenta diferentes graus, que podem ser: Leve, onde a crianga
aceita a intervencdo satisfatoriamente; Médio, que é o grau onde se enquadram a maioria das
pessoas que apresentam estas dificuldades; Limite, quando o déficit intelectual é decorrente de uma
lesdao neurolégica (ROMAGNOLL 2008, p. 17).

Acalculia é um transtorno relacionado a aritmética que, assim como a Discalculia, ndo
permite que a crianca, jovem ou adulto seja capaz de realizar cilculos matematicos com
desenvoltura, por mais simples que possam parecer. As a¢des bdsicas que passem a envolver as
quatro operagdes e também simbolos matematicos, geralmente nio sio realizadas devido a um
déficit no dominio dessas habilidades.

Ao contrario da Discalculia, que estd relacionada a causas genéticas, a Acalculia pode ser
resultado de uma lesdo no cérebro, tanto quando crianca ou na fase adulta. A origem dessa lesao
pode ser da ordem de um traumatismo craniano, Acidente Vascular Cerebral (AVC), degeneragio
cerebral, assim como pode ter origem infecciosa ou tumoral.

Assim como na Discalculia, o professor também devera realizar alteracGes na sua pratica
pedagdgica em relagio aos alunos com esta dificuldade. Essas alteracGes devem levar em conta o
espaco disponibilizado para a crianca realizar as tarefas, assim como a utiliza¢io de calculadora,
tabuada, tablet, computador e jogos em geral. E importante, também, nio estipular tempo para a
realizacao dessas tarefas.

No caso da Acalculia, além dos procedimentos supracitados, a pessoa também poderd ser
submetida, em alguns casos, a um tratamento de reabilitacio (dependendo do trauma sofrido). Por
se tratar de traumas externos e de acordo com a gravidade das lesdes, apenas a intervencio do
Psicopedagogo nio sera suficiente, exigindo, geralmente, que outros profissionais sejam envolvidos
no processo, como: médicos, fisioterapeutas, entre outros.

MATEMATICA NO ENSINO FUNDAMENTAL

A Constitui¢io Federal (BRASIL, 1988) no seu artigo 205 diz: A educacio, direito de todos
e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracio da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho.
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O Ensino Fundamental no Brasil é obrigatério para criangas a partir dos 6 anos de idade,
devendo ser gratuito em escola publica, assim como ¢ definido na Lei de Diretrizes e Bases da
Educag¢io Brasileira — LDB (BRASIL, 19906), que estabelece as diretrizes e bases da educa¢io
nacional de acordo com a lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996.

Entre as disciplinas presentes neste nivel da Educagdo Basica, desponta com fundamental
importancia a matematica, uma ciéncia que encanta uns ¢ desencanta outros; ¢ uma relagio de amor
e 6dio ao longo dos anos. Porém, nio se pode negar que é um importante pilar para a vida do
educando, ¢ uma das bases para uma educagio de qualidade, e deve ser trabalhada desde o
momento em que a crianga ingressa na escola.

Calculos matematicos podem ser trabalhados de varias formas, desde a maneira mais
ladica, aos calculos mais simples e mais complexos, a ludicidade torna-se importante nas séries
iniciais pelo simples fato de que ajuda na compreensiao dos problemas a serem trabalhados.

O professor devera ter total dominio dos contetidos ministrados, pois isso ajuda bastante
na constru¢io do conhecimento. Passar seguranca aos alunos, em determinados momentos, é uma
maneira de prender sua atencdo para as operagoes que irdo precisar resolver.

O aprender brincando através de jogos, raciocinio légico, nociao de espaco e tempo, é
metodologia que facilita a vida e o entendimento das criangas, que ja utilizam calculos matematicos
mesmo sem perceber. Cabe ao professor trazer para a crianga as nog¢oes aritméticas para
desenvolver e sistematizar o uso da logica e as no¢oes de espaco e trigonomettia.

Fazer com que a crianca perca o “medo” da matematica ja é meio caminho andado para
que futuramente ndo surjam maiores problemas na aprendizagem, e na constru¢do do
conhecimento individual e coletivo das criancas. Deve-se observar que utilizamos matematica em
tudo que fazemos, desde a pratica de esportes, jogos, no trabalho, no andar, no falar, tudo reflete
matematica.

A matematica é uma ciéncia desafiadora desde os tempos mais remotos, com seus calculos,
formas, simbolos e segredos até hoje ndo desvendados, devendo, por isso, ser estimulada, para que
a crianca sinta prazer em ser desafiada e tenha satisfacio ao conseguir resolver as equacdes, por
mais simplérias que sejam.

COMO EFETUAR O DIAGNOSTICO DA DISCALCULIA?

E de fundamental importancia levantar o histérico clinico e familiar da pessoa em questio,
realizar uma minuciosa investigagdo na entrevista que devera ter informagdes acerca dos seguintes
aspectos: Histérico do parto; Problemas de visdo; Habitos de sono; dificuldade na linguagem;
problemas de audi¢do; afetividade familiar; problemas emocionais; e adaptag¢io a institui¢o escolar.
Os problemas relacionados a Discalculia podem surgir na idade pré-escolar, ensino basico, pré-
adolescéncia, adolescente ou na fase adulta. Quando se trata da crianca que ainda estd no Ensino
Fundamental e¢ o transtorno ¢ diagnosticado precocemente, a possibilidade de um
acompanhamento com resultados positivos ¢ bem maior, pois é nessa fase que a crianga esta
despertando para o novo, ela tem mais interesse em criar, produzir e construir.

Para o professor e o psicopedagogo, essa caractetistica do desenvolvimento infantil
proporciona uma melhor aplicagio das técnicas para desenvolver as habilidades mentais da crianga
de forma positiva, estimulando sua capacidade de pensar e de agir, respondendo de forma
satisfatéria aos estimulos provocados pelo processo de aprendizagem a ser implantado, com
reflexos, inclusive, no nivel de socializacdo da crianga com seus colegas.
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Entretanto, o professor e o psicopedagogo também podem encontrar barreiras dentro do
proprio ambito familiar, pois, muitas vezes, os pais ndo aceitam que a crianga possa ser acometida
de algum transtorno, imaginando que possa ser alguma doenca grave e que podera colocar em risco
a saide da crianca.

Nesse momento, a intervencdo do psicopedagogo junto a familia adquire maior
importancia, pois através do didlogo e dos devidos esclarecimentos ira orientar os pais da crianca
em relagdo ao problema detectado e suas implicagdes. O profissional precisa evidenciar que ¢é
importante no s6 a aceita¢do dos pais e demais familiares, mas, também, a participacdo conjunta
no processo de acompanhamento psicopedagogico.

ACOMPANHAMENTO PSICOPEDAGOGICO DAS CRIANGCAS COM O
TRANSTORNO DISCALCULIA

O acompanhamento psicopedagogico das criancas com o transtorno Discalculia é feito em
parceria com os pais, amigos, professores e familiares no geral, todos devem se unir para que a
crianca tenha o melhor desenvolvimento possivel no sentido de auxiliar a amenizar o seu problema.
Para isso, se faz necessario criar estratégias que identifiquem onde a crianca tem maior facilidade na
aprendizagem, se é nos nimeros, nas cores, ou nos desenhos. Preferencialmente, utilizando sempre
um método ludico, evitando, assim, que a crianca venha ficar frustrada com as
atividades.

E importante observar que as atividades devem ser aplicadas para toda a turma, como uma
forma de inclusio e socializagio. O tratamento deve ser adaptado para as criangas de acordo com o
tipo de Discalculia que ela venha apresentat.

Portanto, é necessaria a colabora¢io de uma equipe multidisciplinar que pode ser formada
por professores, psicologos e fonoaudidlogos. Os pais e familiares também devem estar,
obrigatoriamente, incluidos nesse processo, pois, ¢ com eles que a crian¢a passa a maior parte do
seu tempo, e a presenca deles no auxilio das tarefas é fundamental para um bom desempenho da
crianca.

O professor tem papel fundamental no tratamento e acompanhamento dos casos de
criancas com Discalculia, pois é ele quem geralmente identifica as dificuldades apresentadas pelas
criangas e, quando percebe que elas ndo realizam as atividades propostas, cabe a ele encaminha o
aluno para o atendimento psicopedagdgico e, apds ter o diagnéstico, buscar meios e elaborar
atividades que venham facilitar o ensino-aprendizagem dessas criangas.

Essas atividades que o professor vai trabalhar com esse aluno ndo precisam,
necessariamente, serem diferenciadas daquelas aplicadas ao restante da turma, mas tem que ter o
incremento de muita ludicidade, para que o aluno com o transtorno nio se desestimule frente aos
eventuais fracassos que venha a enfrentar.

O professor devera organizar seu trabalho voltado para esse publico, através de jogos e
brincadeiras, sempre buscando respeitar as limitacdes dos alunos que apresentam essas dificuldades
em matematica. Para tanto, uma sala de jogos, caso seja possivel, seria ideal, pois todos poderiam se
organizar de forma lddica, utilizando o espago e os materiais pedagdgicos que iriam auxiliar no
tratamento da Discalculia.
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Dentre as atividades que o professor devera propor para esse aluno, podem- se citar
aquelas que envolvem jogos, como: Bingo infantil, Jogo de domind, Jogo do palito, Resta um,
Tangran e o Material dourado. Esses jogos, e as eventuais brincadeiras, que serdo usados em sala de
aula.

Infelizmente, nem todas as instituicdes de ensino possuem espago fisico adequado para
determinadas a¢Oes, mas, nesse caso, nada impede que o professor utilize o patio da escola, o que
deixaria os alunos com mais liberdade, uma quadra de esportes ou a propria sala de aula, desde que
os alunos se sintam a vontade para a realizaciao das agdes propostas.

Ja no caso dos alunos que venham apresentar Acalculia, o tratamento ¢ diferenciado, pois,
Discalculia e Acalculia, embora apresentem os mesmos sintomas e dificuldades nos calculos
matematicos e associacio dos simbolos, os seus tratamentos e acompanhamentos niao sao os
mesmos devido a forma como cada um apresenta o transtorno.

No caso da Acalculia, geralmente ocorre devido a fontes externas que venham a prejudicar
o aprendizado ja adquirido ao longo dos anos.

Como ja foi tratado anteriormente, para a realiza¢do de um diagnéstico preciso em relagio
a Discalculia é necessario que sejam realizadas observagbes de diversos fatores, o que pode tornar
imprescindivel a participagido de um ou varios profissionais bastante experientes no
desenvolvimento humano, tanto neurolégico quanto psicolégico, sendo que a observagio inicial
deve comecar em sala de aula e direcionar-se, em seguida, para o psicopedagogo.

E cle quem devera receber a ctianca no inicio da suspeita e realizar todos os procedimentos
para chegar a uma conclusio parcial e, entdo, encaminhar essa crianga para a equipe
multidisciplinar. Contudo, apds a confirmac¢io do caso, esse profissional deverd ficar encarregado
de orientar o professor no processo de socializagao e interacdo da crianca com Discalculia.

Portanto, é do psicopedagogo a responsabilidade de realizar uma intervencdo adequada,
nao sé em relacdo a crianca, mas também em relacdo a seus familiares e amigos, sendo este o
profissional que tem sensibilidade necessaria para avaliar corretamente o quadro apresentado pelo
aprendente, evitando cometer erros e nao rotular uma crianga associando-a a um disturbio ao qual
ela ndo esta acometida.

Sendo comprovado o distirbio provocado pela Discalculia, devera se iniciar o tratamento
que devera ser feito de forma criteriosa e muito responsavel, pois o Psicopedagogo ¢ o maior
responsavel nessa tarefa tio delicada.

E através do Psicopedagogo que outros profissionais serdo acionados para, juntos,
formarem uma equipe multidisciplinar, fazendo com que o trabalho seja mais produtivo e possa
alcancar seus objetivos de forma concreta e sem maiores dificuldades.

Como todo tratamento, os resultados podem vir apenas em longo prazo e o tratamento
pode demorar bastante a surtir efeito. O tempo necessirio para o individuo superar os efeitos
negativos do transtorno vai depender de diversos fatores, como o apoio da familia, que é um dos
fatores principais, os amigos e colegas de escola. A crianca nio pode se sentir incapaz de realizar as
tarefas e, por isso, ¢ necessario que todos tenham o mesmo objetivo, que ¢, além de tudo, apoiar e
incentivar a crianga para que ela, cada vez mais, se sinta confortavel e segura.
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Como forma de investigagio o Psicopedagogo nio devera descartar nenhuma hipétese. E
preciso ter um olhar voltado para o mundo em que a crianga vive, como estd sendo educada pelos
seus pais, se recebe carinho dos seus entes queridos, se tem uma boa relagdio com seus parénteses
mais proximos. Vygotsky (1896-1934), ainda em 1932, ja se referia a influéncia do meio social sobre
o desenvolvimento infantil afirmando que:

E por meio de outros, por intermédio do adulto que a crianga se envolve em suas
atividades. Absolutamente, tudo no comportamento da crianca esta fundido, enraizado no social.
Assim, as relacSes da crianca com a realidade sdo, desde o inicio, relagdes sociais. Neste sentido,
poder-se-ia dizer que o bebé é um ser social no mais elevado grau (IVIC, 2010, p. 80).

Mas, ndo necessariamente uma crianca que tem dificuldades de aprendizagem sofre de
algum transtorno. Muitas vezes o problema estd no emocional, no seio familiar, nada que uma
intervencio criteriosa nio venha resolver, e, nesse caso, em curto prazo.

E importante, também, investigar a relagio familiar a fim de encontrar os fatores que
possam estar influenciando o comportamento psicolégico da crianca. Por exemplo, se os pais sao
separados ou se ndo ha bom entendimento entre o casal, pode ser um sinal de frustracio para a
crianca, o que pode leva-la a perder o estimulo por atividades escolares e, consequentemente, nao
obter um bom aproveitamento em alguma disciplina, em especial em matematica.

Com uma investigacdo abrangente do caso o Psicopedagogo deverd considerar todas as
possibilidades antes de realizar uma interven¢io. O diagnéstico socioeconémico ¢ de fundamental
importancia nesses casos, que deverd ser realizado de forma minuciosa, levando em conta as
condicoes de moradia, o bairro em que vive essa crianca, como se da sua alimentacio, seu vestuatio,
entre outras.

Dessa maneira, o Psicopedagogo podera chegar a um diagnéstico e, assim, ira descartar o
que realmente ndo ¢é significativo. Sabemos que muitos fatores podem influenciar em um déficit na
aprendizagem da crianga, e as condi¢des sociais ¢ uma delas. Esse é um fator que, muitas vezes,
pode até mesmo ser usado preconceituosamente, o que pode influenciar negativamente o aspecto
emocional da crianca, dependendo da sua idade e do seu entendimento de mundo.

Feito isso, o profissional de psicopedagogia tem em suas maos uma grande quantidade de
informacdes, as quais poderio ser descartadas ou ndo, até chegar a um diagnéstico prévio em que
devera fazer uma anamnese com os tesponsaveis pela ctianca.

Em caso de doenga, seja ela qual for, o profissional Psicopedagogo devera, de imediato,
buscar ajuda especializada e acionar o servigo de saude, pois em alguns casos, como hiperatividade,
depressio infantil ou ansiedade, cabe ao servico de saude orientar e tratar o paciente.

Em outros casos a ajuda neurolégica ¢ muito bem-vinda, embora esse profissional, na
maioria das cidades brasileiras, ¢ de dificil acesso; terapeutas e fonoaudidlogos também sio de suma
importancia nesse processo avaliativo.

O diagnéstico da Discalculia ndo ¢ tdo simples como se pode parecer, pois deverd envolver
uma gama de profissionais tanto da drea educacional, quanto da area da satde. Juntar uma equipe
multidisciplinar, na maioria das vezes, leva tempo e nem sempre os municipios tém todos os
profissionais a disposi¢io da comunidade. Este é um desafio que deverd ser encarado de forma
abrangente, mas, infelizmente, a Discalculia ainda é pouco conhecida e muitas das nossas ctiancas
acabam ndo tendo seu diagnostico.
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Com sua sensibilidade, o psicopedagogo podera, de forma técnica e profissional, identificar
uma crian¢a com Discalculia e, assim, proporcionar o acompanhamento adequado.

O tratamento devera ser feito de forma minuciosa e ética, abrangendo outros profissionais
como suporte para essa caminhada. O apoio aos familiares também é de grande relevancia, pois
nem sempre a familia aceita de imediato que seu ente querido possa ter algum transtorno
neurolégico, por mais leve que seja. O tratamento ¢ de longo prazo, e vale salientar que nio existe,
até o momento, histérico de cura, e sim, de acompanhamento que traz bons resultados ao longo
dos anos.

CONSIDERACOES (NAO) FINAIS

Procuramos provocar uma discussio no meio académico sobre a Discalculia, visando,
principalmente, levar os professores a levantarem hipdteses que possam incluir este transtorno
entre as provaveis causas da nio aprendizagem de alguns alunos em sua sala de aula, assim como as
medidas que devem ser tomadas no ambito de um acompanhamento do mesmo em relag¢io as suas
dificuldades, tanto no ambito escolar como também em relacio ao seu ambiente familiat.

Ao longo desse trabalho procuramos identificar as causas e consequéncias na vida escolar
aqueles que sdo acometidos de Discalculia, conhecidas através do aporte de inumeras pesquisas
d 1 metidos de Discalculia, hecidas atr. d rte de inumer i
presentes em livros, artigos e matérias que tratam do tema em questio.

Procuramos nos deter em relagdo as criangas no petriodo escolar, pois ¢ na escola que, na
maioria das vezes, percebe-se tal problema. F nesse espaco, também, onde se iniciam os
procedimentos necessatios para o acompanhamento desses casos, buscando métodos educativos
que venham minimizar e proporcionar uma melhor qualidade de aprendizagem a essas criancas,
evitando assim, que as mesmas ndo se sintam frustradas diante das dificuldades que estdo
enfrentando em relacio aos cilculos matematicos.

Dificuldades essas que podem gerar preconceito e um distanciamento dos colegas, pelo
fato de o individuo discalculo nio se sentir capaz em relacio aos outros. Assim, o papel do
Psicopedagogo ¢é fundamental para que nio ocorra desctiminagio para com essa crianga, orientando
o aluno, a familia deste e o professor e comunidade escolar sobre os cuidados a serem observados
com este individuo.

Buscou-se esclarecer que nem sempre a crianga que nio consegue ter um bom
desenvolvimento em matematica necessariamente tem relagdo com a Discalculia, visto que um
aluno pode se identificar mais com determinada disciplina do que com outra, o que faz com que o
aluno se dedique mais aquela pela qual ele tem maior interesse.

Portanto, ndo gostar de matemdtica ou ndo conseguir desenvolvimento favoravel nesta
disciplina nio significa que o auno tenha algum tipo de transtorno. Entretanto, este ¢ um sinal ao
qual o professor deve estar atento e, quando perceber que o aluno apresenta indicios da Discalculia,
deve sugerir a interven¢do de um psicopedagogo, que é o profissional capacitado para intervir e
iniciar uma investigagdo detalhada juntamente com uma equipe multidisciplinar, procurando chegar
a um diagnostico concreto.

S6 apéds a intervengdo psicopedagdgica terd infcio o acompanhamento e os procedimentos
necessarios visando minimizar os transtornos provocados pela Discalculia. Cada aluno aprende no
seu tempo.
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RESUMO

A tematica envolvendo a parceria da familia com a escola ¢ um assunto bem presente no contexto escolar,
visto que os professores evidenciam a necessidade da presenca dos pais acompanhando de perto a evolugdo
das aprendizagens dos filhos. A auséncia da familia na escola evidencia a importancia dessas instituicbes na
formacao integral do aluno. Este trabalho foi realizado tendo como metodologia a pesquisa bibliografica, que
contou com o aporte tedrico de autores, como: Kiguel (1991), Narvaz e Koller (2005) e Tedesco (2002) que
serviram de subsidio para fundamenta- lo. O objetivo principal deste estudo era discutir sobre a importancia
da familia no processo de aprendizagem do aluno e as contribui¢coes da Psicopedagogia, enfatizando a relacdo
entre familia e escola mediada sob a perspectiva psicopedagdgica. Como a escola e a familia constituem dois
contextos fundamentais na vida das pessoas em desenvolvimento, reafirmamos a importincia das
interrelacGes entre os sujeitos mencionados, principalmente quando mediada pelo psicopedagogo, visando
facilitar a aprendizagem e o desenvolvimento integral da crianca. A escola precisa, pois, assumir seu papel de
formadora da familia e convida-la a assumir seu lugar de parceira na educagdo dos filhos.

Palavras-chave: Familia. Escola. Parceria. Aprendizagens.

ABSTRACT

The theme involving the family's partnership with the school is a very present subject in the school context,
since the teachers show the need for the presence of parents, closely monitoring the evolution of their
children's learning. The absence of the family from school shows the importance of these institutions in the
integral education of the student. This work was carried out using bibliographic research as methodology,
which relied on the theoretical contribution of authors, such as: Kiguel (1991), Narvaz and Koller (2005) and
Tedesco (2002), which served as a basis to support it. The main objective of this study was to discuss the
importance of the family in the student's learning process and the contributions of Psychopedagogy,
emphasizing the relationship between family and school mediated from the psychopedagogical perspective.
As the school and the family constitute two fundamental contexts in the lives of people in development, we
reaffirm the importance of the interrelationships between the subjects mentioned, especially when mediated
by the psychopedagogue, in order to facilitate the child's learning and integral development. The school
therefore needs to assume its role of forming the family and invite it to assume its role as a partner in the
education of children.

Keywords: Family. School. Partnership. Learning.
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INTRODUCAO

Uma familia é o conjunto de pessoas que possuem certo grau de parentesco entre si e
vivem na mesma casa formando um lar. Uma familia tradicional é normalmente formada pelo pai e
pela mie, unidos por matriménio ou unido de fato, e por um ou mais filhos.

A famfilia é considerada a institui¢do responsavel por promover a educa¢ido dos filhos e
influenciar o comportamento dos mesmos no meio social e, dessa forma, seu papel no
desenvolvimento de cada individuo é de fundamental importincia. FE na familia que sdo
transmitidos os valores morais e sociais que servirdo de base para o processo de socializacio da
crianga, bem como as tradi¢des e os costumes perpetuados através de geragoes.

No ambito social, uma das mais importantes instituicbes ¢ a escola, que recebe inumeros
alunos de diferentes familias. Dessa forma, a mesma encontra dificuldades para vivenciar com
diferentes pessoas, cada uma com maneiras diferentes de viver, com costumes diferentes, e
dependendo da situagio com maneiras sociais e culturais diferentes de viver entre si.

Tendo como base essa informacio, faz-se necessirio de forma integra a participagdo da
familia na construcio da educagio do filho, uma vez que a familia tem presenca diaria na vida social
das criancas, sendo vista como agente principal na construcio do conhecimento desses seres,
tornando-se responsavel, assim, por fazer com que os mesmos aceitem a convivéncia com pessoas
de diferentes costumes e facilite a parte da construcdo individual que é de responsabilidade da
escola.

Entretanto, a ligacio entre a familia e a escola ndo ¢, constantemente, tdo estreita quanto
deveria ser. De acordo com Tedesco (2002), o desgaste da relagio entre familia e escola nio se deve
apenas a0 pouco tempo que os pais tém para auxiliar os seus filhos com suas tarefas escolares, ou
mesmo para acompanha-los até a escola ou participar das reunides.

No seu ponto de vista, em um sentido mais amplo, as criangas chegam a escola com
padrbes de comportamento e de personalidade diferentes daqueles com que a escola estd preparada
para lidar, seja pelo enfraquecimento das relacdes sociais em familia ou dos referenciais que a
crianca deveria ter dentro dela (2002, p. 36).

A participaciao da familia na escola nao deve se limitar, apenas, a ajudar as criancas nos
trabalhos escolares, ¢ algo que vai além disso, enfatizando o fato de a familia ter o dever de estar
presente na formac¢ido do individuo enquanto cidaddo, educando e transmitindo valores
relacionados a formacido da crianga enquanto cidadido social.

Dessa forma, optou-se por um estudo de natureza qualitativa, de delineamento
bibliografico e de pesquisa explicativa quanto aos objetivos especificos, isto ¢, a importancia da
participagdo da familia no processo de ensino aprendizagem, que contou com o aporte tedrico de
livros e artigos cientificos pesquisados nas bases de dados da internet, baseados em estudos de
varios autores, como: Kiguel (1991), Narvaz e Koller (2005) e Tedesco (2002), entre outros, que
serviram de subsidio para fundamenti-lo.

Para orientar esta pesquisa, definiu-se como objetivo principal discutir sobre a importancia
da familia no processo de aprendizagem do aluno e as contribui¢cdes da Psicopedagogia, enfatizando
a relacdo entre familia e escola mediada sob a perspectiva psicopedagdgica. Para atingir este
objetivo, fez-se necessario cumprir outras etapas: caracterizar as modernas estruturagSes familiares;
determinar os fatores intrafamiliares que podem causar problemas de aprendizagem na
rianga; e analisar, sob a 6tica do psicopedagogo, formas de promover a participa¢do familiar no
processo de aprendizagem do aluno.
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Para facilitar a compreensio, o presente artigo foi dividido em capitulos. O primeiro traz os
conceitos historicamente produzidos do termo familia, e analisa as mudangas ocorridas em sua
estrutura durante os diferentes periodos histéricos. O segundo capitulo faz o relacionamento entre
a familia e a crianga, buscando demonstrar a importancia da participacdo da familia na vida social e,
principalmente, escolar da crianca. O terceiro capitulo conceitua a Psicopedagogia, bem como
enfoca a utiliza¢do dos conhecimentos produzidos por esta area de estudos no ambiente escolar e
as contribuicbes que o psicopedagogo institucional pode trazer para o processo ensino
aprendizagem da crianca. Em seguida, tem-se as considera¢des finais sobre os resultados da
pesquisa e as referéncias bibliograficas.

COMPREENDENDO O CONCEITO DE FAMILIA

A familia é uma instituicio de muita relevancia na sociedade atual, porque orienta, forma as
bases e os valores que seus membros levardo para toda a vida. Porém, ela nem sempre foi assim. Ao
longo dos tempos, a familia teve seu conceito modificado, pois as mudancas sociais, culturais e
economicas interferem nas concepgdes e nos formatos de familia, de sua existéncia aos dias atuais.

Segundo Aries (1981), no século XVII o poder patriarcal era definidor do poder das
familias; os casamentos arranjados continuavam a ser uma forma de manuten¢do e expansio
patrimonial. No século XVIII, a "nuclearizagio" e a interdicdo a masturba¢io assumiram
progressivamente o centro do discurso, da visibilidade e, consequentemente, das preocupacdes. No
século XVIII, o problema da sexualidade ndo estava ligado ao ato sexual em si e nem as orgias, mas
ao transito de influéncias: "ao podet". No final do século XVIII, ja havia o controle do corpo. No
século XX, houve uma nova transicdo de valores, a familia resguardada, mas ndo mais nuclear. Até
os dias atuais, os resquicios do patriarcado ainda respingam na atualidade, de forma naturalizada,
apesar do novo formato de familia.

As mudancas na maneira de viver, a incorporagdo da mulher no mercado de trabalho
(devido as dificuldades socioecondémicas em algumas familias), os divércios e as separacOes, o
estado de mies solteiras, os casais formados por pessoas do mesmo sexo, dentre outros, tem
contribuido para que a familia nuclear esteja exposta a transformacgdes na prépria estrutura familiar
e os papéis que desempenham cada membro da familia em relacdo a educacio de filhos.

A familia é, de acordo com Romanelli (2005), um lugar, por sua esséncia, repleto de afeto,
palco dos primeiros e mais sérios relacionamentos sentimentais, emocionais e intimos do ser
umano, onde devem estar inseridos relacionamentos intimos.
humano, onde d tar inseridos relacionamentos intim

E nesse meio que acontecem os primeiros relacionamentos interpessoals, nos quais se
estabelecem trocas que envolvem afetividade, carinho, empatia, onde se estabelecem as relagdes de
cuidado entre pessoas significativas. E na familia que os primeiros sentimentos sdo vividos, sdo
experimentados de forma muito intensa e significativas que marcam para sempre.

A familia tem um acentuado misto de emogdes e de valores e, sendo a primeira institui¢do
a discutir estas competéncias e habilidades, também requer um estudo por ser uma sélida
institui¢do, como forma de contribuir para que ela se consolide cada vez mais como colaboradora
no processo educativo.

Ao atentar-se para a atual questdo da configuraciio familiar, é possivel constatar a existéncia
de novos moldes, para uma familia antes nuclear que hoje se sustenta de muitas outras versdes, com
novos arranjos de papéis familiares e em outros contextos socioecondémicos, que se apresenta
necessitando de politicas e programas em consonancia com as mudangas no olhar para essa familia,
que deve ser repensada enquanto conviveéncia, relacao intrafamiliar e na comunidade, como prop6s
Szymansky (2005).
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AS MUDANCAS NA ESTRUTURA FAMILIAR

Antigamente, tinhamos uma familia convencional, sujeita a leis, normas e papéis muito
precisos: heterossexual, com filhos, em estreita relacdo com a familia extensa, estavel e com papéis
internos bem definidos sob a hierarquia do pai. Nessa configuracdo familiar, praticamente nao se
podia escolher nada. Tudo era dado e tinha de ser de determinada maneira.

Os moldes da familia tradicional brasileira foram herdados das configura¢bes romana e
grega, em que, segundo Wald (2000, p. 10), “o pater era designado como o ascendente mais velho,
do qual os pertencentes da familia lhe deviam respeito e viviam sob sua autoridade, podendo
decidir sobre sua vida e sua morte”. Nota-se que a caracteristica marcada nessa época era a
autoridade que o marido matinha sobre os filhos e a esposa.

Atualmente, as familias assumiram outras configuracoes, e alteraram a prépria dindmica de
construcdo e desconstrugdo. A respeito das relagdes interpessoais que ocorrem dentro da familia,
Romanelli (1997, p. 27) afirma que:

[...] a familia estd estruturada por relacdes de naturezas distintas. De um lado,
relacoes de poder e autoridade estruturam a familia, cabendo a marido e esposa,
a pais e filhos, posi¢oes hierarquicas definidas e direitos e deveres especificos,
porém desiguais. Por outro lado, a familia ¢ estruturada por relacGes afetivas
criadas entre seus componentes, com conteiddo diversificado conforme o
vinculo entre eles e de acordo com o género e a idade de cada um dos seus
integrantes.

Sendo a familia um ambiente de vivéncias, Engels (1997) define e diferencia cada um deles:
a familia Consanguinea representa a primeira no¢io de familia em termos de identificacio de
parentesco que tenha sutrgido, pelo método consanguineo. Ou seja, irmio e irmi praticavam
conjun¢io carnal entre si. Engels afirma que ni3o hd mais vestigios da familia consanguinea

(ENGELS, 1997).

A familia Punaluana, é caracterizada pela exclusdo das relagdes carnais entre irmaos e irmas.
Mais adiante, na familia Sindidsmica, a poligamia ¢ somente permitida aos homens, ficando as
mulheres comprometidas com a fidelidade, afirmando Narvaz (2005) que a mulher que cometesse o
adultério setia cruelmente castigada. A pratica da monogamia foi instituida posteriormente, fazendo
com que a relacio matrimonial se consolidasse, pelo menos na teoria. O surgimento da monogamia
nada mais é que uma sujeicio de um sexo pelo outro. Surge, entio, juntamente com a (ou
proveniente da) monogamia, o patriarcado, o novo modelo familiar, a familia monogimica

(ENGELS, 1997).

A familia monogamica, até a atualidade, ainda ¢ vista como a familia ideal para a formagio
da cidadania. F notério nos dias de hoje a participagio mais efetiva das mulheres no mercado de
trabalho. Antes toda atividade feminina consistia no cuidado com o lar, afazeres domésticos e
educagio dos filhos, enquanto o prover financeiro era responsabilidade do homem, em seu papel
paterno. Essa familia que vem se transformando de acordo com a evolugdo histérica, vem
ganhando nova forma, novos membros, assumindo novos papéis na familia e na sociedade, diz
Osoério (2002).

Hoje ¢é possivel observar diversas configura¢des de familias que nido estdo de acordo com o
modelo tradicional que vigorou até a segunda metade do século XX, composta por pai, mie e
filhos, normalmente biolégicas. Atualmente é possivel encontrar, em todas as esferas sociais,
familias diferenciadas e, mesmo nas tradicionais, novo tipo de relacionamento entre pais e filhos,
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que reflete no comportamento e desenvolvimento infantil e influencia a proxima geragio.

Nesse contexto, Romanelli (2005) afirma que:
Uma das transformagoes mais significativas na vida doméstica e que redunda em
mudancas na dinamica familiar é a crescente participagdo do sexo feminino na
forca de trabalho, em consequéncia das dificuldades enfrentadas pelas familias
(ROMANELLLI, 2005, p. 77)

De acordo com o autor, a ida da mulher ao mercado de trabalho fez com que as criancas
fossem sendo cuidadas por outras pessoas e a mulher passou a ter jornada dupla, em casa e no
trabalho, delegando a func¢do de educar a escola ou a outros cuidadores.

Diversos outros fatores também impactam fortemente a formacdo da familia moderna,
como o crescimento da violéncia, o avanco das drogas na sociedade, o consumismo desenfreado
normalmente influenciado e orquestrado pelas midias de comunica¢do, o acesso as diversas
tecnologias de informacio, que aproximam os ideais e estilos de vidas de diferentes grupos, entre
outros. Portanto, nao se pode mais falar familia, mas de familias, para que se possa tentar entender
a diversidade de relagdes que convivem em nossa sociedade.

A FAMILIA E A CRIANCA

A familia pode ser considerada a unidade social mais antiga do ser humano, a qual,
historicamente, mesmo antes do homem se organizar em comunidades sedentarias, constitufa-se em
um grupo de pessoas relacionadas a partir de um ancestral comum ou através do matrimoénio.

O processo de evolugio do homem nos aspectos biologico e cognitivo provocou mudangas na
estrutura familiar ao longo dos tempos. Referindo-se a essa evolugio, Narvaz e Koller (2005)
afirmam que:

Descobertas antropolégicas revelaram que homens e mulheres, no inicio da
histéria da humanidade, tinham tamanho corporal equivalente, nio havendo
uma divisdo rigida entre os papéis sexuais e nem mesmo entre os papéis sociais.
As comunidades eram coletivas tribais, ndmades e igualitarias. [...] As criancas
eram ensinadas a serem generosas, nio sendo punidas fisicamente e nem
demasiado incentivadas a obediéncia” (NARVAZ.; KOLLER, 2005, p. 122)

Com base no que foi citado acima, nota-se que os estudos antropoldgicos sobre a vida do
homem, desde o inicio da humanidade, vém nos mostrando o quanto esse processo de socializagio
foi importante para a constru¢io da sociedade as relagdes e dos diversos papeis da familia na
histéria humana.

Com o passar do tempo, a familia vem passando por diversos processos de transformacio:
a familia saiu das comunidades e passou a viver em um lar, foram se restringindo, a mulher sendo a
cuidadora do lar; ja o marido, transformou-se na pessoa no qual iria buscar o sustento para todos
do lar. Com isso o homem passou a ser autoritdrio e distanciado da responsabilidade da criacio dos
filhos.
Essas alteracdes na organiza¢do familiar incorporaram novas caracteristicas as familias, surgindo a
dependéncia infantil as mdes, ¢ de toda a familia ao marido, responsavel pela manutencio e
sustento.

Diante dessas mudancas, novas caracteristicas sdo expressas pelas familias; entre elas surge
a dependéncia das criangas as mies e da mulher ao marido para seu sustento. As mulheres passaram
a serem entendidas como reprodutoras, os homens como mantenedores, ¢ as relagdes de sexo e
afetivas sofreram enorme diferenciagdo, dando origem a distintos padroes de comportamento para
os géneros, além da elevagdo da repressio a sexualidade feminina.
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A dinamica familiar passou a ser regulada no interior dos lares, deixando os espagos
comunitarios. Essa mudanca alterou significativamente o papel da crianca na estrutura familiar,
como nos afirmam Soares e Lopes (2015, p. 4):

[..] antes os infantes eram vistos como insignificantes, chegando a se
misturarem com os adultos, tendo sido consideradas como mini-adulto, porém
esse conceito foi alterado e os jovens infantes passaram a ser preservados e
disciplinados de acordo com os conceitos e doutrinas da época.Paulatinamente,
o proprio arranjo conjugal sofreu alteracoes, surgindo, assim, uma nova forma
de relagdo entre os esposos, dando inicio a um sistema de unido em que a
procriagdo com a finalidade de aumento da familia ndo era mais a finalidade
principal do casamento, passando a ter como foco central a solidificacio dos
bens econémicos e saude mental dos membros familiares, principalmente do

casal (GOMES, 2011, p. 30).

Esta nova organizacio familiar, onde se colocava em primeiro plano o custo econémico da
manuten¢io do lar, também influenciou no tamanho das familias, que passaram a optar por
quantidade menor de filhos, e “também porque estes nio lhe trariam mais ajuda financeira na
educacio dos trabalhos, mas deveriam ser mantidos até a idade adulta” (GOMES, 2011, p. 31).

Com o passar dos anos as mulheres comegaram a ter sua propria independéncia financeira,
o que trouxe a possibilidade de igualdade e compartilhamento das questdes domésticas e, para os
homens, estes nao ficaram sendo os Gnicos a prover o sustento familiar, libertando-se do
autoritarismo e afastamento afetivo dos filhos. Com este principio se estabeleceu novas formas de
se relacionar e de estar em familia.

Entende-se que a familia desempenha um papel fundamental na trajetéria da crianca, em
seus mais diversos ambitos, como no desenvolvimento psicomotor, cognitivo, afetivo. . da familia
que o aluno recebe a motivacio inicial, sendo ela seu primeiro grupo de influéncia social e cultura.
Alicia Fernandez, percursora da Psicopedagogia, explica a necessidade da atuacio familiar, visto que
a responsabilidade de ensinamentos parte em primazia dos pais, dos responsaveis pelo individuo. A
autora nos afirma que:

A familia também ¢é responsavel pela aprendizagem da crianca, ja que os pais sdo
os primeiros ensinantes e as atitudes destes frente as emergéncias de autoria, se
repetidas constantemente, irdo determinar a modalidade de aprendizagem dos

filhos FERNANDEZ, 2001, p. 42).

Existe a necessidade de uma aproximacio significativa entre familia e escola, em beneficio
do aluno, sendo esta parceria fundamental. Segundo Demo, “dizemos que participacio ¢ conquista
para significar que é um processo, no sentido legitimo do termo: infindavel, em constante vir-a-ser,
sempre se fazendo” (DEMO, 2001, p. 18). O resultado deste elo criado é o desenvolvimento da
crianga enquanto ser pensante, ser atuante em sua propria histéria. Vygotsky (1989) relaciona,
interliga desenvolvimento a aprendizagem, anunciando que:

O aprendizado ndo ¢é desenvolvimento: entretanto o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental ¢ pde em
movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado é um aspecto necessario e
universal de processo de desenvolvimento das fungbes psicolégicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas (VYGOTSKY, 1989, p.
101).
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A participacio ativa dos pais no 4ambito escolar influencia na construgio do
comportamento da crianga, resolvendo problemas como a indisciplina escolar, desinteresse e
conflitos proprios da faixa etaria.

Por outro lado, a escola, assim como os pais, tem sua parcela participativa. E na escola que
se constroi parte da identidade de cada ser, é nela que sio adquiridos os modelos de aprendizagem,
principios éticos e morais inseridos na sociedade. Assim, a parceria da familia, pais e escola auxilia
significativamente na constru¢do do conhecimento por parte dos alunos.

O ambiente familiar é constituido de pessoas as quais a crianga tomara como exemplo de
direcio e dele sofrerd muita influéncia em sua conduta. Por isso, se o ambiente familiar estiver
pautado por algum ato anormal da familia, tal fato transparecerd para a crianca que, posteriormente,
pode ou ndo demonstrar sua aflicio no seu comportamento.

Exemplificando a anormalidade, podemos situar num ambiente familiar da sociedade
contemporanea, casos em que a crianga passa o dia todo sozinha, em casa ou na rua, e 0s
pais/responsaveis transferem para a escola, toda ou quase toda, a tesponsabilidade da educacio
dela, sem, contudo, estabelecer limites e desenvolver os habitos basicos (VASCONCELOS, 1994).

E na familia que as criancas adquirem os modelos de comportamento que exteriotizam nas
atitudes do dia-a-dia. A pobreza, violéncia doméstica e o alcoolismo foram apontados como os
principais problemas que atingem o ambiente familiar. Hoje se aponta também a desagregacao dos
casais, drogas, auséncia de valores, permissividade, omissdo dos pais na educacdo dos filhos. Quase
sempre as criangas com maiores problemas de indisciplina provém de familias onde estes
problemas existem (SAVATER, 2005).

Coerente com esta perspectiva, Moreno e Cubero (2004) identificam na literatura
especializada trés estilos de praticas educacionais paternas (principalmente no que se refere a forma
de lidar com a disciplina), predominantes na maior parte das familias e suas influéncias sobre o
comportamento da crianga.

Os “pais permissivos” valorizam o didlogo (as opinides das criangas sdo frequentemente
solicitadas e quase sempre aceitas) e o afeto. Sao pais que tém enorme dificuldade em exercer algum
tipo de controle sobre a crianca. Consequentemente, sio bastante tolerantes e até mesmo
indulgentes em relacdo aos desejos, atitudes e impulsos infantis. Normalmente, diante de uma
situagio de conflito, teimosia ou “birra” ndo estabelecem limites e parimetros (MORENO;
CUBERO, 2004).

Nesse contexto, Aquino (1996) afirma que:

[...] este modelo esta cada vez mais em voga. Atualmente, muitos pais receosos
de reproduzir a educagido severa que receberam de seus pais, tendem a abdicar
de sua autoridade e papel educativo, optando, ainda que de modo pouco
consciente, por um estilo de educagio tido prejudicial quanto a autoritiria

(AQUINO, 1996, p. 97).

Chamam de "pais autoritirios" aqueles que, além de serem pouco comunicativos e
afetuosos, sdo bastante rigidos, controladores e restritivos quanto ao nivel de exigéncia de seus
filhos. As
condutas sio avaliadas a partir de rigorosos padrdes pré-estabelecidos. Valorizam a obediéncia as
normas e regras por eles definidas, e ndo se preocupam em explicar as criangas as razdes destas
imposi¢oes nem as consultar acerca do assunto. Diante da transgressio de uma destas prescrigdes

por parte da crianga, fazem uso de severas ameagas, do castigo fisico e de outras medidas
disciplinares (MORENO; CUBERO, 2004).
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Os "pais democraticos", por sua vez, parecem conseguit um maior equilibrio entre a
necessidade de controlar e dirigir as a¢Oes infantis, de exigir seu amadurecimento e independéncia, e
o respeito as necessidades, capacidades e sentimentos de seus filhos. S2o pais que apresentam niveis
altos de comunicac¢io e afetividade e que normalmente estimulam as criancas para que expressem
suas opinides sobre determinados aspectos que as afetam. Apesar de demonstrarem flexibilidade e
esforco em compreender o ponto de vista de seus filhos, conseguem estabelecer regras e limites
claros (cujos motivos sio frequentemente explicados) que sio mantidos de forma consistente,
conseguindo, assim, uma disciplina firme adequada as condi¢des e possibilidades das criancas
(MORENO; CUBERO, 2004).

Entdo, a familia é um contexto de socializa¢io, exerce grande influéncia sobre a crianga € o
adolescente. Os pais e suas praticas de criagio e de educacdo sio aspectos que interferem no
desenvolvimento e, consequentemente, influenciam o comportamento da crianca na sua vida
futura.

CONTEXTUALIZANDO SOBRE PSICOPEDAGOGIA

A Psicopedagogia ¢ considerada apenas uma area do conhecimento, niao sendo ainda
reconhecida como uma ciéncia, que abrange outras areas como Psicologia, Pedagogia, linguagem,
Psicandlise, dentre outras, em busca de favorecer uma melhor compreensio do processo de
aquisicao e construcdo da aprendizagem humana. Nessa busca, a Psicopedagogia tornou-se uma
alternativa bastante promissora para a compreensio e solucio dos problemas que ocorrem durante
o processo de construcdo dos saberes.

Entretanto, inimeros autores que tratam da Psicopedagogia defendem que ela nasceu com
o objetivo de trabalhar na area clinica e foi se ampliando para a escolat, passando, assim, a dotar-se
de uma prioridade preventiva em detrimento da prioridade curativa da qual era revestida,
assumindo um caréter interdisciplinar e admitindo a sua especificidade enquanto area de estudos,
buscando conhecimentos em outros campos para, dessa forma, criar seu proptio objeto.

Assim, por apresentar esse carater interdisciplinar, busca conhecimentos em outros campos
além da Pedagogia e Psicologia, como: Neurologia, Psicolinguistica, Filosofia, Sociologia,
Psicanilise, dentre outros, em busca de fundamentar-se como ciéncia, recorrendo a essas diversas
areas para promover a constru¢ao de seu proprio corpo tedrico, nio podendo mais ser vista apenas
como a aplicagdo da Psicologia a Pedagogia, como antes era conhecido o seu campo de a¢do. Visca
(1987) reforca esse pensamento e relata que:

A Psicopedagogia foi uma aclio subsididria da medicina e da psicologia, perfilou-se como

um conhecimento independente e complementar, possuidora de um objeto de estudo - o processo
de aprendizagem - e de recursos diagnésticos, corretores e preventivos proprios (VISCA, 1987, p.
23).
Sabe-se que aprender de forma sistemadtica nio ¢é tarefa das mais faceis, pois exige equilibrio entre
os aspectos psiquico e biolégico humanos. Na ocorréncia de qualquer desorganizacdo em um destes
aspectos provoca o que a ciéncia denomina de distdrbios, transtornos ou apenas dificuldades de
aprendizagem. A Psicopedagogia surgiu para buscar o entendimento e tratamento desses
transtornos que impedem ou dificultam a assimilagio de conhecimentos, principalmente na fase
escolar.

Bossa (2019, p. 19) afirma ainda que "a Psicopedagogia, enquanto produgio de um
conhecimento cientifico, nasceu da necessidade de uma melhor compreensio do processo de
aprendizagem, nio basta como aplicaciao da psicologia a pedagogia”.
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Anteriormente, o trabalho psicopedagdgico priorizava a reeducacio, sendo que o processo
de aprendizagem era avaliado em fungdo dos seus déficits e o foco dessa reeducacio era o sujeito
que ndo aprendia, isto é, o sujeito da "ndo-aprendizagem”. Mais tarde, essa "ndo-aprendizagem”
passou a ser denominada pela Psicopedagogia de o "nio-aprender”; nesta fase a singularidade do
sujeito aprendente era considerada pela sua propria historia e seu contexto sociocultural.

Hoje, a Psicopedagogia trabalha com uma concep¢ao de aprendizagem que leva em conta o
biolégico, a afetividade e o cognitivo e suas interferéncias na relagdo sujeito-meio, além das
influéncias socioculturais.

Existem muitas abordagens teéricas sobre o desenvolvimento e a aprendizagem sobre os
fatores intra e extraescolares que tratam sobre o fracasso escolar com uma visdo critica, reflexiva e
abrangente.

Diante disso, o campo de atuac¢do da Psicopedagogia ampliou-se, ¢ nio ¢é visto mais
somente o seu lado clinico, pois hoje pode-se ver que as acOes psicopedagodgicas estao sendo
aplicadas em varios segmentos, como: a escola, que é reconhecida sendo institucional, e também em
segmentos hospitalares, empresariais, em organizacbes ¢ em todos os segmentos onde ha a
necessidade de se trabalhar a gestdo de pessoas.

Neste sentido, a Psicopedagogia trabalha e estuda a aprendizagem, o sujeito que aprende,
aquilo que ele estd apontando como a escola em seu conteudo sociocultural. E uma 4rea das
Ciéncias Humanas que se dedica ao estudo dos processos de aprendizagem.

O psicopedagogo € o profissional licenciado nesta area do conhecimento com vistas ao
atendimento as criancas e adolescentes com dificuldades de aprendizagem. A sua acdo pode ter um
caracter preventivo ou interventivo (Avaliacdo, diagnéstico e intervencio), e pretende dar resposta
as dificuldades que criancas e adolescentes sentem no seu percurso escolar.

Cabe, assim, ao psicopedagogo, a capacidade de identificar os problemas de aprendizagem,
conhecer e acompanhar a aprendizagem do sujeito em questdo. Faz-se necessario ressaltar e
entender que dentro do campo da Psicopedagogia existem a Psicopedagogia Clinica ¢ a
Psicopedagogia Institucional, onde cada uma apresenta um método de trabalho.

Para Bossa (2000), a Psicopedagogia Clinica tem como missio retirar as pessoas da sua
condicido inadequada de aprendizagem, dotando-as de sentimentos de alta autoestima, fazendo-as
perceber suas potencialidades, recuperando desta forma, seus processos internos de apreensio de
uma realidade, nos aspectos: cognitivo, afetivo-emocional e de conteidos académicos. O aspecto
clinico ¢ realizado em Centros de Atendimento ou Clinicas Psicopedagdgicas e as atividades
ocorrem geralmente de forma individual.

Com relagio a DPsicopedagogia Institucional, Wolffenbuttel (2005) afirma que a
Psicopedagogia Institucional tem como foco um trabalho sobre as institui¢des de ensino-
aprendizagem. Esta, por sua vez, atende a grupos que compdem a instituigdo, focalizando como
objetivo principal o resgatar do ensinar e aprender. Entende-se, assim, que o aspecto institucional se
da em organizacdes e esta voltado para a prevencdo dos insucessos interpessoais e de aprendizagem
¢ 2 manutencdo de um ambiente harmonioso e tranquilo.

Desta forma, conforme aponta Kiguel (1991), o trabalho com a Psicopedagogia implica em
um trabalho a nivel preventivo e curativo. Como func¢io preventiva o psicopedagogo atua nas
escolas e em cursos de formagdo de professores, contribuindo com o esclarecimento do processo
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evolutivo das areas relacionadas a aprendizagem escolar (emocional, cognitiva, de linguagem e
perceptiva motora), em prol da organizacio de fatores que possibilitem as condi¢oes de
aprendizagem de acordo com as condi¢Ges dos alunos. Ja em nivel curativo, esta dirigido a criangas
e adolescentes com disturbio de aprendizagem.

A PSICOPEDAGOGIA NA INSTITUICAO ESCOLAR

Quando o aprendente nio apresenta o desenvolvimento cognitivo esperado para a sua
faixa etaria, as institui¢oes de ensino recomendam as familias que procurem ajuda especializada para
diagnosticar os possiveis problemas que possam estar causando as dificuldades de aprendizagem da
crianca.

Boa parte dessas dificuldades de aprendizagem podem ser abordadas e corrigidas dentro da
propria instituicdo, desde que se conhecam os fatores causadores, que podem ter sua origem, por
exemplo, em praticas pedagogicas equivocadas ou problemas de afetividade enfrentados pelo aluno.

Nesse contexto, ¢ de fundamental importancia que a instituicao escolar conte com o apoio
de um psicopedagogo, que tem como objetivo auxiliar os aprendentes no reconhecimento dos
problemas que estejam dificultando o desenvolvimento do processo de aprendizagem, sejam eles
gerados por fatores emocionais ou organicos.

Entretanto, a intervencdo psicopedagégica no espaco escolar ndo busca o atendimento
individual e das particularidades desse individuo, mas sim do grupo de docentes e da propria
comunidade institucional. Nesse contexto, Bossa (2019, p. 32) afirma que:

[.] cabe ao psicopedagogo perceber eventuais perturbacbes no processo
aprendizagem, participar da dindmica da comunidade educativa, favorecendo a
integracdo, promovendo orientacbes metodologicas de acordo com as
caracterfsticas e particularidades dos individuos do grupo, realizando processos
de ofientacio.

Fica, assim, evidenciado que ¢é papel do psicopedagogo institucional orientar, tanto os pais
quanto os educadores, quanto as modernas tecnologias de ensino aprendizagem, além de
esclarecimentos sobre os processos de desenvolvimento afetivo-emocional que, diretamente,
possam ter relagdo com os problemas apresentados.

O trabalho do psicopedagogo na instituicio escolar direciona-se, também, a propor,
organizar e implementar propostas metodolégicas de ensino mais apropriadas para o publico alvo
presente na escola, seja em busca de um redirecionamento nos moldes atuais de aplicagio do
curriculo escolar ou, em casos mais especificos, a completa reorganizagio desse curriculo.

Por fim, ¢ importante ressaltar que o papel do psicopedagogo institucional na formagio
dos docentes é primordial, pois visa qualifica-los para identificar com maior seguranga os
aprendentes com dificuldades de aprendizagem e, assim, poder adaptar sua pratica pedagbgica ou,
quando necessario, solicitar o auxilio da familia para que a crianca seja encaminhada para a ajuda
mais especializada, de acordo com a necessidade do aprendente.
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AS CONTRIBUICOES DO PSICOPEDAGOGO NA RELAGAO FAMILIA E ESCOLA

Ao se instrumentar para o diagnodstico, é necessario que o profissional atente para o
significado do sintoma ao nivel familiar e escolar, e ndo o veja apenas em um recorte artificial,
como uma deficiéncia do sujeito a ser por ele tratado. Dentro da abordagem que adotamos, ndo nos
¢ suficiente centrar a avaliagio no que é explicitado. F essencial que o psicopedagogo procure o
nao-dito, o implicito existente no nao-aprender, que busque o sentido do sistema da aprendizagem
para o préprio sujeito.

Ao tentar desvendar isso, o psicopedagogo estard penetrando num ponto crucial do
problema, qual seja o significado do nio aprender dentro da dinamica familiar. O que poderia
conduzir, também, a uma outra visio expressa por Naud Nannoni (1983), na qual questiona até que
ponto o problema de aprendizagem pertenceria somente ao sujeito ou em que medida seria também
um sintoma de problemas e conflitos inconscientes do grupo familiar. O profissional estara, assim,
penetrando nas redes vinculares profundas da familia atual, como nas que as ligas com as familias
de origem materna e paterna.

Com essa parceria familia e escola viabilizam-se novas propostas de envolvimento dos
responsaveis na socializacio com outras familias, tomando parte na educagdo também dos filhos
dos outros. Entender a fun¢io social da escola e considerar que o professor tem seu papel
importante na vida dessa crianca é fundamental para a confianca e o desempenho nessa parceria.

Sendo assim, pode-se também dizer que os pais recebem da sociedade a incumbéncia de
educar seus filhos de tal forma que estes possam vir a ser membros efetivos e Uteis dessa mesma
sociedade, transmitindo-lhe os valores que permitem e garantem o bom convivio social.

A escola, enquanto instituicio, assumiria, no entanto, uma série de fungdes outrora
desempenhadas quase com exclusividade pela familia.

Apesar de todas as transformacdes ocorridas no contexto familiar, envolvendo e afetando a
qualidade das relacGes existentes entre seus membros, a familia ainda continua sendo a base
fundamental de referéncia para o ser humano. E nela que se descobrem sentimentos de amor e
6dio, ¢ um refagio de vinculos afetivos sob os quais os individuos crescem e se desenvolvem
(DELFINO, 2000).

Para a psicopedagoga Alicia Fernandez (2001), esses vinculos sio constituidos mesmo
antes do sujeito nascer e se entrelacam numa rede que envolve toda a familia, a comecar pela
expectativa que se estabelece a partir do seu nascimento ¢é carregado de relagSes emocionais
desenvolvidas entre os membros da familia, implicando em tarefas e mandatos a serem por eles
desempenhados. A prépria histéria da familia ja define alguns padrées de comportamentos que sdo
esperados do individuo, que deve compartilhar dos principios que sdo significados e que regem e
controlam as
acdes do grupo para garantir a sua manutencao.

A parceria entre familiares e as institui¢des de ensino, seja a educagdo formal ou a técnica, é
concretizada quando ambos estio unidos em um dnico objetivo, forma cidaddos conscientes da
sociedade em que habitam com valores éticos e morais e com uma perspectiva de um futuro
promissor. A familia pode participar de varias maneiras na vida educacional do estudante. Ela pode,
por exemplo, acompanhar tarefas e trabalhos escolares, verificar se o filho fez as atividades
solicitadas pelo professor, estabelecer horarios de estudo, informar-se sobre materiais e provas,
entre outros.
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Percebe-se, no entanto, que cada membro precisa ser visto como ser individual, tornando-
se tarefa na qual todos devem estar empenhados. Pois, uma familia saudavel, as diferentes formas
de pensamento devem ser valorizadas e respeitadas. Quando isto nio ocorre, ou seja, quando o
grupo cultiva padroes muito rigidos de comportamento que nao permitem mudancas no sistema
acaba gerando um sintoma decorrente de falhas no ciclo evolutivo familiar (FERNANDEZ, 2001).

O desafio que enfrentamos e nos propomos a solucionar com esta parceria, ¢ inculcar nos
pais e/ou responsaveis sua tesponsabilidade frente a0 mundo atual é envolvé-los, cada vez mais,
neste processo, delimitando seus limites e possiblidade para que compreendam que, apesar de o(a)
filho(a) estar na escola, a funcio de educar comeca no meio familiar, é peca chave no
desenvolvimento e construcao desse novo ser em questio, a crianga.

CONSIDERACOES (NAO) FINAIS

Existem inumeros fatores que contribuem para o fracasso escolar, e cabe ao
psicopedagogo, quando solicitado, diagnosticar os problemas existentes e tomar iniciativas para
resolvé-lo ou ameniza-lo. Mas, para que isto aconteca, faz-se necessario que exista uma relacio mais
proxima entre familia e escola, porque esta ndo é uma responsabilidade s6 da escola, mas de ambas
as instituicoes.

Conclui-se, nesta perspectiva, que o sucesso escolar e a mudanca de atitudes por parte dos
educandos, tornando-se pessoas disciplinadas, ndo depende unicamente deles, mas da colabora¢io
de toda a comunidade escolar e, principalmente, da familia. Embora ainda existam instituicGes que
insistam em ignorar que ndo se pode dissociar os aspectos afetivo e cognitivo no processo de
aprendizagem, ¢ importante que essa telagdo esteja equilibrada para que ocorra um bom
desenvolvimento infantil.

Pensar na constru¢io de uma educa¢io escolar mais justa e solidatia é refletir sobre os
valores que fazem a diferenga humana nas relagdes escolares no dia a dia. Nesta perspectiva,
verificou-se que a afetividade, moral e educacio estdo intrinsecamente ligadas a aprendizagem e que
estas influenciam de maneira significativa a forma pela qual os seres humanos resolvem conflitos de
natureza moral.

A partir desse estudo, foi possivel identificar que a parceria entre familia e escola tem um
papel importante na formacdo do aprendente e na relagdo deste com os educadores. Porém, quando
ocorrem as falhas no processo de ensino aprendizagem, os professores e a equipe escolar podem,
dentro de suas possibilidades e limitagGes, ajudar a desenvolver o potencial que cada aluno tem.
Mas, quando os problemas educacionais extrapolam o conhecimento da equipe escolar, é fun¢io do
psicopedagogo aplicar seu conhecimento e técnicas diferenciadas para procurar diagnosticar e levar
o cliente/paciente a solugdo dos problemas.
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O USO DE JOGOS NA CLINICA PSICOPEDAGOGICA'

Niedja Carla do Nascimento!?

Francisco Leilson da Silval8

Viviane Costa Fonseca de Almeida Medeiros?
Mayara Ferreira de Farias20

RESUMO

O principal objetivo dessa pesquisa era compreender como os jogos podem ser utilizados pelo psicopedagogo
na busca de um diagnéstico ou tratamento das dificuldades de aprendizagem. Buscou-se compreender como
esses eclementos sio importantes para o processo de ensino/aprendizagem e sua relevincia para a
compreensio cientifica do desenvolvimento infantil, pois entende-se que jogos e brincadeiras devem fazer
parte do dia-a-dia escolar de cada aluno. Analisou-se, assim, o conceito da atividade de brincar a partir de
diferentes autores, privilegiando abordagens relacionadas a importincia dos jogos e brincadeiras como
atividades que promovem a representacdo e o aprendizado no desenvolvimento infantil para, finalmente,
refletir-se sobre a importancia desses elementos no contexto psicopedagdgico. Para o embasamento tedrico
contou- se com a colaboracio de alguns autores que tratam do tema em foco, dos quais podemos citar as
contribuicoes de Kishimoto (2000), Vygotsky (1989) e Campos (2015). Concluiu-se, ao final do estudo, que a
utilizacdo dos jogos e brincadeiras durante o diagndstico psicopedagogico pode significar a diferenca entre o
fracasso e o sucesso na tentativa de levar o sujeito a recuperar a plenitude do seu desenvolvimento cognitivo.
Palavras chaves: Jogos e Brincadeiras. Ludicidade. Desenvolvimento infantil. Diagnéstico psicopedagégico.

ABSTRACT

The main objective of this research was to understand how games can be used by the psychopedagogue in the
search for a diagnosis or treatment of learning difficulties. We sought to understand how these elements are
important for the teaching / learning process and their relevance for the scientific undetstanding of child
development, as it is understood that games and play should be part of each student's school day-to-day.
Thus, the concept of the activity of playing

from different authors was analyzed, privileging approaches related to the importance of games and games as
activities that promote representation and learning in child development to finally reflect on the importance
of these elements in the psychopedagogical context. For the theoretical basis, we counted on the
collaboration of some authors who deal with the theme in focus, of which we can mention the contributions
of Kishimoto (2000), Vygotsky (1989) and Campos (2015). It was concluded, at the end of the study, that the
use of games and play during the psychopedagogical diagnosis can mean the difference between failure and
success in trying to get the subject to recover the fullness of their cognitive development.

Keywords: Games and Play. Playfulness. Child development. Psychopedagogical diagnosis.
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INTRODUCAO

No universo infantil, brincadeiras, brinquedos e jogos sempre estiveram presentes no dia a
dia de cada um. Ao observar uma crian¢a brincando, pode-se perceber como a imaginacio, a
fantasia e as suas emocdes fluem livremente, pois o brinquedo representa, para ela, a construcio de
um mundo sé seu.

Através do brincar a crianca exercita todas as suas potencialidades, e desenvolve varios
aspectos, como o social, 0 motor e o cognitivo. Durante as brincadeiras a crianca constréi valores e
crengas, cria leis e regras, institui habitos e costumes, conta e reconta historias, adquire
conhecimentos novos e transmite aqueles que ja assimilou.

O brincar ¢, entdo, a linguagem natural da crianca e deve ser valorizada, uma vez que ela é a
figura central do fazer pedagdgico. Brincando elas sentem prazer e iniciam a organizacio das suas
relagdes sociais.

O brincar ajuda a crianca a desenvolver sua identidade e criar autonomia, conduzir-se e
decidir por si prépria. Deste modo, o brincar é mais que uma atividade ludica, pois possui
especificidades voltadas para obtencao de informacgio, contribui para que a crianca adquira
flexibilidade, desperta o interesse e a vontade de experimentar novos caminhos, proporciona
momentos de interacio em diversos contextos, incentiva a autoconfianca, bem como eleva a
autoestima, estimulando o sujeito a persistir e perseverar.

A Psicopedagogia contribui significativamente na pratica pedagdgica da escola, tendo em
vista desenvolver no sujeito o prazer e o desejo de aprender a partir das brincadeiras e dos jogos,
buscando estratégias educativas adequadas para cada faixa etaria.

As estratégias ladicas organizadas pelas brincadeiras e jogos podem fazer parte do
desenvolvimento de uma a¢io psicopedagdgica sistematizada e ampla que objetive atingir nio
somente as criancas pelo psicopedagogo, mas também outros profissionais da escola, bem como os
familiares do sujeito, que lidam com ela no dia-a-dia.

Acreditamos que a pratica do psicopedagogo possa ser util nesse fazer com uma escuta e
um olhar diferenciado para o valor do ludico no ensino aprendizagem. F oportuno compreender a
importancia que a ludicidade traz em si para ajudar aos educandos na construcio de saberes
pertinentes que os levem a construirem seu processo de leitura e escrita e apropriarem-se de
conhecimentos matematicos, ampliando sua visio de mundo, seu raciocinio légico de forma a
alavancar outros saberes.

O presente estudo trata-se de uma pesquisa bibliogrifica, com o intuito de pesquisar e
refletir sobre a importancia dos jogos na clinica psicopedagdgica. Nesse sentido realizou-se uma
pesquisa tedrica com alguns autores que tratam do tema em foco, responsaveis por fornecerem
argumentacOes e embasamentos tedricos.

O embasamento tedrico terd como prioridade as contribui¢des de Kishimoto (2000),
Vygotsky (1989), e Campos (2015) entre outros, sendo estes grandes estudiosos sobre o tema aqui
apresentado.
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O principal objetivo dessa pesquisa ¢ compreender como os jogos podem ser utilizados
pelo psicopedagogo na busca de um diagnéstico ou tratamento das dificuldades de aprendizagem.
Busca, também, mostrar a relevincia do brincar para o desenvolvimento infantil, oportunizando a
aprendizagem a partir de atividades ladicas, contribuindo, assim, com o desempenho individual e
coletivo das criancas. Levando em conta os 6rgaos dos sentidos, elementos basicos sobre os quais
efetua-se a construcio do conhecimento.

O estudo do tema que envolve jogos e brincadeiras na clinica psicopedagogica ganha maior
relevancia porque as atividades ladicas fazem parte de um processo onde estdo inseridas as emogoes
infantis, sua afetividade, sua sociabilizacdo, sua motiva¢io, sendo o propulsor de novos desafios.
Durante este estudo, a utilizagio do termo “lidico” sempre serda no sentido do processo que
envolve jogos, brincadeiras e dramatiza¢io, que podem ser entendidas como condutas semelhantes
na vida infantil, como nos afirma Weiss (2004).

A pesquisa que envolveu a producio deste artigo contribuiu para que pudéssemos repensar
as nossas proprias praticas pedagogicas, tendo agora um olhar psicopedagdgico para focar em
detalhes dos aspectos infantis que antes ndo podiamos perceber, permitindo-nos perceber que as
praticas Iudicas que envolvem jogos possibilitam ao psicopedagogo reconhecer nas criancas o seu
grau de desenvolvimento cognitivo enquanto se pesquisa as causas de sua dificuldade de
aprendizagem.

COMPREENDENDO SOBRE CONCEITOS DE PSICOPEDAGOGIA

A Psicopedagogia é um campo de conhecimento recente. Sua chegada ao Brasil deu-se por
volta do ano de 1970, quando foi instalado o primeiro curso. A esse respeito, Campos (2015) se
refere afirmando que:

O primeiro curso de especializacio em psicopedagogia, em Sdo Paulo, surgiu em
1970, no instituto Sedes Sapienteal - tem a ver com a angustia, as indagacoes e a
investigacdo de pessoas ligadas, em sua maioria, a educacio e que se
defrontavam com criancas que nio aprendiam, apesar de todos os esforcos

empreendidos (CAMPOS, 2015, p. 209).

Sendo assim, a Psicopedagogia surge com a necessidade de atender o sujeito com
dificuldades de aprendizagem. Nesse contexto, Porto (2009) afirma que:

A psicopedagogia ainda esta construindo seu corpo teérico, ndo constituindo
uma ciéncia. Assim, sendo uma éarea de estudos muito nova, pode ser vista
com desconfianga por alguns profissionais de outros campos. Por outro lado,
o fato de ser jovem permite que se construa para atender aos atuais problemas
enfrentados no processo de ensino aprendizagem (PORTO, 2009, p. 108).

Como visto, a autora previa que, por ser um campo em construcio novo, ele seria capaz de
atender as necessidades da atualidade na questdo do ensino aprendizagem.

Dois grandes campos aos quais a Psicopedagogia esta relacionada sdo a Psicologia ¢ a
Pedagogia, porém ela nio se limita apenas a esses dois campos, ¢ muito mais abrangente.
Nesse contexto, afirma-se que “o trabalho psicopedagégico se baseia em diversas areas do
conhecimento. Eis algumas delas: Psicologia, Pedagogia, Psicanalise, Psicologia genética e
linguistica” (PORTO, 2009, p. 109) Como podemos perceber a Psicopedagogia ¢ uma area
complexa, porém, muito satisfatoria.
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Como o campo de atuagdao da Psicopedagogia ¢ a aprendizagem, podemos dizer que sua
intervencio pode ser clinica ou preventiva. A preventiva estid presente nas escolas para resolver
problemas como o fracasso escolar e a clinica tem a funcio curativa, onde se diagndstica, investiga-
se e orienta a respeito dos obsticulos que interferem uma boa aprendizagem, ou seja, a clinica é
voltada para a terapia ou a recuperagio.

Nesse sentido, Scoz (1987, p. 15) defende que “a pratica da psicopedagogia vem
delineando duas formas bésicas de atuacgio: a clinica, mais voltada para a teraputica (recuperacio) e
a institucional, mais voltada para a prevenc¢io.”

A Psicopedagogia Clinica, como afirma Neves (1991), geralmente se encontra fora das
escolas, sendo praticada “[...] em locais especiais de atendimento o ‘consultério Psicopedagogico’ -
sob a formacio de atendimento geralmente individual” (NEVES, 1991, p. 11) Também
encontramos a Psicopedagogia Clinica em hospitais e em principal nos hospitais de atendimento
psicolégico ou psiquiatra.

Ao referir-se sobre o objetivo do diagnéstico Psicopedagégico Clinico, Weiss (2004)
defende que este “[...] ¢é identificar os desvios e os obstaculos basicos no Modelo de Aprendizagem
do sujeito que, a impedem de crescer na aprendizagem dentro do esperado pelo meio social”

(WEISS, 2004, p. 32)

Portanto, o principal objetivo do atendimento clinico é descobrir quais sdo as dificuldades
de aprendizagem e descobrir também o porqué do paciente nio esta aprendendo. E para chegar a
tal conclusao o psicopedagogo recorre a realizacdo do processo diagnoéstico clinico.

Um dos principais recursos da Psicopedagogia Clinica é a realizacio de entrevistas
operativas, dedicadas a expressdo e a progtressiva resolu¢ao do problema do paciente. Este processo
¢ dirigido as criancas e adolescentes com dificuldades para aprender

Para a realizagdo do Diagnéstico Clinico Psicopedagogico, o profissional deve desenvolver
os seguintes procedimentos que estio divididos em sessdes: apresentagio do sujeito/queixa, a
entrevista inicial, a anamnese; a E.o.ca; as provas Projetivas psicopedagogicos; a lidica, e a
entrevista Devolutiva.

Todos esses procedimentos sdo de suma importancia para o diagnodstico clinico. Kiguel
1991, p. 26), afirma que: “Integrando os resultados destes procedimentos, o psicopedagogo busca a
P q g % psicopedagog

explicagio das condi¢es de aprendizagem do paciente identificando areas de competéncia e de
dificuldades.”

Ja Weiss (2004, p. 28) acredita que: “Busca-se do clinico exatamente a unidade, a coeréncia,
a integracdo que evitariam transformar a investigagio diagnéstica numa ‘colcha de retalhos’ com a
simples justa posi¢do de dados ou com mera soma de resultados de testes e provas.”

Portanto, a realizacio do Diagnéstica Clinico é bem esquematizada para que o
psicopedagogo possa investigar e consequentemente dd um diagnéstico a familia, a escola e ao
paciente.
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A FUNGAO DIAGNOSTICA DA AVALIAGAO CLINICA PSICOPEDAGOGICA

O processo de avaliagdo clinica estd dividido em etapas de sessGes que possibilitara a
construcdo histérica das aprendizagens do paciente em questdo, com também possibilitard um
diagndstico e quais as possiveis solu¢des para as dificuldades apresentadas.

Para descobrir o motivo de nido aprender, o psicopedagogo deverd se atrelar a uma
sensibilidade maior, a de escuta, pois cada sujeito apresenta dificuldades diferentes. Dessa forma,
Campos (2015) afirma que:

[.] a fase de avaliacio busca criar um espaco de confianca, de jogo e de
criatividade pois s6 neste contexto se podera desenvolver a escuta e o olhar
clinico e dar voz prépria ao paciente para que ele expresse finalmente a sua
queixa (CAMPOS, 2015, p. 220).

Existem instrumentos de avaliagdo que sdo esquematizados para dar um possivel
diagndstico clinico. Estes instrumentos estdo divididos em seis sessdes que sdo: Entrevista Inicial,
Entrevista de Anamnese, EOCA, Provas Projetivas Psicopedagdgicos, Ludica, Visita a escola ou
Entrevista com a Professora e por dltimo a Entrevista Devolutiva.

A Entrevista Inicial é realizada primeiro com o sujeito e logo apds com os responsaveis. O
seu objetivo ¢ exatamente compreender o motivo da queixa, tanto do ponto de vista familiar como
do ponto de vista escolar, como também se desenvolve um enquadre terapéutico dos encontros,
pontuando os horarios e as possiveis datas dos encontros.

Portanto, Weiss (WEISS, 2004, p. 47) nos faz um alerta a respeito da queixa, afirmando
que “a queija nio ¢ apenas uma frase falada no primeiro encontro, ela precisa ser escutada ao longo
de diferentes sessoes diagnosticas, sendo fundamental refletir sobre o seu significado”. Ou seja, a
autora acredita que a queixa ndo ¢ apenas um objetivo especifico da primeira sessao, ela deve ser
questionada nas outras sessOes para sua melhor compreensio.

A Anamnese ¢ a segunda sessio, realizada com a mie, onde a mesma deve contar a historia
das primeiras aprendizagens realizadas pelo filho. Para Fernandez (1991, p. 82), “tratando-se do
diagnodstico do problema de aprendizagem, privilegiamos na historia vital o relato de situacoes a
partir das quais possamos obter dados sobre a modalidade de aprendizagem”.

Sendo assim, o principal objetivo da Anamnese é descobrir como se deram as principais
aprendizagens do sujeito.

A EOCA - Entrevista Operativa Centrada na Aprendizagem ¢ a terceira sessdo, cla
possibilita ao psicopedagogo observar os vinculos que o paciente possui com os objetos,
pontuando o que ele produz e fala.

Para Bossa (2000, p. 44), “a realizacio da EOCA tem a inten¢io de investigar o modelo de
aprendizagem do sujeito, sendo sua pratica baseada na Psicologia social de Pichon Riviere nos
postulados da Psicanalise ¢ no método clinico da Escola de Genebra”.

A EOCA possibilita observar modelo de aprendizagem que o sujeito se encontra, qual o
seu nfvel de escrita e nivel cognitivo. Visca (1987, p. 72) afirma que “a EOCA deverd ser um
instrumento simples, porém rico em seus resultados”.
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As Provas Projetivas Psicopedagdgicas, sao capazes de produzirem a realidade do sujeito
em forma de desenhos. E possivel encontrar neles os elementos sociais necessarios para levantar
hipéteses.

Podem ser utilizados algumas Provas Projetivas como; O par educativo, a familia educativa,
a planta da sala de aula, a planta da minha casa, os quatros momentos do dia, o dia do meu
aniversario, minhas férias, fazendo aquilo que mais gosta, o desenho em episodios e entre outras
técnicas que se juguem necessarias.

Porém, vale salientar que o Psicopedagogo nio precisa utilizar todas as Provas Projetivas,
apenas escolhe as que tenham relagdo com a dificuldade do paciente. Pois, cada prova tem sua
especificidade e objetivos, como por exemplo o par educativo, que tem o objetivo de ver o vinculo
existente entre o aluno e o docente.

Visca (2018, p. 16) acredita que: “As técnicas projetivas sdo um recurso entre outros que
permite investigar essa dimensio, no que se refere ao vinculo ou vinculos que um sujeito estabelece
com a aprendizagem propriamente dita, assim como também com as circunstincias dentre as quais
se opera essa construcdo”. Portanto, as Provas Projetivas tém o objetivo fundamental de investigar
os vinculos existentes em diferentes momentos de sua vida cotidiana, ou seja, os vinculos com os
pais, com a escola, com os colegas, com sigo mesma e entre outras relagdes em que o sujeito se faca
presente nela.

A Ludica é a quinta sessdo, ela possibilita observar qual a reacdo do sujeito frente os
brinquedos e os jogos expostos. No diagnéstico, o uso de situagbes lddicas é mais uma
possibilidade de compreender, basicamente, o funcionamento dos processos cognitivos e afetivos-
sociais em suas interferéncias mutuas, no Modelo de Aprendizagem do paciente (WEISS, 2004, p.
73). Sendo assim, o objetivo desta sessdo ¢ observar o funcionamento dos processos, como o
sujeito brinca, como ele joga, se ele aceita perder e entre outros pontos que se juguem necessarios
observar na sessao ladica.

Devemos lembrar que essa sessdo deve ser adequada por idade, por exemplo criangas até 7
(sete) anos utiliza-se mais a ludicidade e criancas de 11 (onze) anos mais jogos com regras, jogos
que exija o raciocinio logico e entre outros. Por fim, a dltima sessdo a Entrevista Devolutiva, que
ocorre com O sujeito e com os responsaveis, onde serd pontuado primeiramente 0s pontos
positivos, para depois apresentar os pontos negativos. A Devolutiva retorna a queixa inicial, da o
diagnodstico e faz os encaminhamentos aos especialistas do problema que o paciente venha
apresentar.

O BRINCAR: SOBRE O LUDICO E AS BRINCADEIRAS

O brincar pode ser entendido como uma das mais importantes formas de comunicagio da
crianca. Ao brincar a crianca passa a reproduzir as ocorréncias do seu cotidiano, viajando por um
mundo imaginario e fantasioso. Brincar possibilita, ainda, a melhoria do processo de aprendizagem
infantil, tornando a crian¢a um sujeito mais reflexivo, criativo e autébnomo, criando uma ponte entre
o jogo e a aprendizagem (KISHIMOTO, 2000).

Mas, para que essa ponte seja criada, é necessario atingir um nivel de consciéncia coletiva
que envolva os pais, os educadores ¢ a sociedade em geral sobre a importincia de a crianca
vivenciar momentos ludicos na infincia, percebendo o brincar nio apenas como lazer, mas como
parte do processo de aprendizagem.
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e acordo co anto . a ludicidade ¢ uma necessidade do ser humano ¢
D rd m Santos (1997, p. 12), “a ludicidad ma necessidade do ser humano em
qualquer idade e ndo pode ser vista apenas como diversao”. O desenvolvimento do aspecto ladico
facilita a aprendizagem, o desenvolvimento cultural, colaborando para uma boa satde mental,
prepara para um estado interior fértil, facilita os processos de sociabilizacdo, comunicagio,
expressao e construcio do conhecimento.

Portanto, através de jogos e brincadeiras a crianca tem a oportunidade de se desenvolver,
pois além de ter a curiosidade, a autoconfianca e a autonomia estimuladas, ainda desenvolve a
linguagem, a concentragdo e a atencdo. O brincar contribui para que a crianga se torne um adulto
eficiente e equilibrado. Além disso, as crian¢as aprendem muito mais se o conteido for apresentado
em forma de jogos ou brincadeiras, como nos afirma Kishimoto (2000):

A brincadeira tem papel preponderante na perspectiva de uma aprendizagem exploratoria,
ao favorecer a conduta divergente, a busca de alternativas nao usuais, integrando o pensamento
intuitivo. Brincadeiras com o auxilio do adulto, em situacoes estruturadas, mas que permitam a acao
motivada e iniciada pelo aprendiz de qualquer idade, parecem estratégias adequadas para os que
acreditam no potencial do ser humano para descobrir, relacionar e buscar solu¢des. (KISHIMOTO,
2000, p. 151).

Sem ddvidas, o uso de jogos e brincadeiras ¢ uma pratica muito importante no processo de
ensino aprendizagem, seja no campo intelectual, psicossocial ou motor. Ha anos discute-se os
beneficios que os jogos e as brincadeiras proporcionam na aprendizagem, e a cada dia o seu
potencial modificador na vida das criancas, sobretudo, surpreende mais os estudiosos e 0s
profissionais da educagio.

O aprendizado também é uma transformacio na vida de qualquer ser humano, inclusive na
das criancas. Isso quer dizer que os jogos e brincadeiras elucidam um mundo estruturado da vida
das criancas, ou seja, elas se ddo conta do seu aprendizado proporcionado através de uma atividade
que também lhes causa satisfacio. E possivel, entdo, afirmar que “brincando a crianca é capaz de
satisfazer as suas necessidades e estruturar-se na medida em que ocorrem transformagdes em sua
consciéncia” (VYGOTSKY, 1989, p. 109).

A escola atual tem uma tendéncia de pensar e concretizar praticas mais tradicionais que as
voltadas para a tendéncia critico social dos conteidos. Novas ideias marcaram as concepgdes de
ensino e aprendizagem através das ideias de Ferreiro e Teberosky na década de 1980.

Os jogos e brincadeiras na escola surgem como uma necessidade de desenvolver o lado
criativo e cultural do aluno. Tem como objetivo contribuir para o desenvolvimento das habilidades,
e deste modo promover a autonomia e independéncia da crianga.

Segundo Trindade (1998), “é importante que a escola dé condi¢bes adequadas para o
ladico, visando criar situagdes compativeis com as necessidades apresentadas pelas criangas e
favorecendo a estimulagdo para o seu desenvolvimento”. Nessa perspectiva, a escola precisa
resgatar as brincadeiras e os jogos criando formas de desenvolver e estimular a criatividade da
crianca, deixando aflorar as suas habilidades, despertando a necessidade de conhecimento e
inovagio, onde a crianga desenvolva o prazer pelo aprender.

E na escola, durante o desenvolvimento das brincadeiras, que as criangas vio estabelecendo
as relacdes humanas. E nesse contexto que as relagdes sociais tornam-se mais amplas, ndo s6 no
ambito familiar, mas também nas brincadeiras em grupos. As relagdes sociais sio reproduzidas nas
relagbes das criancas entre si, reguladas por relagoes implicitas de comportamento. Essas relagbes
sao uma condi¢do prévia importante para que, a0s poucos, as criangas tornem-se conscientes da
existéncia de regras nas brincadeiras.
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Assim, no contexto das praticas histérico-culturais, as brincadeiras e os jogos se
desenvolvem na escola com objetivos claros de agregarem-se aos conteidos didaticos para tornar o
aprendizado da crianca mais prazeroso, onde a crianga sinta prazer no aprender, ou seja, aprende
brincando.

Por isso, é necessario que o professor desempenhe um papel fundamental na construciao
do conhecimento da crianca, no desenvolver de suas habilidades, propondo regras e sendo o
condutor das brincadeiras de maneira pratica e didatica, assim como podemos encontrar nos
pressupostos de Fontana e Cruz (1997):

O professor ¢ o adulto que conduz intencionalmente as relagdes de ensino de acordo com
os objetivos e concepedes didatico-pedagdgicas, concepcbes e objetivos que constituem, a0 mesmo
tempo, a selecdo das atividades apresentadas as criancas e a “lente” com a qual ele focaliza o que
elas fazem e dizem (FONTANA; CRUZ, 1997, p. 1306).

Neste contexto, o professor é a pessoa mais indicada para mediar os acontecimentos nas
atividades ludicas e precisa estar ciente de que a brincadeira para a crianca é necessitia e traz
enormes contribuicdes para a aprendizagem. Com o auxilio dos jogos e brincadeiras dentro das
disciplinas os professores podem trabalhar os conteudos de forma mais pratica e concreta,
tornando, dessa maneira, as aulas mais atrativas, favorecendo a aprendizagem significativa.

Portanto, os jogos e as brincadeiras na escola funcionam como uma atividade a mais para a
crianca adquirir conhecimento com o auxilio dos jogos e brincadeiras, fazendo com que os
conteudos ministrados tornem-se mais prazerosos e desperte a crianga para construir seu préptio
conhecimento. Para tanto, é necessario que o educador integre o lddico a sua pratica pedagogica e
busque relacionar os contetdos aos jogos e brincadeiras.

O PAPEL DO BRINCAR NO DIAGNOSTICO PSICOPEDAGOGICO

As atividades lddicas compdéem um conjunto de recursos fundamentais para facilitar e
favorecer a aprendizagem infantil em todos os niveis de seu desenvolvimento, pois provoca o
pensamento reflexivo, que € essencial para realizar abstracdes e operagdes cognitivas em niveis mais
complexos.

Atualmente, é reconhecido em todo o meio educacional é necessario reservar um tempo e
espago durante o periodo de permanéncia das criancas na instituigio escolar de Educa¢io Infantil
dedicado a brincadeira, para que possam desenvolver aspectos como sociabilizacio, regras, etc. Este
momento de brincadeiras pode ser considerado propicio para facilitar a interacio entre os adultos e
as criancas e das criangas entre si, gerando desenvolvimento emocional e cognitivo.

Esse entendimento expandiu-se, indo além da drea de atuacdo da Pedagogia e adentrando
no campo de estudo da Psicopedagogia, onde se percebeu que o trabalho do psicopedagogo, tanto
na questio do diagnéstico quanto no tratamento, tem sempre maior probabilidade de sucesso
quando o atendimento acontece de forma lidica. A visdo de Winnicott possibilita uma
compreensdo mais integradora do brincar da aprendizagem. Ele resume seu pensamento da
seguinte forma:

E no brincar, e somente no brincar, que o individuo, crianca ou adulto, pode ser criativo e
utilizar sua personalidade integral: e é somente sendo criativo que o individuo descobre o seu eu

[self]. (WEISS, 2012 apud WINNICOTT, 1975, p. 80).
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No brincar, a crianca constrdi um espago de experimentacio, de transi¢do entre o mundo
interno e externo (Ibid.p.75).

Essa area intermediaria de experiéncia, incontestada quanto a pertencer a realidade interna
ou externa (compartilhada), constitui a parte maior da experiéncia do bebé e, através da vida, é
conservada na experimentacio intensa que diz respeito as artes, a religido, ao viver imaginativo e ao
trabalho cientifico criador (WEISS, 2012).

Weiss (2012) aponta que nesse espago transicional — crianga-outro, individuo-meio — da-se
a aprendizagem. Por essa razdo, o processo ludico ¢ fundamental no trabalho psicopedagégico. No
diagndstico, por exemplo, o uso de situagoes ludicas é mais uma possibilidade de se compreender o
funcionamento dos processos cognitivos e afetivos-sociais em suas interferéncias mutuas, no
modelo de aprendizagem do paciente. A autora declara:

Com criangas de até aproximadamente sete anos, costumo conduzir todo o diagnéstico de
forma lidica. As vezes, quando considero importante, faco intervencdes para facilitar a
comunicagdo, ressaltar um ponto basico ou aproveitar um momento que pode ser esclarecedor.
Pode ocorrer também de incluir uma avaliagio mais diretiva e formalizada em momentos em que
isso me parece oportuno.

Com facilidade eles revelam aspectos que nio aparecem nas situagdes mais formais do
diagndstico nio s6 na area cognitiva, como na afetiva-social (WEISS, 2012, p. 706).

Quando ¢é aberto o espaco para brincar durante o diagnéstico, esta se possibilitando um
movimento na direcio da saude, da cura, rompendo-se a fronteira entre o diagnéstico e o
tratamento, ja que o proprio diagndstico passa a ter um cariter terapéutico. Na sessdo lddica
diagndstica ha limites mais definidos, podendo ser realizadas intervencdes provocadoras e
limitadoras para se obsetrvar a reacio da crianca: se aceita ou nio as propostas, se revela como quer
ou pode brincar naquela situacdo, como resiste as frustagdes, como elabora desafios e mudancas
propostas na situagao.

Weiss (2012, p. 158) ainda discorre com exemplos praticos que podem ser desenvolvidos
em uma sessao diagndstica ou terapéutica. Sio eles:

1 — Jogos de vitéria ao acaso, com uso de dados e um ou mais tipos de roleta, como por exemplo,
0s jogos com pistas a percotrer com obstaculos. O ganhar e o perder sio aleatérios, nio
dependendo da eficiéncia dos jogadores. Sdo uteis no diagndstico ou no inicio do tratamento,
quando alguns pacientes nio aguentam perder, tendo feito esforco, raciocinado etc.

2 — Jogos espaciais com estratégia para se chegar a vitéria: Damas, Trilha, Gamio, Xadrez, Velha,
Contra-Ataque, Lig-4, Einstein, Labirinto, Senha, dentre outros. B preciso planejar jogadas, fazer
antecipag¢bes da propria jogada e da do adversario. Sdo jogos preferidos pelos adolescentes e

de grande valor no diagnéstico.

3 — Jogos cujo principal objetivo é o conteudo escolar como a formagio de palavras, leitura e
calculos matematicos: Palavras Cruzadas, Risk, Caca- Letras,l.oto de Aritmética, Box 48,Soletrando
e outros.

4 — Jogos que exigem basicamente o uso da percepcdo: Memoéria, Lince, Visporas de diferentes
tipos.
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5 — Jogos de cartas: os baralhos comuns se prestam a inimeros jogos com maior ou menor
complexidade. Baralhos com figuras tipo Quartetos, Mico-Preto, Uno, Cancan e outros.

6 — Jogos de computador: podem ter caracteristicas dos jogos citados anteriormente, ou podem ser
novos, criados com a especificidade da informatica, como os jogos logicos com o apoio da imagem
e da simulacio.

Os materiais de uso — hidrocor, tinta, lapis, borracha, tesoura, jogos, brinquedos — devem
ser oferecidos em suas versdes mais simples e usuais, evitando-se modelos muito diferentes e
rebuscadas que desviem a atencdo do paciente da funcdo a ser exercida pelo material,
concentrando-a na sua aparéncia.

Quando se pensa em jogos no tratamento psicopedagdgico, a nossa memoria nos remete
ao nome de Jorge Visca. Em seu livro editado em 2012 “Introdu¢io aos Jogos Lbgicos no
Tratamento Psicopedagdgico”, Visca, de acordo com a Epistemologia Convergente, afirma que
toda aprendizagem exige a solucao de um conflito cognitivo-afetivo:

...para o qual tais aspectos podem estar adequadamente desenvolvidos ou nio,
como também pode ocorrer que a relagio entre ambas as dimensdes encontre-
se predominantemente alterada. Estas dimensoes, por sua vez, constituem partes
de um sistema que admite certos graus de alojamento das mesmas, sem que o
equilibrio da estrutura total seja destruido. Porém, quando esse desequilibrio
existe, ha uma perturbacdo da aprendizagem. (VISCA; SCHUMACHER, 2012,

p- 9.

O autor ainda afirma que os jogos colocam em exercicio as func¢Ses cognitivas e afetivas,
além de desenvolver conteudos sociais. O desenvolvimento da humanidade ¢ acompanhado pelos
jogos através de sua evolugdo, muitos ainda estio quase que inalterados em seus principios e
aspectos essenciais, desde a sua origem até os dias de hoje. As operacdes exigidas nos jogos nao sio
diferentes das exigidas na vida cotidiana, assim como, das que se estimulam nos tratamentos
psicopedagégicos. Por esse motivo é que os jogos sdo tdo uteis para o desenvolvimento e a
recuperacio, além de possuirem o atrativo do ladico.

Cada jogo possui e exercita os aspectos cognitivo, afetivo e social, podendo classifica-los
em jogos légicos, que desenvolvem o raciocinio; jogos afetivos, que estimulam as emogdes; ¢ jogos
sociais, que facilitam a aquisicio de conhecimentos, atitudes e destrezas proprias de um
determinado meio.

E comum, em cada uma dessas trés classificacdes, existir uma “familia de jogos”, onde cada
membro apresenta um grau ou nivel de complexidade crescente. Um jogo mais simples pode
preparar para outro mais complexo, facilitando a constru¢do de esquemas.

E necessario ter clareza de que cada jogo contém um conjunto de operagdes logicas, as
quais podem ser hierarquizadas pela frequéncia de seu uso ou de sua complexidade e que,
inevitavelmente, terdo que ser postas em funcionamento por quem deseja realizar um determinado

jogo.

No tratamento psicopedagdgico, ¢é necessitio que o profissional conhega com
profundidade as operacées que subentendem as diferentes condutas requeridas por um
determinado passatempo, pois essas podem ser sutilmente provocadas — e nio impostas—em
beneficio do syjeito (VISCA; SCHUMACHER, 2012, p. 10).



Revista Querubim—Revista Eletronica de Trabalhos Cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas ¢
Ciéncias Sociais—Ano16— Coletanea— Dezembro —2020-ISSN: 1809-3264

Pagina 47 de 70

Diferentes jogos exigem as mesmas operagdes, o que permite conhecendo-se as
caracteristicas de personalidade de quem necessita ser estimulado, realizar uma escolha oportuna em
consonancia com seus gostos e interesses.

E importante e necessario um adequado conhecimento, de tal forma que nos momentos
em que se pratique o uso de jogos, o psicopedagogo possa “ler” com profundidade o que estd
ocorrendo, como também dispor de estratégias que possibilitem mobilizar adequadamente o
individuo aprendente.

A utilizacdao de jogos légicos nos tratamentos psicopedagdgicos requer a consideracio de,
pelo menos, dois aspectos fundamentais, que devem ser levados em conta para sua adequada
aplicacio: o nivel cognitivo do paciente e o conhecimento que o mesmo tem do jogo. A sua vez,
para cada um de ambos os aspectos abre-se uma série de questSes secundarias que sdo
imprescindiveis para poder estabelecer uma adequada dinamica de interacdo (VISCA;
SCHUMACHER, 2012, p. 13).

A ludicidade se assemelha as bases da aprendizagem por fornecer ao individuo, que cada
vez mais é capaz de executar tarefas mais complexas, a aquisi¢do de novos conhecimentos em
associado com a satisfacdo que as brincadeiras sdo capazes de proporcionatr.

CONSIDERACOES (NAO) FINAIS

“Brincar ¢ fonte de lazer, mas ¢, simultaneamente, fonte de conhecimentos; ¢ esta dupla
natureza que nos leva a considerar o brincar parte integrante da atividade educativa” (TEIXEIRA,
2010, p. 44). E a partir dessa simples e profunda citacio que concluimos este artigo que
proporcionou, através do estudo teérico, maior aproximagdo do universo ladico, tantas vezes tio
prazeroso e importante para o desenvolvimento infantil.

Procurou-se neste trabalho revelar a importancia dos jogos e brincadeiras para o
desenvolvimento infantil e a importincia do uso desses instrumentos na pratica clinica da
Psicopedagogia.

Sabe-se que, conforme as diferentes manifestacdes culturais, os jogos e brincadeiras
apresentam expressoes ¢ caracteristicas proprias. Neste sentido, também cabe aos profissionais da
educacio levar em conta a realidade de cada crianca e, quando possivel, trabalhar essas diferencas,
tornando o trabalho ainda mais rico. E preciso ainda ficar atento aos tipos de jogos que iremos
utilizar, visto que as atividades ludicas sofrem diversas influéncias contemporaneas que colocam em
evidéncia este ou aquele brinquedo e alteram as caracteristicas dos jogos e brincadeiras.

Sendo assim, o ludico apresenta valores especificos para todas as fases da vida humana. A
confirmacio da hipétese de Vygotsky, e como resultado desta investigagio, pode-se orientar os
educadores sobre a importincia das estratégias lddicas no desenvolvimento das criangas e jovens
tornando, assim, a aprendizagem prazerosa.

Partindo do pressuposto que as atividades que envolvem os jogos e brincadeiras tém a
propriedade de levar a crianca para um universo préprio, tornando-a capaz de exteriorizar suas
emogdes e dispor-se com maior desinibi¢do a sociabilizagio e ao didlogo, conclui-se que seu uso na
clinica psicopedagdgica ¢ de fundamental importincia para facilitar o trabalho do pedagogo.
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Ao utilizar essa valiosa ferramenta, o profissional pode levar a crianca a exteriorizar seus
medos, suas preocupacoes e amarguras, dialogar com maior eloquéncia, permitir-se ser questionada
de forma despretensiosa, mas cujas respostas podem trazer ao psicopedagogo a confirmagio ou
negacdo de hipodteses, criando os pardmetros para um diagnostico preciso das condi¢des atuais do
processo ensino aprendizagem do sujeito e das vias que devem ser percorridas para que se promova
a melhoria necessaria para a total aquisicao dos conhecimentos.

Conclui-se, portanto, que o trabalho do psicopedagogo clinico é facilitado quando este
utiliza a pratica da ludicidade em suas entrevistas, como forma de levar o paciente a exteriorizar as
causas de sua nio aprendizagem que, muitas vezes, esta interiorizada tdo profundamente que fica
praticamente inviavel sondar com as técnicas normalmente utilizadas na Psicologia.
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RESUMO

O presente estudo trata sobre a utilizacdo de jogos e brincadeiras durante a intervencido psicopedagogica
como um suporte para o desenvolvimento da aprendizagem na Educacdo Infantil. As brincadeiras realizam
papel importante na formagao da crianca e, por isso, as propostas ludicas tém maior aceitagio entre os
aprendentes da Educacao Infantil e primeiros anos da Educacdo Basica. Ao utilizar praticas ludicas em seu
fazer profissional, o psicopedagogo consegue extrair do paciente informagoes que, de outra forma, poderia
ndo ter acesso. Assim, o objetivo geral desse estudo serd analisar a importancia da utilizacio de praticas
ladicas através de jogos e brincadeiras como recursos pedagdgicos e psicopedagdgicos com potencial para
diagnosticar e enfrentar os problemas de aprendizagem infantil. Os objetivos especificos desta pesquisa
buscaram refletir sobre as principais teorias do desenvolvimento infantil, além de propor atividades ludicas
consideradas favoraveis ao desenvolvimento das sessdes psicopedagdgicas. Para atingir esses objetivos, foi
realizada uma pesquisa bibliografica, contando com o aporte tedrico de estudiosos do desenvolvimento
infantil, tais como: Piaget (1986; 2011), Vygotsky (1989), Fernandez (2001), Kiguel (1987; 1991) e Bossa
(1994; 2000). Embora ndo conclusivo, este estudo buscou demonstrar a necessidade da realizacdo de outras
pesquisas sobre o tema, a fim de fornecer subsidios aos psicopedagogos para a utilizacdo de recursos ludicos
em sua pratica de intervengao.

Palavras-chave: Ludicidade. Intervencio psicopedagdgica. Desenvolvimento infantil.

ABSTRACT

This study deals with the use of games and play during the psychopedagogical intervention as a support for
the development of learning in Early Childhood Education. Play plays an important role in the child's
education and, therefore, playful proposals are more widely accepted among early

childhood education students and the first years of basic education. By using playful practices in his
professional practice, the psychopedagogue is able to extract from the patient information that, otherwise, he
might not have access to. Thus, the general objective of this study will be to analyze the importance of using
ludic practices through games and play as pedagogical and psycho- pedagogical resources with the potential to
diagnose and face children's learning problems. The specific objectives of this research sought to reflect on
the main theories of child development, in addition to proposing recreational activities considered favorable
to the development of psychopedagogical sessions. To achieve these objectives, a bibliographic research was
carried out, counting on the theoretical support of child development scholars, such as: Piaget (1986; 2011),
Vygotsky (1989), Fernandez (2001), Kiguel (1987; 1991) and Bossa (1994; 2000). Although not conclusive,
this study sought to demonstrate the need for further research on the topic, in order to provide subsidies to
psychopedagogues for the use of playful resources in their intervention practice.

Keywords: Playfulness. Psychopedagogical intervention. Child development.
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INTRODUCAO

O lddico faz parte da nossa historia desde a antiguidade, pois encontramos sinais da
ludicidade diretamente ligados a afetividade, a cultura e ao lazer, desde os tempos antigos e, assim,
podemos afirmar que o brincar ¢ algo normal para o ser humano desde as mais remotas épocas. O
brincar é uma atividade pratica e, por meio dele, os sujeitos constroem e transformam seu mundo,
ressignificando, assim, a sua realidade.

O brincar ajuda a crianga a desenvolver sua identidade e criar autonomia, conduzir-se e
decidir por si prépria. Deste modo, o brincar é mais que uma atividade ludica, pois possui
especificidades voltadas para obtencdo de informacgdo, contribui para que a crianca adquira
flexibilidade, desperta o interesse e a vontade de experimentar novos caminhos, proporciona
momentos de interacdo em diversos contextos, incentiva a autoconfian¢a, bem como eleva a
autoestima, estimulando o sujeito a persistir e perseverar.

A Psicopedagogia contribui significativamente na pratica pedagdgica da escola, tendo em
vista desenvolver no sujeito o prazer e o desejo de aprender a partir das brincadeiras e dos jogos,
buscando estratégias educativas adequadas para cada faixa etaria.

As estratégias ludicas organizadas pelas brincadeiras e jogos podem fazer parte do
desenvolvimento de uma agio psicopedagbgica sistematizada e ampla que objetive atingir nio
somente as criancas pelo psicopedagogo, mas também outros profissionais da escola, bem como os
familiares do sujeito, que lidam com ela no dia a dia.

Acredita-se que a pratica do psicopedagogo possa ser util nesse fazer com uma escuta e um
olhar diferenciado para o valor do lidico na Educacio Infantil. E oportuno compreender a
importancia que a ludicidade traz em si para ajudar aos educandos na construcio de saberes
pertinentes que levem os educandos a construirem seu processo de leitura e escrita, ampliando sua
visio de mundo, seu raciocinio légico de forma a alavancar outros saberes.

Dessa forma, o nosso proposito principal foi estudar a importincia do lddico como recutso
facilitador do diagnéstico psicopedagogico e da aprendizagem nas praticas educativas com
estudantes da Educagio Infantil, bem como o processo de socializagdo que ocorre por meio do
brincar, fortalecendo o desenvolvimento integral em todos os seus aspectos: pedagdgico, socio-
emocional, cognitivo e psicomotor.

Para o desenvolvimento desse trabalho adotou-se como metodologia a pesquisa
bibliografica, tendo sido realizada uma revisdo de literatura, contando com as contribuicdes de
alguns estudiosos, como: Kiguel (1987; 1991), Macedo (2009) e Lopes Franco (2010), que lancaram
luz sobre o objeto de estudo: Ludicicade como fator de desenvolvimento infantil. Foram
pesquisadas bases de dados como Scielo e Google Académico, quer serviram de fonte para
identificar contribuicoes sobte a tematica.

A abordagem do tema “A intervencio psicopedagégica através da ludicidade na Educacio
Infantil” deu-se por acreditarmos que, por meio do desenvolvimento de praticas ludicas que
envolvam o jogar e o brincar, o sujeito potencializa o desenvolvimento afetivo, aprende a aceitar e
submeter seus impulsos e desejos as exigéncias do jogo, como também aprende a conviver com
frustracdes e alegrias, além de aprender a aceitar os outros e as suas atitudes, a respeitar regras as
quais contribuirdo para o seu convivio em sociedade.
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Este trabalho é composto de quatro capitulos. O primeiro traz a contextualizacdo da
Psicopedagogia e delineia o processo de desenvolvimento infantil. O segundo aborda a relagdo
entre a Psicopedagogia e a ludicidade, analisando as contribuicbes da Psicopedagogia para o
desenvolvimento ludico da crianca e o uso da ludicidade como pratica terapéutica. O terceiro
aborda a pratica do diagnéstico psicopedagogico, mostrando a importincia da ludicidade no
processo de atendimento ao sujeito e as praticas ladicas utilizadas nesse procedimento clinico. Por
fim, no quarto capitulo sdo tecidas as considera¢des (nao) finais.

CONTEXTUALIZANDO A PSICOPEDAGOGIA NO BRASIL

A génese da Psicopedagogia deu-se, principalmente, pela necessidade de se compreender
melhor como ocorre a aprendizagem infantil, com o objetivo de contribuir na busca de solu¢des
para a dificil problematica das dificuldades de aprendizagem. A sua atuacio ¢ voltada ao ser que
aprende, o ser que pensa, e 0 seu objetivo principal é desenvolver e trabalhar esse ser de maneira a
potencializa-lo como uma pessoa autora, construtora da sua histéria, de conhecimentos e,
adequadamente, inserida em um contexto social.

Quanto ao objeto central do estudo da Psicopedagogia, Kiguel (1991, p. 24) afirma que ele
“esta se estruturando em torno do processo de aprendizagem humana: seus padrdes evolutivos
normais e patologicos — bem como a influéncia do meio (familia, escola, sociedade) no seu
desenvolvimento”.

Para Golbert (1985) citada por Sukiennik (1996, p. 13), o objeto de estudo da
Psicopedagogia deve ser analisado levando-se em consideracio dois enfoques: preventivo e
terapéutico. De acordo com a autora, “[...] O enfoque terapéutico considera o objeto de estudo da
Psicopedagogia a identificagdo, andlise, elaboragido de uma metodologia de diagnéstico e tratamento
das dificuldades de aprendizagem” (GOLBERT; MOOJEN, 1996, p. 13).

Durante o atendimento psicopedagdgico o profissional vai focar sua atencio,
principalmente, nas reacdes do aprendente diante das atividades que lhes sdo propostas, analisando
as resisténcias, hesitagdes e bloqueios, os lapsos de memoria e cognigdo, repeticSes silabicas ou
frasais, enfim, os sentimentos e angustias da crianca durante a sessao. O psicopedagogo ensina
como aprender e para isso necessita aprender o aprender e a aprendizagem.

Nesse contexto, Rubinstein (1987) afirma que, inicialmente, a Psicopedagogia tinha como
foco a busca de solugdes ou remediacio para os problemas relacionados aos portadores de
dificuldades de aprendizagem. Mas, com o avango dos estudos, a Psicopedagogia passou a buscar
mais a compreensdo do processo de aprendizagem humana, ampliando o objeto de estudo, ¢ sua
metodologia passou a ser considerada:

[..] apenas um aspecto no processo terapéutico, ¢ o principal objetivo é a
investigagdo de etiologia da dificuldade de aprendizagem, bem como a
compreensio do processamento da aprendizagem considerando todas as
varidveis que intervém nesse processo" (RUBINSTEIN, 1987, p. 103).

Esperava-se, assim, que a unido entre a Psicologia-Psicanalise-Pedagogia, levassem ao
conhecimento mais amplo da crianca e o seu meio, para que fosse possivel compreender o caso
apresentado para determinar uma agdo reeducadora. Procurava-se, entdo, diferenciar os que nio
aprendiam, apesar de serem inteligentes, daqueles que apresentavam alguma deficiéncia mental,
fisica ou sensotial.



Revista Querubim—Revista Eletronica de Trabalhos Cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas ¢
Ciéncias Sociais—Ano16— Coletanea— Dezembro —2020-ISSN: 1809-3264

Pagina 52 de 70
O processo de desenvolvimento infantil

O processo de desenvolvimento humano se da em dois aspectos distintos: o crescimento
organico e o mental. Diferente do crescimento organico, que ocorre até uma determinada idade, o
desenvolvimento mental pode ocorrer durante toda a existéncia do individuo, com exce¢io
daqueles acometidos por algumas patologias incapacitantes do sistema nervoso central, através do
surgimento gradual de estruturas mentais. Para Piaget (19806), a inteligéncia é o resultado de um
processo continuo. Este autor afirma que:

A inteligéncia ndo aparece, de modo algum, num dado momento do desenvolvimento
mental, como um mecanismo completamente montado e radicalmente diferente dos que o
precederam. Apresenta, pelo contrario, uma continuidade admiravel com os processos adquiridos
ou mesmo inatos respeitantes 4 associa¢do habitual e ao reflexo, processos sobre os quais ela se
baseia, a0 mesmo tempo que os utiliza (PIAGET, 1986, p. 23).

Entende-se, assim, que a crianga ja nasce com um tipo de inteligéncia que se origina em
atos reflexos e dos habitos adquiridos, ou seja, aqueles que sdo inatos ao sujeito. Pois, como afirma
Piaget (19806), a inteligéncia é o resultado de um longo processo de adaptacio, ou seja, até o seu
desenvolvimento pleno, a inteligéncia passa por varias etapas ao longo do amadurecimento do
sujeito.

Para este autor, as estruturas mentais formadas através da organizagdo das vatiadas
atividades mentais passam por um processo de aperfeicoamento e solidificacdo e, quando se
encontram totalmente desenvolvidas, “caracterizardao um estado de equilibro supetior, ampliando os
aspectos da inteligéncia, vida afetiva e relagdes sociais” (PIAGET, 2011).

Nesta perspectiva, os estudiosos abordam o desenvolvimento humano considerando
quatro aspectos bdsicos, que sido: aspecto fisico-motor, aspecto intelectual, aspecto afetivo-
emocional e aspecto social. Todas as teorias do desenvolvimento humano partem do pressuposto
de que esses quatro aspectos sao indissociaveis, mas elas podem enfatizar aspectos diferentes, isto é,
estudar o desenvolvimento global a partir da énfase em um dos aspectos.

Outro tedrico que se destaca nesse campo ¢ Lev Semionovich Vygotsky, que procurou
viabilizar um mecanismo dentro do materialismo dialético que conseguisse resolver o conflito
existente entre as concepgoes psicologicas existentes na época, a idealista e a mecanicista
(VYGOTSKY, 1989), através de formulacio de propostas tedricas inovadoras que exploram temas
relacionados as areas do pensamento e linguagem e da natureza do processo de desenvolvimento da
crianga, entre outros.

Muitos aspectos entre as teorias de Piaget e Vygotsky sdo coincidentes, destacando-se a
premissa de que a capacidade do individuo para o conhecimento e aprendizagem surge das trocas
que o mesmo estabelece com o meio, sendo resultado direto das experiéncias que esse individuo
vivencia a partir dessa interagio.

Portanto, estes tedricos preconizam que o desenvolvimento infantil decorre de forma
dinamica, visto que as préprias criangas ndo sdo seres passivos, que apenas absorvem as
informagdes a sua volta. Pelo contririo, pois através do contato com seu préprio corpo e das
interagGes realizadas socialmente com outros sujeitos, adultos ou criangas, ocorre ©
desenvolvimento de sua capacidade afetiva e outros aspectos, como: sensibilidade, autoestima,
raciocinio légico, pensamento e linguagem.
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Embora divijam em alguns aspectos, os estudos apresentados possibilitam melhor
compreensio do processo de desenvolvimento infantil, influenciando de forma significativa a 6tica
pela qual vemos as criangas e a forma de analisarmos o seu desenvolvimento. Devemos deixar de
entender esses estudos como verdades absolutas, mas sim como o resultado de um trabalho que
pode ser questionado e, portanto, esta sujeito a transformacoes.

A Psicopedagogia Clinica

Desenvolver a aprendizagem de forma sistematica pode ser algo bastante complexo, visto
que exige equilibrio entre os aspectos psicologico e biolégico humano nio é uma equagdo simples
de se resolver. Em vista disso, a Psicopedagogia apresentou-se como uma alternativa que busca
viabilizar o entendimento da aprendizagem humana e, assim, solucionar ou remediar os problemas
que surgem durante o processo de construcdo dos saberes.

Quando um individuo encontra-se com um desses aspectos em desarmonia, impedindo-o
de prosseguir satisfatoriamente em seu processo de aprendizagem, a Psicologia deve atuar de forma
curativa, adotando o carater de intervencao terapéutica.

Quanto as agoes desenvolvidas pelos psicopedagogos sob a perspectiva terapéutica, pode-
se afirmar que “estdo voltadas para o resgate da aprendizagem, através da formulacio de espaco e
vinculo de confianga e da proposicio de recursos adequados e especificos, que visam a descoberta,
pelo préprio sujeito — individuo ou grupo, de sua autoria na aprendizagem” (LOPES FRANCO,
2010, p. 17).

Ainda de acordo com a pesquisadora, desse processo podem participar varios elementos
além do profissional psicopedagogo, tais como: os cuidadores, familiares ou responsaveis. Até
mesmo a escola pode ter uma participagio mais efetiva nesse processo, através de alguns de seus
membros. Em um segundo momento, profissionais de outras areas de estudo podem ser
envolvidos na observagio da situacio atual do sujeito.

Ao referir-se sobre a area de atuacdo da Psicopedagogia Clinica, Corte Real e Marques
(2017) afirmam que ela:

[...] exerce suas acGes nas dimensodes terapcutica e institucional, buscando a
compreensio das complexas relacdes de aprendizagem, dos lugares e papéis de
sujeitos em suas redes historicas e, pela formulacio de espacos e dispositivos
adequados ao resgate e a promocdo da aprendizagem (CORTE REAL;
MARQUES, 2017, p. 183).

Ao retratar a perspectiva da Psicopedagogia Clinica, Portella e Bridi (2008) afirmam que
esta, por considerar a multiplicidade de elementos que podem intervir na aprendizagem, ¢
produzida a partir da irredutibilidade em relagio aos seus diversos fatores, ou seja, compreende que

“todas as dimensdes do sujeito sio coparticipantes de seus processos de aprendizagem” (CORTE
REAL; MARQUES, 2017, p. 181).

Nesse sentido, a Psicopedagogia se diferencia das areas profissionais que priorizam uma
perspectiva para compreensio da aprendizagem seja ela a organica, a psicoldgica, a corporal. Logo,
suas acdes também se diferenciam, principalmente de intervengdes didatico-pedagdgicas, drea
especifica da pedagogia e de diversas Licenciaturas, bem como de intervengGes comportamentais —
area prépria da psicologia.
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Assim, no entendimento de Lopes Franco (2010, p. 17), a fun¢do primaria da
Psicopedagogia Clinica é “compreender de forma abrangente os processos cognitivos, afetivo-
emocionais, sociais, culturais e pedagdgicos que interferem na aprendizagem e como, em um sujeito
individual ou coletivo”.

O trabalho do Psicopedagogo Clinico

O trabalho do psicopedagogo clinico consiste basicamente em realizar o diagndstico de
transtornos de aprendizagem e intervir de forma terapéutica individualmente a fim de sanar ou
amenizar tais transtornos, além de mostrar ao aprendente como ele pode conviver e superar suas

dificuldades.

De acordo com Franco (2010), o campo de atuacido do psicopedagogo é amplo, pois este
profissional “pode atuar em diversas areas, de forma preventiva e terapéutica, para compreender os
processos de desenvolvimento e das aprendizagens humanas, recorrendo a varias estratégias
objetivando se ocupar dos problemas que podem surgir” (FRANCO, 2010, p. 16).

Para a realizacio de sua atividade, o psicopedagogo clinico trabalha em um espaco
psicopedagégico, que alguns preferem chamar de consultério, e divide seu trabalho em sesses de
40 a 60 minutos, planejadas de acordo com o objetivo, avaliacao ou intervencio.

O trabalho preventivo esta incluido na 4rea de atuacdo do psicopedagogo, que pode
desempenhar praticas docentes, preparando profissionais da educagdo para atuarem em sua sala de
aula. Cabe, também, ao psicopedagogo, favorecer uma dinamica das relacGes interativas coletivas e
de forma individual.

No trabalho terapéutico, Franco (2010) afirma que o psicopedagogo:

[.] trata das dificuldades de aprendizagem, diagnosticando, desenvolvendo
técnicas remediativas, orientando pais e professores, estabelecendo contato com
outros profissionais das 4reas psicologica, psicomotora, fonoaudidlogica e
educacional, pois tais dificuldades sdo multifatoriais em sua origem e, muitas
vezes, no seu tratamento. Esse profissional deve ser um mediador em todo esse

processo |[...]| (FRANCO, 2010, p. 17).

Neste contexto, faz parte de seu papel ser um profissional qualificado, que estd apto a
trabalhar de varias formas e atender variados tipos de pessoas, proporcionado assisténcia a cada um
individuo de acordo com sua necessidade, para melhoria das condigbes necessitias ao
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem e, principalmente, para combater os fatores que
causam os problemas de aprendizagem.

Por meio de um olhar qualificado, ele realiza seu trabalho ajudando a escola e a familia a
trilhar caminhos e desvendar o desconhecido, esclarecendo de diversos aspectos o que ocorre no
desenvolvimento humano, seja, trabalhando as questdes emocionais, na metodologia de ensino, nas
relagGes sociais ou individual de cada aluno.

Sobre a atuagio do psicopedagogo no ambito escolar, Bossa (1994) afirma que sua
principal fungio é:
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[...] perceber eventuais perturbacSes no processo aprendizagem, participar da
dinamica da comunidade educativa, favorecendo a integragdo, promovendo
orientacdes metodolégicas de acordo com as caracteristicas e particularidades
dos individuos do grupo, realizando processos de orientagaio (BOSSA, 1994, p.
23).

Nessa perspectiva proposta pela autora, o psicopedagogo deve se preocupar especialmente
com visao que a escola tem sobre o aluno, como explorar esse ser em formagdo, visto que é na
relacdo entre o professor e estudantes e do estudante com os conteudos curriculares e com a
comunidade escolar como um todo que se da grande parte da aprendizagem escolar.

Ainda segundo Bossa (2000), cabe ao psicopedagogo levar os professores, diretores e
coordenadores a repensarem seus papéis e o papel da propria escola frente ao seu alunado e suas
praticas docentes e, pelo carater assistencial da Psicopedagogia, levar a comunidade escolar a
reavaliar as necessidades individuais de aprendizagem da crianca ou do proprio processo ensino
aprendizagem em desenvolvimento na institui¢do.

Portanto, esse profissional trabalha promovendo saide, por meio de sua atuagio social, ele
previne, intervém e diagnostica comprometimentos que podem vir a prejudicar o futuro dos nossos
alunos, decorrentes dos atos didrios de uma sociedade com pouca formagido para agir diante
acontecimentos diarios no ambiente escolat.

O PAPEL DA LUDICIDADE NO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

A crianga passa por fases nas quais vai se desenvolvendo, como resultado da vivéncia de
experiéncias, buscando, na constru¢io do conhecimento, a formacdo do saber. Essa formacio
também chamamos de processos de aprendizagem.

O ladico abre espaco para um brincar pedagogico diante do olhar do psicopedagogo, o que
¢ notavel observar que o corpo é um brinquedo pata a crianca. Através dele ela descobre sons, pode
rolar, virar, saltar, manusear, apertar e se comunicar. Entretanto, permitir a brincadeira em sala de
aula ndo significa utilizar o ludico como pratica pedagdgica, pois:

A realizacio de atividades ladicas na sala de aula nio significa dizer que se estd ensinando
ludicamente, se este elemento aparece como acessorio. O ensino ludico é aquele em que se inserem
conteudos, métodos criativos e o enlevo em se ensinar e, principalmente, aprender (D’AVILA,

2000, p. 18).
Nesse mesmo contexto, Oliveira (2004) afirma que a ludicidade é:

Um recurso metodolégico capaz de propiciar uma aprendizagem espontanea ¢
natural estimula a critica, a criatividade e a sociabilizagdo. Sendo, portanto
reconhecido como uma das atividades mais significantes, se ndo a mais
significativa pelo seu conteudo pedagdgico e social (OLIVEIRA, 2004, p. 74).

Trabalhar a ludicidade dentro da proposta curricular tem sido um método importante para
as salas de aula em niveis de alfabetizacdo e de dificuldades na aprendizagem diagnosticada por
especialista, contribuindo para a constru¢io da imagem positiva assumindo novos papeis como
viver intensamente a sua realidade.



Revista Querubim—Revista Eletronica de Trabalhos Cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas ¢
Ciéncias Sociais—Ano16— Coletanea— Dezembro —2020-ISSN: 1809-3264

Pagina 56 de 70

Para Weiss (2016), a atividade lidica ajuda na aprendizagem, mas é importante cumprir
algumas observagoes, tais como: a adaptagdo da tarefa em concordancia com o desenvolvimento da
crianga; organizacdo do ambiente de forma a deixar a crianca a vontade possivel; esclarecer a
crianga sobre o real motivo de sua presenca ali; deixar bem claro a crianca que o psicopedagogo nio
¢ um “professor especial” e, portanto, ndo vai decidir sobre seu destino escolar.

O ldadico, quando utilizado como recurso pedagdgico na aprendizagem, deve ser encarado
de forma séria, competente e responsavel. Usado de maneira correta, poderd oportunizar, ao
educador e a0 educando, importantes momentos de aprendizagens. Nesse contexto, ¢ importante
para o educador perceber que:

O brincar é agradavel por si mesmo, aqui e agora. Na perspectiva da crianca,
brinca-se pelo prazer de brincar, e nio porque suas consequéncias sejam
eventualmente positivas ou preparatérias de alguma outra coisa. No brincar,
objetivos, meios e resultados tornam-se indissociaveis e enredam a crianca em
uma atividade gostosa por si mesma, pelo que proporcionou no momento de
sua trealizagdo. Este é o carater autotélico do brincar (MACEDO; PASSOS;
PETTY, 2009, p. 14).

Portanto, durante a observacio da crianga, o psicopedagogo deve fazer uso de atividades
ludicas com o intuito de observar determinadas caracteristicas no desenvolvimento da ctianca,
sendo possivel, inclusive, avaliar os aspectos emocional e afetivo através da observaciao de seu
comportamento durante as atividades. Isso porqué uma das caracteristicas mais importantes do
brincar é seu carater autotélico, ou seja, o brincar deve acontecer sem qualquer propdsito ou
finalidade para além de si mesmo.

Nesse contexto, no que se refere a essa caracteristica do brincar, pode-se afirmar que este

“[...] é fundamental, pois possibilita a crianca aprender consigo mesma e com os
objetos ou pessoas envolvidas nas brincadeiras, nos limites de suas

possibilidades e de seu repertério” MACEDO; PASSOS; PETTY, 2009, p. 14).

B importante ver na atividade lddica da crianga o tipo de tarefa como criativa, onde a
crianca também cria, constrodi, inventa esse também ¢é um dos propositos da atividade ladica, fazer a
crianca pensar formas a partir das informacdes de aprendizagem, patra expressiao da personalidade e
a evolucio da imagem do corpo.

As principais teorias psicogenéticas: Piaget e Vygotsky

Existem varias teorias do desenvolvimento humano na Psicologia. Elas foram construidas a
partir de observagGes e pesquisas com grupos de individuos em diferentes faixas etirias ou em
diferentes culturas. Dentre estas teorias destacam-se: a do psicélogo e bidlogo Jean Piaget, pela sua
producio continua de pesquisas, pelo rigor cientifico de sua produgido tedrica e pelas implicagoes
praticas de sua teoria, principalmente no campo da educac¢io; e a de Lev Semionovich Vygotsky,
que construiu propostas tedricas inovadoras sobre temas com relagio a pensamento e linguagem,
natureza do processo de desenvolvimento da crianga e o papel da instrugdo no desenvolvimento.

Portanto, Piaget (1986; 2011) e Vygotsky (1989) tentaram mostrar que a capacidade de
conhecer e aprender se constréi a partir das trocas estabelecidas entre o sujeito e o meio e das
experiéncias vivencias pelo individuo a partir dessa interagio.
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Para Piaget (1986; 2011), o desenvolvimento humano se da através de estagios, que se
caracterizam, principalmente, por preponderancia das habilidades que o individuo consegue
desenvolver melhor em cada faixa etiria. Ele observa que o desenvolvimento pode ser
compreendido a partir dos estagios relatados a seguir.

Durante o Estigio Sensorio-motor (0 a 2 anos) a crianca comega a ter a percep¢ao do
universo que a cerca, das cores, sons e movimentos. Mentalmente, seu amadurecimento ¢ reduzido
a realizacdo de atos reflexos que, aos poucos, vao se aprimorando de acordo com sua evolu¢io
fisica e treinamentos.

O aparecimento da linguagem infantil ocorre durante o estagio Pré-operatério (2 a 7 anos),
na fase conhecida como primeira infancia, trazendo para o individuo grandes alteracGes nos
aspectos intelectual, afetivo e social (PIAGET, 1986). Esse estagio ¢é caracterizado pelo
egocentrismo intelectual e social.

E no estagio das operagdes concretas (7 a 12 anos) que o desenvolvimento mental avanca
em sua construc¢ao légica, superando as caracteristicas egocéntricas que marcam o periodo anterior,
permitindo a crianga estabelecer relagdes que possibilitam a coordenac¢io de pontos de vista
diferentes, integrando-os de forma logica e coerente, adquitindo a capacidade cooperativa,
tornando-se capaz de trabalhar em grupo e de ter autonomia propria.

A partir dos 12 anos de idade a crianga inicia o estigio das operacOes formais, momento
em que ocorre a mudanca do pensamento concreto para o pensamento formal, abstrato. E nessa
fase, a adolescéncia, que o individuo passa a formular suas ideias sem que tenha necessidade de
referéncias concretas ou da manipulacio de ideias anteriores, passando a elaborar suas préprias
hipéteses.

Outro teérico muito relevante para o estudo do desenvolvimento da crianga, Vygotsky
construiu propostas teodricas inovadoras compreendendo o homem como um ser ativo, que age
sobre o mundo, sempre em relagdes sociais, e transforma essas agOes para que constituam o
funcionamento de um plano interno. Para ele, a historia da sociedade e o desenvolvimento do
homem caminham juntos e, mais do que isso, estdo de tal forma ligados, que um nao seria o que é
sem o outro.

E nessa perspectiva que Vygotsky estudou o desenvolvimento infantil. As criancas, desde o
nascimento estio em constante interacio com os adultos, que ativamente procuram incorpora-las as
suas relagoes e a sua cultura. No inicio, as respostas das criancas sdo dominadas por processos
naturais, especialmente aqueles proporcionados pela heranga biolégica. E ¢ através da mediagio dos
adultos que os processos psicolégicos mais complexos tomam forma.

Vygotsky, em sua teoria, definiu um conceito visando explicar de que forma a experiéncia
social auxilia no desenvolvimento cognitivo. Este é denominado ‘“Zona de Desenvolvimento
Proximal” (ZDP), sendo caracterizada pela distincia entre o nfvel atual e real de desenvolvimento.
Segundo Vygotsky (1989), a ZDP ¢é definida pela distincia entre dois niveis: nfvel de
desenvolvimento real, que abrange tudo aquilo que a crianca consegue realizar de forma auténoma,
e o nivel de desenvolvimento potencial, que sdo as aprendizagens que estio em andamento. Sendo
assim, aquilo que estd no nivel de desenvolvimento potencial hoje, estard no nivel de
desenvolvimento real amanha.
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Dessa forma, ao nos apropriarmos dos conhecimentos expressos nas teorias de
desenvolvimento infantil propostas pelos tedricos citados, passamos a ter uma melhor
compreensio da evolu¢do mental da crianga, permitindo-nos entender o processo completo pelo
qual o organismo do individuo passa desde 0 momento em que recebe uma informacio nova do
meio e tenta reorganizar sua estrutura cognitiva para assimilar essa informacao.

O DIAGNOSTICO PSICOPEDAGOGICO

Um diagnoéstico psicopedagdgico precisa identificar, no desenvolvimento do sujeito e na
relacio com sua familia e grupos sociais em que vive, o significado da nio aprendizagem. E
necessario conhecer o sujeito em seus aspectos neurologico, afetivo, cognitivo e social, e entender a
aprendizagem do individuo relacionando estes aspectos.

Dessa forma, o processo do diagnéstico psicopedagogico clinico precisa abranger varias
etapas, que sao: Motivo da consulta, historia vital, hora do jogo, provas projetivas, entre outras. O
processo de avaliagio de problemas de aprendizagem busca estabelecer as relagdes do sujeito,
objetivando entender as dificuldades apresentadas, inserindo no processo a entrevista inicial com a
mae ou responsavel pela crianga.

A entrevista inicial é o momento que o psicopedagogo organiza um encontro com a familia
da crianca que apresenta dificuldades de aprendizagem. Seu objetivo é colher dados significativos
sobre a histéria do responsavel da crianca, a mie e da prépria crianga e da escola.

A anamnese é uma entrevista que tem por objetivo colher dados significativos sobre a
histéria de vida do sujeito na familia, possibilitando a integracio das dimensbes de passado,
presente e futuro do paciente, permitindo petceber a constru¢io ou nio da sua propria
continuidade e das diferentes geragdes, ou seja, € uma anamnese da familia (WEISS, 2016).

A entrevista centrada na aprendizagem (EOCA) é um instrumento de avaliagio com o
sujeito com dificuldades de aprendizagem. Seu objetivo é estudar manifestacoes cognitivas a fim de
formular as hipéteses e levantar possiveis obstaculos que emergem na relagio do sujeito.

As provas projetivas psicopedagbgicas indicam a representacio que o sujeito faz da
realidade e permite ao sujeito desenhar e expressar-se, contribuindo com o psicopedagogo no
decorrer das sessGes. Por meio do desenho a crianca demonstra atitudes referentes ao seu
desenvolvimento cognitivo, o que pode permite verificar como se da a relagio entre quem ensina,
quem aprende e o objeto de conhecimento. A avaliacio pode auxiliar no diagnéstico
psicopedagdgico e, nesse contexto, as atividades lddicas tém como objetivo o desenvolvimento do
aprendiz em diferentes aspectos ou dimensdes e raciocinio. Por isso, uma das sessGes utilizadas
para o desenvolvimento do diagndstico do paciente utiliza praticas lddicas para a avaliagdo dos
aspectos que envolvem, principalmente, os aspectos cognitivos e afetivos do aprendente.

A sessido lddica envolve o brincar, que consiste em uma forma de expressdo e, neste
sentido, pode contribuir como processo de avaliacio diagnéstica, uma vez que no brincar o sujeito
releva pensamentos em outras atividades. Tem como objetivo desenvolver o funcionamento do
processo cognitivo, afetivo-social e suas interferéncias na aprendizagem da crianca (KIGUEL,
1987).
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Por fim, a Devolutiva é a comunicagio verbal dos resultados obtidos no diagnéstico, que o
psicopedagogo faz ao aprendente, a familia e a escola. Trata-se de uma entrevista final das
conclusdes a que se chega durante as analises das sessoes realizadas. Tem como objetivo relatar aos
pais e ao paciente o que foi detectado na crianca, o problema causador da impossibilidade do seu
desempenho na aprendizagem e lhe oferecer um encaminhamento para minimizar este problema
detectado no sujeito (KIGUEL, 1987).

Recursos psicopedagogicos com énfase no lidico

Para a sua pratica profissional, o psicopedagogo precisa disponibilizar para o sujeito
pesquisado “um espaco de confianca e criatividade, onde possa dar sentido criativo e ladico ao
trabalho” (FERNANDEZ, 2001, p. 163). Durante as sessdes de atendimento, o psicopedagogo faz
uso de diversos recursos psicopedagogicos buscando o resultado adequado para o diagnéstico e,
entre esses recursos, estao as praticas ludicas.

Assim, pode-se entender que os recursos utilizados pelo psicopedagogo nio estio limitados
aos objetos ou materiais de trabalho presentes nos espacos de atendimento clinico, mas que, de
acordo com sua percepcio de qual abordagem pode resultar em melhores resultados durante o
atendimento, o profissional pode lancar mao de recursos alternativos, muitas vezes oriundos de sua
propria vivéncia cotidiana, a fim de adentrar no universo do sujeito, visto que cada individuo é
impar, com caracteristicas proprias em sua forma de aprendizagem e percepg¢ao da realidade.

Desta forma, ¢é facultado ao psicopedagogo “se nortear em atendimentos que envolvam os
jogos, atividades de expressdo artistica, linguagem oral e escrita, dramatizacio e todo tipo de
recursos que facilitem o desenvolvimento da capacidade de aprender” (SOUZA; DIAS;
ERNESTO, 2017, p. 10), destacando-se que o uso desses recursos deve sempre ocorrer de forma
autbnoma e prazerosa, respeitando as caractetisticas do sujeito em atendimento e considerando suas
capacidades fisicas, sociais e emocionais.

Nesse contexto, Teixeira (1995) afirma que “o ludico apresenta dois elementos que o
caracterizam: o prazer e o esforco espontaneo.” Para o autor, o que di o aspecto prazeroso ao
ladico ¢é

[...] a sua capacidade de absorver o individuo de forma intensa e total, criando
um clima de entusiasmo. E este aspecto de envolvimento emocional que o torna
uma atividade com forte teor motivacional, capaz de gerar um estado de

vibracio e euforia (TEIXEIRA, 1995, p. 23).

Assim, por desenrolar-se dentro desta atmosfera de prazer, a ludicidade se reveste de um
interesse intrinseco que, de acordo com Teixeira (1995), vdo canalizar as energias dos individuos
envolvidos na atividade no sentido de realizagio de um esforco total para a consecucio de seu
objetivo. Portanto, as atividades lddicas sdo excitantes, mas também requerem um esforco
voluntirio, como apregoado pelo autor.

O Iidico expde valores especificos para todas as fases da vida, apresentando uma unica
finalidade pedagdgica na infancia e na adolescéncia. Na visio de Ferraz & Fusari (1993, p. 90) “as
vivéncias com brincadeiras, quando estruturadas adequadamente, podem originar processos
construtivos e expressivos tanto quanto as varias linguagens artisticas”.

Entretanto, o psicopedagogo nio deve brincar, e sim, brincar de forma sistematizada,
planejada, propiciando ao sujeito conhecer a funcio e o desenvolvimento dos jogos e brincadeiras
realizadas e aprender a interliga-los nos atendimentos.
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Os recursos ludicos utilizados pelo psicopedagogo precisam satisfazer, obrigatoriamente,
cinco caracteristicas esperadas: “terem o prazer funcional, serem desafiadoras, criarem
possibilidades, possuirem carater simbolico e serem expressas de modo construtivo ou relacional”
(MACEDO; PASSOS; PETTY, 2009), visto que “lidico combina com a ideia de errancia [...] E
como se fosse um passeio desejado, mas niao premeditado nem submisso a um roteiro rigido”

(MACEDO; PASSOS; PETTY, 2009, p. 21).

Dessa forma, entre os principais recursos dos quais o psicopedagogo podera fazer uso a
fim de realizar o atendimento diagnéstico, destacam-se: contagdo de historias, fantoches, desenhos,
musicas, dramatizacOes, teatros, roda de conversas, jogos de encaixe, quebra-cabeca, entre tantos
outros. Hstas ferramentas lhe possibilitardio observar diversos aspectos de seu paciente, facilitando
compreender como se dido seus relacionamentos emocionais, familiares, sociais e escolares, de
forma ludica, sem causar inibicdo ou constrangimentos, possibilitando a correta identificacio das
causas do problema.

A ludicidade como elemento facilitador do trabalho do psicopedagogo

E de extrema importancia a brincadeira para o desenvolvimento psicolégico, social e
cognitivo da crianca. E por meio dela que a crianga consegue expressar seus sentimentos em relacio
ao mundo social.

Enquanto a crianca brinca podemos observar o processo de sua formac¢io do brincar,
como ela se aproxima do material, o que ela escolhe e o que ela evita, a organizacio, o padriao
adotado, o modo como brinca e o que fala sobre sua vida durante as brincadeiras. Também ¢é
possivel observar, quando brinca com outras criancas, de que forma interagem entre si, se trocam
brinquedos, se brincam juntas ou isoladas umas das outras.

Desta forma, constata-se que a brincadeira simbolica é ponte entre a realidade e a fantasia,
entre 0 eu e O outro, entre o inconsciente, proximos dos sonhos oferecendo condi¢des a crianca de
representar situagdes carregadas de afeto, emocdo e de se aproximar de forma mais criativa de
conteudos angustiantes, afirmando ainda que “com a brincadeira ha possibilidade, também, de viver
os medos e as tensdes do outro, de intteis papéis e, portanto, de compreender melhor as relacSes
vividas”.

Assim, a Psicopedagogia utiliza o brincar exatamente como um importante instrumento de
intervencio psicopedagdgica. Por meio do brincar a crianca desloca para o exterior as ansiedades e
problemas internos, dominando-os ou ndo pela atividade lddica, porque ela manifesta seus
conflitos. A crianga descobre no brincar seus limites, potencialidades e individualidades.

Portanto, a brincadeira ¢ vista como uma atividade essencial, mesmo a principal, ao
desenvolvimento, uma vez que ela prepara o caminho de transi¢io de um estigio para outro e que,
por meio dela, ocorrem as mais importantes mudangas no desenvolvimento psiquico.

Com a imaginagao, apresentagio, as atividades com jogos sdo consideradas como estratégia
didatica, facilitadora da aprendizagem, quando as situagdes sdo planejadas por profissional, visando
aprender, isto é, proporcionar a crian¢a a constru¢ido de conhecimento ou desenvolvimento de
algumas habilidades. Nessa perspectiva, o trabalho do psicopedagogo se completa com a relagio
entre o sujeito, sua historia pessoal e a sua modalidade de aprendizagem, enfatizando os processos
didaticos e metodolégicos com todos profissionais nela inseridos.
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O poder do lddico na crianca da-lhe o prazer de adaptar a realidade ao seu gosto. Sob a
orientaciao do professor e com apoio de jogos, procura-se fazer desaparecer os medos e obter uma
assimilacdo de mundo, dos impulsos e das motiva¢des e conseguir uma maior adaptagao a realidade
e uma estabilidade emocional.

CONSIDERACOES (NAO) FINAIS

Na fundamentac¢ao desse trabalho é possivel constatar a importancia do uso da ludicidade
durante o atendimento psicopedagogico, visto que as praticas lidicas sao entendidas como fator de
desenvolvimento infantil, favorecendo a crianca a descoberta de si mesmo e do outro. As atividades
ladicas proporcionam ao ser humano importantes transformagoes, provocando a evolugio de
diversos fatores, como: biolégicos, sociais, culturais e cognitivos que, ao interagirem entre si,
formam a esséncia do individuo.

Através das atividades ludicas a crianca exercita a criatividade e a imaginacio, cria e recria o
mundo, desenvolve autoconfianga e autoestima, aprimora os seus recursos linguisticos, aumenta o
nivel de atencio, adquire novas habilidades e desenvolve suas potencialidades.

Embora haja um consenso no ambito académico sobre a importancia da ludicidade para o
desenvolvimento infantil, as producdes bibliograficas encontradas encontravam-se, na maioria, no
ambito da pedagogia, sendo encontradas poucas publicacGes sobre a ludicidade na perspectiva
psicopedagégica. Dessa forma, acreditamos que esta pesquisa traga contribui¢des para a area, tanto
da Psicopedagogia Institucional quanto Clinica.

O psicopedagogo, ao fazer uso de recursos ladicos, muitas vezes fora do uso comum das
clinicas psicopedagdgicas, propicia ao sujeitos em atendimento a oportunidade de expressar-se de
forma espontanea, com maior transparéncia para os olhos treinados do observador. Contudo, o
profissional necessita de maior proximidade das teorias de desenvolvimento, pois seu
conhecimento sobre a formacio psicossocial nas diversas fases do desenvolvimento infantil
possibilitara melhor andlise da situagdo atual do sujeito em atendimento.
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O PAPEL DO PSICOPEDAGOGO: CONTEXTOS, CONCEITOS E PERSPECTIVAS26
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RESUMO

Este artigo objetivava investigar o importante papel do psicopedagogo, especificamente na area
institucional. Compreende-se que tal investigacdo faz-se necessario, visto que ha relatos de que os
problemas de aprendizagem vém sendo identificados de forma preocupante, tanto no ambito
escolar, como em outros segmentos também. Realizou-se uma revisio de literatura a partir de
autores como Gongalves (2007), Ramos (2007), Silva (2007), Klosouski e Reali (2008), Tormena
(2010), Chaperman (2011), Lopes (2014) e Bossa (2019). Buscou-se, ao longo das leituras,
compreender melhor o trabalho do psicopedagogo na instituicdo e a sua importancia como agente
facilitador no processo da aquisicio do conhecimento. Os objetivos especificos eram: facilitar a
comunicagdo entre as partes envolvidas no processo de ensino-aprendizagem; auxiliar no
desenvolvimento docente; apresentar estratégias de trabalho para se obter um retorno significativo;
incentivar a busca por materiais que ajude no desenvolvimento. Ao final, pode-se concluir que a
Psicopedagogia focada no desenvolvimento da aprendizagem humana, contribui relevantemente
para o desenvolvimento holistico do sujeito historico.

Palavras-chave: Psicopedagogia. Psicopedagogo. Planejamento. Aprendizagem.

ABSTRACT

This article aimed to investigate the important role of the psychopedagogue, specifically in the
institutional area. It is understood that such an investigation is necessaty, since there are reports that
learning problems have been identified in a worrying way, both at school and in other segments as
well. A literature review was catried out from authors such as Gongalves (2007), Ramos (2007),
Silva (2007), Klosouski and Reali (2008), Tormena (2010), Chaperman (2011), Lopes (2014) and
Bossa (2019). Throughout the readings, we sought to better understand the work of the
psychopedagogue in the institution and its importance as a facilitating agent in the process of
acquiring knowledge. The specific objectives were: to facilitate communication between the parties
involved in the teaching-learning process; assist in teacher development; present work strategies to
obtain a significant return; encourage the search for materials that help development. In the end, it
can be concluded that Psychopedagogy focused on the development of human learning, contributes
significantly to the holistic development of the historical subject.

Keywords: Psychopedagogy. Psychopedagogue. Planning. Learning.
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INTRODUCAO

O presente trabalho buscou estudar sobre um tema importante e que encontra-se em
evidéncia nos udltimos tempos. Discorre-se, ao longo do debate neste artigo, sobre o
desenvolvimento da pratica psicopedagdgica voltada principalmente para a area institucional.

Percebe-se que, atualmente, a procura pelo trabalho do psicopedagogo vem crescendo e
sua pratica tem se intensificado cada vez mais dentro e fora do contexto escolar. Por se tratar de um
ramo que foca no desenvolvimento da aprendizagem humana, a Psicopedagogia vem sendo
reconhecida e utilizada m varios segmentos profissionais, principalmente na area da educacio,
considerando que essa area fica encarregada de estruturar o individuo nos aspectos fisico,
psicologico, intelectual. e social.

Acredita-se que o psicopedagogo contribua de forma relevante junto aos professores para
que o processo de aprendizagem concretize-se cada vez mais no ambito escolar. Diante disso,
emergiu a curiosidade de se desenvolver um estudo para aprofundar o conhecimento e responder a
uma questio: Como o psicopedagogo pode contribuir no processo do planejamento docente?

Ao longo da pesquisa realizada, pudemos constatar que o auxilio do psicopedagogo ¢é
fundamental para o corpo docente, uma vez que os problemas na aprendizagem vem se
manifestando de forma preocupante a cada dia.

Pontuamos, ainda, que através das leituras efetuadas para a construcdo desse artigo, os
objetivos preestabelecidos foram alcancados e fortalecidos no tocante a contribuicdo do
psicopedagogo no planejamento docente, tais como: facilitar a comunicag¢io entre as partes
envolvidas no processo de ensino-aprendizagem; auxiliar no desenvolvimento docente; apresentar
estratégias de trabalho para se obter um retorno significativo; incentivar a busca por materiais que
ajude no desenvolvimento.

Focados na pesquisa relacionada no desenvolvimento da pratica psicopedagdgica, pudemos
compreender como o psicopedagogo pode contribuir para o planejamento docente, que na verdade
¢ o objetivo geral desse trabalho. Dessa forma, estaremos discotrendo sobre essa contribui¢io
durante o desenvolvimento do mesmo.

Uma pesquisa bibliografica foi efetuada para fortalecer o referencial teérico do artigo.
Autores como Gongalves (2007), Ramos (2007), Silva (2007), Klosouski e Reali (2008), Tormena
(2010), Chaperman (2011), Lopes (2014) e Bossa (2019), foram fundamentais para estruturar uma
resposta a problematica deste estudo mencionada acima.

Sendo assim, este Trabalho de Conclusido de Curso estd dividido em trés capitulos. No
primeiro, apresenta-se a historicidade da Psicopedagogia, para que haja a compreensio do que trata
essa area de estudo e os passos que foram percorridos até a situagio atual. No segundo capitulo ha
uma apresentacio do tema escolhido para o estudo por meio de tépicos que permeiam a discussio,
onde além de conceituar o planejamento, discursamos sobre este processo na instituigdo escolat,
que ¢ de fundamental importancia para regular as atividades docentes e administrativas. No terceiro,
por sua vez, apresentamos a importancia de incluir o psicopedagogo na elaboragio do planejamento
escolar, evidenciando as contribui¢des que este profissional pode trazer para a institui¢io de ensino
e comunidade escolar como um todo.



Revista Querubim—Revista Eletronica de Trabalhos Cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas ¢
Ciéncias Sociais—Ano16— Coletanea— Dezembro —2020-ISSN: 1809-3264

Pagina 65 de 70

Ao final da discussio do tema proposto, tecemos as nossas consideracOes finais e
apresentamos as referéncias bibliograficas das obras e autores que forneceram o aporte teérico para
elaboracdo desta pesquisa. Esperamos que este trabalho contribua de forma significativa para o
crescimento de conhecimento dos colegas da drea da Educagdo, em especial da area da
Psicopedagogia.

A PSICOPEDAGOGIA NO BRASIL: UMA BREVE CONTEXTUALIZACAO

A Psicopedagogia foi concebida diante da necessidade de se entender melhor o processo de
aprendizagem, sabendo que o entedimento se produz no intelecto gerando saber, dessa forma
ocorre a fusdo de duas ciéncias, a Psicologia e a Pedagogia. Segundo Bossa (2019), “[...] neste
sentido, enquanto producdo do conhecimento cientifico, a Psicopedagogia, que nasceu da
necessidade de uma melhor compreensio do processo de aprendizagem, nio se basta como
aplicacao da Psicologia a Pedagogia”. A Psicopedagogia estudada e desenvolvida no Brasil tem sua
praxis fortemente influenciada pela Psicopedagogia Argentina. Por volta do final dos anos 60 e
inicio dos anos 70, a Psicopedagogia chega ao Brasil como um novo campo de atuagio profissional
e também como auxilio na identificacio de problemas relacionados ao processo de aprendizagem e
consequentemente o insucesso escolar.

Ao lancar luz sobre a historicidade da Psicopedagogia no Brasil, Gongalves (2007, p. 21)
afirma que:

No Brasil, por volta dos anos 70, alguns profissionais preocupados com os altos
indices de evasio escolar e repeténcias, engajados no estudo das causas e
intervencdes dos problemas educacionais relacionados ao fracasso escolar
trouxeram da Franca para a Argentina os aportes tedricos sobre a
Psicopedagogia. Mais recentemente, isto ¢, desde 1980 até hoje, passamos a
conceber o fracasso escolar também como problemas de “ensinagem”, e nao
somente de aprendizagem.

A Psicopedagogia desenvolve-se com a ajuda de outras ciéncias paralelamente,
demonstrando assim um caratér de interdisciplinaridade que dialoga com outras areas exploradas no
processo de aprendizagem. Corroborando esta afirmacio, Gongalves (2007, p. 15) explica que:

Na realidade, a Psicopedagogia ¢ uma are do conhecimento que se apoia nas
diferentes Ciéncias, tais como a Pedagogia, Psicologia, Psicanalise, Neurologia,
entre outras, integrando seus conhecimentos e principios coerentes, tendo como
finalidade adquirir uma melhor compreensio a respeito dos diversos processos
inerentes a aprendizagem.

Toda essa conexdo deve-se a complexidade que resulta de seu objeto de estudo: a
aprendizagem humana.

Ao refletirmos sobre a Psicopedagogia no Brasil, devemos considerar de imediato os

referenciais tedricos que respaldam a pratica psicopedagdgica desde o seu surgimento até a
atualidade, pois ¢ a partir deles que os profissionais da area estardo aptos a ampliar sua praxis.
A expansio da Psicopedagogia e o seu enriquecimento provém justamente de estudos cientificos e
esforcos de profissionais comprometidos com os bons resultados do processo de aprendizagem.
Gongalves (2007, p. 24) ressalta que “Falar da construgdo ou dos rumos da Psicopedagogia na
Argentina e no Brasil ¢, primeiramente, reconhecer a contribui¢io dos profissionais, em especial,
Jorge Visca, Alicia Fernandez, Sara Pain e Matina Muller”.
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Consideramos a Psicopedagogia como uma area do conhecimento que se dedica ao
diagnostico, tratamento e prevencdo das dificuldades no processo de aprendizagem, de forma
clinica ou institucional, pois, como afirma Ramos (2007, p. 17), “A Psicopedagogia conta
presentemente com duas fortes tendéncias de a¢do, sendo a de carater clinico e a de carater
preventivo”. Dessa forma, o profissional da area de Psicopedagogia deve apropriar-se de
conhecimentos tedricos para aperfeicoar sua pratica e assim contribuir para o desenvolvimento do
seu publico.

PLANEJAMENTO DOCENTE

Quando refletimos sobre a palavra planejamento, logo nos vem a memoria a questdo da
idealizacdo e organizacio de determinada atividade ou projeto que pretendemos executar. Esse
planejamento se faz necessario, considerando que ¢ através dele que, na maioria das vezes, o
objetivo pode ser alcancado. Segundo KlosousKi e Reali (2008, p. 2), “A acio de planejar faz parte
da histéria do homem, pois, a vontade de transformar aspiracGes em realidade objetiva é uma
preocupacio que acompanha a maioria das pessoas”.

Percebe-se que a partir do pensar, e consequentemente do planejar, podemos desenvolver
melhor as atividades do nosso cotidiano ou fora dele, sem que tornem-se atividades de cunho
técnico e até mesmo desmotivacional. Podemos assim dizer que a agdo de planejar faz parte da vida.
Ao realizarmos qualquer tipo de planejamento, devemos seguir alguns critérios, parar que 0 mesmo
seja executado de forma como fora pensado e tenha como resultado o status de eficiéncia
alcancado. Para isso contamos com uma boa organizac¢io, equilibrio na sua construc¢io e periodo de
realizacdo respeitado. Para Klosouski e Reali (2008, p. 2) “ O planejamento é um processo que
exige sistematizacio, organiza¢io, decisdo e previsdo, e ele esta inserido em varios setores da vida:
faz planejamento urbano, econémico, familiar, habitacional, educacional”.

Quando bem elaborado, o planejamento torna-se para ndés uma ferramenta que semptre
estaremos utilizando e usufruindo na maioria das vezes de uma série de vantagens em nossa vida
cotidiana, sabendo que quando planejamos, estamos exercitando o raciocinio, ou seja, pensando.
Podemos considerar que, o planejamento significa anteciparmos mentalmente uma agdo a setr
realizada. Afirma Tormena (2010, p. 2) que “E nesse contexto que o planejamento surge como algo
que precisa ser feito, como processo de racionalizagio, organizagdo e coordenagio”.

Nesse sentido, de se manter as atividades ou projetos em forma ordenada ou buscar o
aperfeicomento, é que ressaltamos a importancia de um planejamento metddico e executivel. Em
suma, o planejamento ¢ essencial no nosso dia a dia para desenvolvermos as fung¢bes as quais
somos direcionados e assim atingirmos as metas que foram propostas através do mesmo.

Sobre o planejamento docente também conhecido como planejamento de ensino,
registramos sua importancia e eficicia como ferramenta suporte de um valor significativo no
processo de ensino-aprendizagem.

Esse planejamento ¢ de responsabilidade do professor, orientado e respeitando as diretrizes
previamente estabelecidas pela instituicdo de ensino que ele representa. Por isso sua constru¢io nio
deve ser realizada de forma aleatéria, mas o professor deve refletir e saber o pra qué e pra quem ele
planeja.

O docente deve considerar que, desde a elabora¢io do planejamento até o momento da sua
execucdo, além dele mesmo desenvolver sua pratica e repassar conhecimento, ele deve ter em
mente que o aprendiz é o principal personagem no processo onde se ocorre a aprendizagem, por
isso deve fazé-lo com qualidade, com destreza. Klosouski e Reali (2008, p. 4), diz que:
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Em se tratando da pratica docente, faz-se necessario ainda mais desenvolver um
planejamento. Neste caso o ensino tem como principal fun¢do garantir a
coeréncia entre as atividades que o professor faz com seus alunos e, além disso,
as aprendizagens que pretende proporcionar a eles. Entdo, pode-se dizer que a
forma de planejar deve focar a relagdo entre o ensinar e o aprender.

O planejamento docente é que vai direcionar o exercicio do professor, por isso devemos
sempre refletir sobre a questdo, embora pareca um assunto muito discutido ¢ a0 mesmo tempo
desgastado. Uma previsio bem feita do que se pode desenvolver em sala de aula, contribui muito
para a aprendizagem do aluno e esmera a pratica pedagogica do profissional.

Atualmente, temos acompanhado de perto os mais variados puablicos que as instituicGes de
ensino tanto publicas como privadas tem recebido no seu contexto escolar, e diante dessa grande
demanda, o fazer pedagdgico através do planejamento docente tem contribuido de forma eficiente
para o desempenho de todos. E 14 que o processo de aprendizagem ocorre de forma ampla, e a
mesma deve estar preparada, Tormena (2010, p. 6) enfatiza que “Para enfrentar os novos desafios
diante das mudancas da sociedade atual, a escola deve ser questionada, analisada e
consequentemente modificada”.

Toda acdo pedagdgica, deve ser guiada pelo planejamento preparado com antecedéncia,
dentro das possibilidades de ambas as partes docente/discente, todavia vale salientar que a
flexibilizacdo necessita fazer parte do mesmo, garantindo o aprendizado diante de possiveis
imprevistos.

Quando o professor preocupa-se verdadeiramente com o desempenho do aluno de forma
holistica através de sua intervencio, ele sabera elaborar seu planejamento e comprometer-se-a com
a sua execugao para que resulte em a¢oes de qualidade e posteriormente alcance os objetivos
almejados.

Sempre que possivel, nés profissionais da area da educagio podemos e devemos levantar a
defesa em prol da elaboragio e excucio do panejamento de forma geral e em particular do
planejamento docente, reconhecendo que a estruturagdo do mesmo além de uma ferramenta basica,
constitui-se um meio facilitador de atividades educacionais, chegando a solucionar possiveis
problemas que interfiram no processo de aprendizagem.

Nesse contexto, Lopes (2014, p. 25) afirma que “No final da década de sessenta, o
planejamento aparece como a grande solucdo para os problemas como a falta de produtividade da
educagio escolar, passando a ser o instrumento que possibilitaria um avango nesse sentido”.

Ressaltamos ainda, que a revisdo e a atualizagdo do planejamento docente deve ser uma
constancia mantida pelo professor que encontra-se atuante em sala de aula, para que a sua pratica
ndo torne-se obsoleta, despertando assim o desinteresse pelo aprender por parte do aluno. O ato de
ensinar ¢ uma missdo desafiadora para o professor, considerando que existe variados grupos de
pessoas e¢ cada um com suas especificidades e necessidades. Ao referir-se sobre a importancia do
planejamento no ambiente escolar, servindo de ferramenta para professores e alunos, Lopes (2014)
afirma que é necessario :
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[...] que ele seja util e funcional a quem se destina objetivamente, através de uma
acdo consciente, responsavel e libertadora, desconsiderando a nog¢io de
planejamento como uma receita pronta, pois sabemos que cada sala de aula ¢é
uma realidade diferente, com problemas e solucoes diferentes; cabe ao
professor, em conjunto com os profissionais na area de educagdo pertencentes a
escola, adaptar o seu planejamento, para que assegure o bom desenvolvimento a
que se propoe, que ¢ o de nortear as praticas docentes em sala de aula (LOPES,
2014, p. 29-30).

Para finalizar, acrescentamos que o planejamento docente tanto coopera para o
desempenho positivo da pratica pedagdgica, como enriqueci o aluno de conhecimentos e
habilidades a serem usados e desenvolvidas dentro e fora do contexto escolar, atribuindo méritos a
principal responsavel pelo desenvolvimento humano na sua integralidade nas mais variadas areas, a
educacio.

CONTRIBUICOES DO PSICOPEDAGOGO NA INSTITUICAO E NO
PLANEJAMENTO DOCENTE

Recentemente, temos acompanhado o crescimento da Psicopedagogia nos diversos meios
de desenvolvimento humano de forma consideravel, dentro e fora das instituicbes de ensino em
nosso pais. O psicopedagogo vem contribuindo para que o progresso no processo de aprendizagem
ocorra como deve ser ou pelo menos alcance boa parte do que se pretende, ja que nio depende
apenas dele o éxito nessa conquista.

Com o passar do tempo, percebe-se que o psicopedagogo vem sendo cada vez mais
requisitado para auxiliar os profissionais da 4area da educagdo, em especial professores, ha
contornarem e até mesmo reverterem possiveis problemas que interfiram no desenvolvimento do
processo de aprendizagem. Nota-se ainda, a participa¢io do psicopedagogo em outras dreas onde a
presenca de pessoas ou até mesmo grupos especificos se fazem necessario para o andamento das
mesmas avangar. Destaca Silva (2007, p. 22) que:

Nos ultimos anos, no Brasil, a Psicopedagogia vem conquistando seu espago em
todo contexto de aprendizagem, em atividades de pesquisa, na producio do
referencial tedrico, na area assistencial quando participa de equipes responsaveis
pela elaboracio, direcdo e acompanhamento de programas e projetos, no nivel
de organismos governamentais, além da atuacio clinica e institucional.

A partir de agora, pegando uma carona nesse contexto de que o psicopedagogo trabalha de
formas variadas nos mais diferentes ramos de trabalho, é necessario destacar como esse profissional
realiza sua pratica e as possiveis contribuicbes do psicopedagogo no que tange a pratica
institucional.

O psicopedagogo na instituigio fica encarregado, no primeiro momento, de observar a
fundo o publico com que estard trabalhando em determinados momentos de sua carreira. Essa
observacdo faz-se necessaria para que o profissional crie e desenvolva seu guia de trabalho e, assim,
conctetize sua pratica psicopedagbgica.

E importante frisar, que deve-se considerar também todos os fatores numa abordagem que
integra o processo de aprendizagem, inclusive os fatores de ordem psicolégicas, pedagdgicas, sdcio-
culturais e bioldgicas, pois durante o acompanhamento psicopedagégico o individuo ¢ investigado e
estimulado de forma integral, ou é o que se espera. Referindo-se, ainda, sobre as especificidades do
olhar psicopedagdgico na institui¢io escolar, Silva (2007, p. 25) expressa que:
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Os psicopedagogos institucionais precisam, entdo, estar atentos a este complexo
de aspectos que se manifestam de forma particular em cada individuo. Neste
momento ¢é preciso levar em conta a filosofia, os valores e a ideologia que
exercem influéncia direta na construcao da aprendizagem.

E fazendo um paralelo na atuagio do psicopedagogo dentro da instituicio, que fazemos
mencio da sua participacio na elaboracdo do planejamento docente junto aos professores que estao
em sala de aula, visto que a Psicopedagogia aparece no contexto escolar como elemento inovador
agregado a pratica pedagdgica, com o caratér interdisciplinar dentro da area do conhecimento.

Assim, é com a ajuda do olhar psicopedagogico que o professor, auxiliado pelo
psicopedagogo, podera montar estratégias diferenciadas e educativas para seus alunos,
enriquecendo seu planejamento e sua pratica pedagdgica, além de contribuir para a formac¢io do
sujeito em si.

Ao optar por ser um mediador do conhecimento, o professor deve conscientizar-se da sua
responsabilidade e de sua importincia no contexto educativo, dessa forma, a promocio de
melhorias na metodologia pode e deve ocorrer para melhores resultados educacionais através do
planejamento docente. Nessa perspectiva, o psicopedagogo contribui de forma relevante na
institui¢do para essa tomada de consciéncia.

E extremamente relevante que o professor tome consciéncia do papel que o mesmo
desempenha dentro da comunidade escolar. A esse respeito Chaperman (2011) afima que:

Cabe ao psicopedagogo institucional ajuda-lo a perceber a importancia de sua
funcdo e trabalhar na formacdo dos professores dentro da Instituicdo. O
psicopedagogo podera ajudar o educador a identificar as teorias que orientam
seu trabalho, pois ao tomar consciéncia disso, ele se torna mais autbnomo para
planejar a sua pratica, sabendo por que, para que e como ensinar

(CHAPERMAN, 2011, p. 15).

O assessoramento psicopedagégico realizado junto ao professor, resultando no
planejamento docente, torna-se uma ferramenta importante no que diz respeito ao processo de
aprendizagem, tendo em vista que o psicopedagogo trabalha com o foco no desenvolvimento da
aprendizagem humana. Além de identificar possiveis problemas que interferem no desenvolvimento
da aprendizagem, o psicopedagogo coopera através de elementos facilitadores junto aos professores
para uma aprendizagem significativa. Assim contribui através da sua intervencio e mediagéo,
favorecendo o aprendizado.

Percebemos, assim, que a figura do psicopedagogo institucional simboliza uma ponte a ser
utilizada de forma proviséria ou permanente nos varios aspestos do desenvolvimento humano,
visando estabelecer e facilitar a comunicacio de todos as partes envolvidas no processo de
aprendizagem.

Percebe-se, assim, que o psicopedagogo que atua em institui¢ces educativas, ao empenhar-
se no desenvolvimento do planejamento institucional junto a comunidade escolar, procura observar
os principios béasicos da psicopedagogia institucional, que: “[...] tem um caratér essencialmente
preventivo, no sentido de reconstruir processos, definir papéis, valorizando novos conhecimentos,
novas formas de aprender, novas formas de avaliar o conhecimento, pessoas, papéis,
processos,produtos e objetivos” (SILVA, 2007, p. 25).
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Portanto, compreendemos que o trabalho do psicopedagogo institucional é importante e
necessirio no cendrio escolar, para que haja uma melhor elaboracdo e desenvolvimento das
atividades pedagogicas e através dessa parceria se obtenha éxito na etapa final do processo de
ensino-aprendizagem.

CONSIDERACOES (NAO) FINAIS

O estudo do desenvolvimento da pratica psicopedagogica clinica ou institucional é um
assunto que deve ser pesquisado e analisado de maneira ponderada pelos profissionais da area da
educacio, em especial da area da Psicopedagogia, considerando que essa pratica esta relacionada
diretamente com o desenvolvimento da apredizagem humana.

Entende-se que a atenc¢io voltada para a area da Psicopedagogia dentro do contexto escolar
e fora dele, ocorre pelo fato da demanda dos problemas relacionados a aprendizagem, terem ficados
mais evidentes nos ultimos anos. E dentro desse contexto que o trabalho do psicopedagogo
institucional tem conquistado um espaco relevante e vem sendo reconhecido cada vez mais pela sua
funcionalidade no tocante ao desempenho educacional de criancgas, jovens e adultos de maneira
geral.

Temos acompanhado que a funcio preventiva e assistencialista do psicopedagogo nas
institui¢oes de ensino e de outros segmentos, vem contribuindo significativamente para a melhoria
de relacionamentos para a elaboracio de meios que simplifiquem a metodologia a ser aplicada e
oriente os envolvidos no processo de aprendizagem a alcancarem os objetivos preestabelecidos e
almejados na aquisi¢do do conhecimento.

Podemos perceber que as pesquisas realizadas durante esse estudo foram importantes para
referenciar os objetivos preestabelecidos na construcao dessa artigo, onde nos remete a figura do
psicopedagogo como um facilitador no processo de aprendizagem e aquisicdo do conhecimento.
Reconhemos que, quanto mais estudos tivermos voltados para essa tematica, mais contribui¢oes
teremos para aprofundamento teérico e desenvolveremos uma pratica psicopedagdgica melhor.
Para isso, necessitamos de it a busca por matetiais para a evolucdo do conhecimento e/ou até
mesmo sermos autores dele.

No presente momento, apesar de nio desfrutarmos de um grande acervo de materiais que
trate sobre esse tema em questio, investigamos e tratamos o mesmo de forma reflexivel e
verdadeira no que tange a sua funcionalidade no processo educativo e evolutivo do sujeito
histérico. Portanto, esperamos que esse trabalho contribua para a compreensido do trabalho
psicopedagdgico na sua esséncia, institucionalmente falando, e desperte o interesse para a realizacdo
de novos estudos com foco nessa area tao recorrida no ambito escolat.
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