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TRAJETORIAS DE JOVENS NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Adriana Alves Fernandes Costal
Alice Regina Pereira da Silva Santos?

Resumo

Este artigo discute as trajetorias de chegadas de estudantes jovens a Educagio de Jovens e Adultos.
A metodologia qualitativa utilizada teve a entrevista semiestruturada como principal instrumento de
producio de dados. Os resultados obtidos, refletidos a luz do Paradigma Indicidrio de Analise,
dialogam com os estudos abordados na literatura que tratam sobre o tema: revelam a EJA
constituida por um grupo marcadamente adolescente e jovem que ¢é transferido para a modalidade
com escassos ou nenhum ritual de passagem contudo, expde narrativas de estudantes que, ao
vivenciarem situa¢oes de acolhimento, revelam relacdes de pertencimento com os percursos
formativos desenvolvidos na escola.

Palavras-chaves: Educacio de Jovens e Adultos. Juveniliza¢io. Jovem.

Resumen

Hste articulo analiza las trayectorias de la llegada de jovenes estudiantes a la Educacién de Jovenes y
Adultos. La metodologia cualitativa utilizada tuvo la entrevista semiestructurada como principal
instrumento de produccién de datos. Los resultados obtenidos, reflejados a la luz del Anilisis
Paradigma de Analisis, dialogan con los estudios cubiertos en la literatura que abordan el tema:
revelan la EJA constituida por un grupo marcadamente adolescente y joven que se traslada a la
modalidad con poco o ningun pasaje ritual. sin embargo, expone narrativas de estudiantes que, al
vivir situaciones de acogida, revelan relaciones de pertenencia con los caminos formativos
desarrollados en la escuela.

Palabras clave: Educacion de jévenes y adultos. Juventud. Joven.

Introdugao

A juvenilizacdo, tratada por Brunel (2014) e Silva (2019) é compreendida como a
importante presenca de jovens e adolescentes na EJA, sendo este evento configurado a partir de
elementos socioeducacionais que expde um outro petfil do alunado da modalidade, além da
reconfiguracio das relagoes educativas constituidas entre os diferentes sujeitos. Esse fendmeno, que
de acordo com Costa e Alcoforado (2020), expde notaveis falhas de distintas naturezas de uma
sociedade, além de deflagrar a desigualdade a qual atinge os filhos das camadas mais empobrecidas
do pais também real¢a a importancia da luta historica pela busca e afirmagio ao direito de acesso aos
conhecimentos que a humanidade produziu ao longo do tempo. Com base nesse tema, o presente
texto apresenta os resultados de uma pesquisa’ que teve como objetivo central identificar e analisar
as trajetérias de jovens e adolescentes que frequentavam uma escola publica, na modalidade EJA.

Doutora em Educagio - Universidade Estadual de Campinas. Pés-doutora pela Universidade de Coimbra.
Professora adjunta na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

2Pedagoga — Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Aluna de Pés —graduacio -Especializagio em
Gestdo e Tutoria em EAD - UNIASSELVI.

3Autor. Trajetorias de Trabalhadores Estudantes que chegam na Educacio de Jovens e Adultos: percepgdes
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Juvenilizagdo na Educagio de Jovens e Adultos

Certos de que nos referimos a singularidade tematica do jovem que frequenta a Educagio
de Jovens e Adultos no Brasil, entendemos que dialogamos sobre sujeitos que, ao longo da historia,
foram feridos em seus exercicios referentes ao direito a educagdo. Estio posicionados em uma
modalidade educativa que também reflete essa luta: o acesso e permanéncia ao direito humano do
ato de aprender. Esse movimento pode ser compreendido ao explorarmos, ainda que brevemente, a
composicao histérica da EJA, ou mesmo possiveis marcos estruturantes: sua configuracdo foi
produzida (tanto no campo da legalidade quanto nas ag¢bes coletivas tecidas pelos diferentes
sujeitos) em um processo de avancos, estagnagoes e recuos pela busca da firmagido e
reconhecimento social por uma educagido democratica, emancipatéria e de qualidade destinada as
camadas populares.

Em didlogo com esta ideia, destacamos a Constituicio Federal de 1988 como um
importante marco legal quando no artigo 208 aponta “o dever do Estado com a educac¢io serd
efetivado mediante a garantia de ensino fundamental obrigatério e gratuito, inclusive para os que a
ele nio tiveram acesso na idade prépria” Brasil (1988). Enfatizamos também a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio Nacional n.° 9394/96, quando trata a modalidade e, ainda sobre a abordagem
legal, o Parecer do Conselho Nacional de Educa¢ido/Camara de Educag¢io Bésica (11/2000), dispoe
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio de Jovens e Adultos e é mais especifico
visto que aborda suas fun¢des da modalidade enquanto uma divida social.

Nesse sentido, interpretamos uma concep¢ao mais ampla de EJA cuja configuracio nio
estaria unicamente relacionada a reparacio de auséncias de muitos distintos direitos, mas também
de ampliacio do direito de educar-se continuamente, de modo a exercer o direito humano a
educacio, nesse aspecto ja dialogando, inclusive, com Gadotti (2013).

Entretanto, ao nos dirigirmos a compreensio da EJA composta pela populacio de sujeitos
historicamente excluidos, olhamos também para as pessoas jovens, as quais este texto se debruca,
uma vez que estdo inseridas em “uma modalidade de educagio para os diferentes em percursos
sociais e humanos” Arroyo (2017, p.23), que expressam uma histéria de luta pelo direito de
aprender. Neste aspecto almejamos marcar: nio estamos nos referindo aquele jovem que
prosseguiu a escolaridade no tempo considerado esperado, pelo contrario nos reportamos ao
alunado que estd situado em outra composi¢io de tempo e de aprendizado, localizado nas camadas
sociais mais empobrecidas. Considerando as formas de oferta da EJA pelas redes de ensino, esta
populacio juvenil se depara com outra organiza¢io do tempo e do curriculo escolar cujaoferta nas
redes de ensino, constata-se, na pratica, uma oferta compensatoria, aligeirada, residual, em grande
parte inadequada as necessidades dos estudantes da EJA no seu processo de escolatizagio.” Serra et
al (2017, p. 27)

Ressaltamos que, embora os marcos legais aqui reportados, tenham expressado um
conjunto de estruturas normativas necessarias, estas nio se efetivaram integralmente, por
intermédio das politicas de educagio, em especial como um conjunto de a¢des sistematizadas e
ajustadas as reais necessidades dos educandos, uma vez que a escola ainda carrega caracteristicas de
uma educagio excludente porque nio promove acesso pleno, permanéncia e efetivo direito de
todos aprenderem e com qualidade. Nesse sentido, o numero crescente de jovens na EJA sendo
“grande parte dos quais sio adolescentes excluidos da escola regular” Haddad e Di Pierro (2000, p.
127), necessita ser analisado como um fenémeno complexo ji que perpassa questdes socio
educacionais que estdo ligadas “a fatores pedagdgicos, politicos, legais e estruturais” Brunel (2014,
p-25). Ao avancarmos na abordagem das causas deste fenémeno dialogamos com Silva (2019),
especialmente quando se reporta a questdes estruturais da sociedade e internas ao sistema escolar. A
nosso ver a juvenilizagdo é uma convocagio socio educacional no sentido de dialogarmos sobre os
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possiveis indicadores que propiciam a existéncia do ndo aprendizado em idade esperada.
Dialogamos, inclusive, com Arroyo (2017) quando trata da importancia de um percurso escolar
possa ser inclusivo e democratico, assim, apontamos Costa e Evangelista (2017) quando se
reportam a “juventude que frequenta a EJA como uma etapa da vida nio pronta, nio estereotipada,
mas composta por uma multiplicidade rica de conhecimentos e saberes” (p.60). Portanto, o advento
da juvenilizagdo convoca toda a comunidade educacional a refletir a pluralidade cultural dessa
populac¢io juvenil, se faz relevante que tais juventudes sejam acolhidas quando chegam, em suas
permanéncias e em suas saldas da modalidade, isto é, ndo se trata unicamente de uma questao
etaria, mas de quais dispositivos as politicas educacionais poderiam implementar para que o referido
alunado experenciasse outras relacoes com a escola, relagdes formativas mais positivas.

Procedimentos Metodologicos

O trabalho adotou uma metodologia predominantemente qualitativa que teve como
instrumento de producio de dados entrevistas semiestruturadas, sendo as verbaliza¢oes analisadas a
luz do Paradigma Indiciario de Analise (PIA). O contexto investigativo ao qual a pesquisa se voltou
foi uma unidade escolar que oferece a modalidade EJA do ensino fundamental II, no turno
vespertino, para adolescentes e jovens. A referida proposta surgiu ano de 2017, por meio de um
projeto* denominado EJA-d (Educagido de Jovens e Adultos-diurna) cujo objetivo central foi
atender 153 adolescentes oriundos do Ensino Fundamental e que se encontravam em situagdo de
defasagem idade/série.

Face ao exposto, ressaltamos o nosso critério de selecdo dos instrumentos utilizados, a
saber: quanto a entrevista semiestruturada além desta possibilitar um nimero maior de informagdes
Minayo (2013), também favorece ao entrevistador selecionar a sequéncia de questbes que ird
trabalhar, durante a entrevista Flick (2004), o que nos trouxe mais dinamicidade para lidar com o
momento de coleta, considerando o perfil dos estudantes; j4 no que se refere ao Paradigma
Indiciario de Analise (PIA) argumentamos que tal modelo epistemolégico Ginzburg (1989), nos
permitiu analisar o que ndo era unicamente evidente e posto pelas verbalizacGes dos participantes,
mas, a nobs, parecia fundamental refletir sobre os indicios, sobre os detalhes interpretativos que
poderiam sugerir sentidos, relacoes entre os dados. As respostas foram audiogravadas, transcritas e
destacados os textos que mais se aproximavam dos objetivos pretendidos. No que se refere aos
procedimentos éticos da pesquisa destacamos que preservamos a identidade dos entrevistados,
sendo participes somente aqueles cuja autorizacio foi permitida pelo responsavel. Quanto ao petfil
dos estudantes investigados assim se deu: 06 homens e 03 mulheres, com idades entre 16 a 18 anos,
¢ dentre cles somente 01 entrevistado declarou que no momento estava trabalhando. Eram
residentes do municipio onde estd localizada a escola ou moradores de uma cidade préxima. Todos
declararam ser negros e com histérico de reprovagio escolar.

Sobre o projeto denominado EJA-d, podemos dizer que se configurou como um trabalho
coletivo carregado de especificidades: docentes selecionados, didatica dialégica, reunides para
desenvolvimentoe avaliacdo das atividades, incentivo da participagio dos pais no que se refere ao
acompanhamento dos percursos dos estudantes. E fundamental destacar que se tratou de um
trabalho especifico, planejado e sistematizado para atender a especificidade dos estudantes.

* O projeto ¢ tratado e analisado na dissertacdo de mestrado da orientadora educacional da escola.

REIS, Renata dos Santos. Psicologia complexa e orientagdo educacional: um resgate emocional,
educacional e social de adolescente em Seropédica. 2018. Dissertagdo (Mestrado em Psicologia) Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, 2018.
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A fim de atingir o principal objetivo do estudoestruturamos as questdes do roteiro da
entrevista semiestruturada a partir de trés temas norteadores: passagens, acolhidase percepeoes. Em
passagens, o intuito foi saber como se deu a transferéncia dos discentes para a EJA-d. Quanto ao
tema denominado acolbidas, almejavamos conhecer quais sentimentos vivenciaram ao ingressarem
na modalidade. No que diz respeito ao tema percepgies, consideramos as verbalizacGes que remetiam
as expectativas educacionais na EJA e quais caracteristicas eles entendiam serem especificas.

Resultados e Discussio

Considerando o tema passagens, os estudantes narraram que chegaram a modalidade através
do convite para participar da EJA-d, este produzido pela orientadora da unidade escolar. Nesse
sentido, oito das nove narrativas cedidas, relataram como aconteceu o processo de notificacdo de
ida para a modalidade, segue uma verbalizacio que ilustra:

Minha mie veio até a escola, af feve a reunido com o5 alunos que estavam atrasados. A |orientadora
edncacional], ja tinba explicado o projeto que era pra adiantar os alunos e melhorar no ensino até mesmo no
aprendizado com dinamicas diferentes, af ela chegou até as maes e teve essa reunido. .4 minba maie
decidin fazer a inscrigao, desde entao 10 na EJA-d (Entrevistado I).

Em relacio ao tema acolhidasos relatos denotaram que os estudantes entenderam a
modalidade como espaco de/para transformacio de trajetos formativos, além de ser uma
possibilidade para avancar nos estudos.

Sim, na EJA, a gente aprende mais. Na outra |[escola], en ficava parada. Eu sentia medo de perguntar.

(Entrevistada 11).

Nos relacionamos muito bem. Sdo todos amigos, saimos juntos, fazemos passeios juntos, nos divertimos juntos e
vamos terminar esse estudo junto também. (Entrevistada V).

Em relagdo ao tema percepeiesos alunos relataram a necessidade de continuidade dos

estudos, verbalizaram a importincia do cumprimento da trajetéria escolar para acessarem o mundo
do trabalho e, por conseguinte, acreditaram que poderiam melhorar as condi¢cSes de vida.
Afirmaram que acreditavam que suas vidas poderiam alterar através da escola:
Von continnar os estudos. Tanto tempo, tenho dezesseis anos. I ex gueriadar o meu melbor pra minba wie.
Meu pai abandonou minha mae, deixou minha made, ela descobriu que estava gravida com 03 meses,
quando ele soube ele ndo quis ficar com ela. S6 conheci meu pai com 14 anos, é muito tempo.
Dificuldades imensas. E ex guero dar o men melhor pra minha mae. O que ela faz por mim eu queria fazer por
ela. Eu queria fazer Veterindria e Astronomia(Entrevistada 171).

E bem diferente, bom as matérias sio parecidas. Sio as mesmas, mas 56 com dinémicas diferentes. O gue nds
aprendemos ld? Geralmente o professor entra, passa a matéria. Na EJA, nds aprendemos com ligoes, com videos,
filmes. INGs temos um ensino muito bom, e até mais reforcado. Os professores se interessam pelos alunos, explicam
bem. Lles estio sempre ali conosco. Se tiver alguma divida eles perguntam, fazem de novo e explicam de novo

(Entrevistado V'111).

Os resultados da pesquisa revelam que os jovens que estdo na EJA sdo aqueles que, por
diferentes mecanismos sécio-educacionais, foram desvinculados do exercicio do diteito a educacio,
conforme afirmam Haddad e Di Pierro (2000), sendo sujeitos que vivenciatam um processo de
escolariza¢do pouco formativo. Em continuidade e em didlogo com Brunel (2014), os dados
revelam ainda que se trata de um fendmeno que possui distintas camadas interpretativas, pois as
verbalizacoes dos entrevistados evidenciaram sujeitos localizados em um contexto socioeducacional
de exclusio. Tal populagio, assim como afirmam Costa e Alcoforado (2020), esta inserida em uma
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estrutura social desigual cuja natureza contrastante nio se tece unicamente por fatores economicos,
mas também por intermédio de elementos culturais, educacionais, de cor de pele, de género, além
de evidenciar um histérico quadro de injusticas que constituem a composicdo do povo brasileiro.
Nesse sentido, a constituicio dessa populagdo que na EJA remete a modalidade “cada vez mais,
como um projeto de educaciao popular dos jovens e adultos jogados a margem [...] a EJA continua
tendo sentido enquanto politica afirmativa desse coletivo cada vez mais vulneravel” Arroyo (2007,

p.07).

No que se refere a0 tema passagens ¢ possivel identificar uma acdo de acolhimento dos
alunos, ao ingressarem na modalidade pois houve uma reunido com os pais e estudantes de modo
que todos foram consultados quanto a adesiao ou nio ao EJA-d. Outro aspecto a destacar é que
houve uma preparagio para atender tal alunado, nido se tratava unicamente de uma mudanca de
turno, mas de uma proposta educacional plural e coletiva pensada para trabalhar de acordo com as
especificidades dessa juventude, conforme apontam Reis (2018) e Grinspun e Reis (2019).

Em relagio ao eixo denominado acolhidas é perceptivel que os estudantes distinguem as
diferencas estruturais da modalidade frequentada, o que nos parece relevante considerar é que o
acolhimento ndo se fez somente através do ingresso e permanéncia, mas essencialmente por meio
de um ambiente no qual as relagdes interpessoais se mostravam inclusivas e reconhecidas pelos
discentes, como ja apontado por Reis (2018).

Quanto a temdtica percep¢des compreendemos o lugar social desse grupo, além das
expectativas que versam sobre a EJA-d: a continuidade dos estudos é apontada como melhoria das
condicoes de existéncia no mundo. Outra dimensio salientada é a dinamica do projeto como sendo
comprometido com o alunado e nio supetficial, além de nio se constituir como uma proposta
desqualificada. Um conjunto de elementos didaticos foram tecidos e desenvolvidos: diversificacdo
dos recursos metodolégicos, proximidades de relagbes entre professor e aluno e
demonstracio/exteriorizacio de interesse pelo ato de aprendet.

As narrativas dos sujeitos demonstraram que a EJA-d procurou trabalhar com suas
potencialidades e interesses em um ambiente formativo caractetizado como acolhedor, planejado
com estratégias metodolégicas que procuravam atender tanto as diversas formas de aprender
quanto a constituicio de relagdes interpessoais produzidas com afetividade, esta valorizada e
refletida no compromisso com o aprendizado dos discentes.

Os temas passagens, acolhidas e petcepgoes se inter-relacionaram e coadunaram com o
objetivo central do estudo pois expressaram os trajetos de estudantes jovens pertencentes a classe
trabalhadora, apresentam ainda narrativas que demonstram que as trajetorias desta populagido
juvenil nio ¢ fixa, muito pelo contrario: ela pode ser alterada conforme as situagdes vividas pelos
sujeitos, em especial se houver politicas educacionais que incentivem as escolas a promoverem e
acompanharem tais juventudes. Trata-se de sujeitos que produzem saberes e que possuem
percursos de (re)existéncias frente ao direito de aprender e em condi¢des de pobreza, como
afirmam Costa e Evangelista (2017), mas também sdo pessoas que descobrem desejos, expectativas
e sonhos outros quando encontram uma escola mais inclusiva e dialégica.

Por fim, a potencialidade da discussdo dos dados, a nosso vet, reside no vislumbramento
de politicas educacionais de constru¢io e implementagdo de atendimento ao publico desta etapa de
educagio, pois o amparo legal conquistado (de modo tencionado) pela EJA, ao longo do tempo,
ainda ndo se fez suficiente de modo a exigir dos sistemas de ensino uma resposta propicia de acesso
ao direito de aprender com qualidade e para a vida.
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Consideragdes Finais

O trabalho demonstrou que a escola é capaz de ressignificar a relacio com os estudantes,
especialmente aqueles os quais este trabalho se reportou: adolescentes e jovens que sdo social e
educacionalmente excluidos, contudo, carregam culturas, experiéncias, saberes que podem
constituir posicoes dialbgicas com/nas relagdes no espaco escolar. A EJA-d, ao ofertar um espaco
acolhedor e outras praticas pedagdgicas, potencializou aprendizados por meio de metodologias
plurais e singulares capazes de lidar com os anseios e as realidades dos alunos.

Como contribuicio social e educacional este artigo reitera a necessidade de planejamento e
promocgido de politicas educacionais que atendam o publico diverso e “especifico” que compde a
EJA, dialoga com Ventura (2017) quando aponta a promogao da expansio e a qualidade de oferta
da modalidade, de modo a extrapolar a “concep¢ao compensatéria” Di Pierro (2005, p.1118) e
supletiva ainda presente em sua configuragio. E relevante olhar a juvenilizacio como fenémeno
nio passageiro, pois “em todo o pafs ainda persiste e apresenta em processo continuo de
crescimento” Silva (2019, p.60), tal aspecto denota atencdo especial visto que também reflete
mecanismos de funcionamento dos sistemas educacionais, além de expressar elementos
estruturantes da sociedade que requerem reparacdo tendo em vista a busca por mais igualdade e
bem viver para todos.

No contexto da atualidade do campo da EJA localizamos, inclusive, a juvenilizagdo
enquanto um grupo social que tem direito de ser atendido, dado o significativo quadro de retracio
de matriculas da modalidade em diferentes estados brasileiros, prisma que vem sendo analisado por
distintos autores, dentre os quais destacamos Ventura (2017), no estado do Rio de Janeiro, quando
afirma existit um insuficiente atendimento de oferta de EJA considerando as demandas da
populacdo. Neste ambito, a atualidade do tema deste artigo se insere justamente quando indica a
relevancia de politicas de educagio que olhem para as pessoas adolescentes e jovens que constituem
a modalidade, além da necessidade de superacido da histérica marginalidade que a EJA ocupa na
agenda politica, ainda que com pontuais avangos, como abordam Di Pierro e Haddad (2015).

Por fim, tratamos dos limites e recomendacdes deste trabalho: quanto aos limites
compreendemos que o contexto investigado aborda um projeto (EJA-d) que nio corresponde a
amplitude da realidade do que ¢é vivido em relacio ao tema abordado. Entretanto, como
recomendago, reafirmamos a fundamental necessidade de investimentos e expansido da EJA,
considerando as suas especificidades como uma forma de educacio permanente, justa e
democratica e destinada a todos os homens e mulheres que tiveram o seu direito ao conhecimento
ferido. Em um contexto de supervalorizacdo do capital em detrimento da formagao voltada a vida
se faz relevante retomar os principios que nos formam enquanto humanidade.
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CONSTRUCAO DE SABERES DOCENTES: TEMPOS E ESPACOS

Braynna Aretuza Fonseca da Silva®
Carmem Lucia Artioli Rolim®

Resumo

O presente texto tem como objetivo refletir sobre os processos de construgdo dos saberes
mobilizados pelos professores em sua profissdo. Para desenvolvimento do estudo, entrelagamos as
reflexdes aos aportes tedricos freireanos em busca da resposta ao dilema “por que ensino como
ensinor”. Pela natureza do fendmeno investigado adotamos uma abordagem qualitativa O resultado
indicou que a maneira como o professor ensina esta relacionada aos saberes constitutivos de sua
construcio, trata-se de um desenvolvimento profissional que ¢ histérico e social.

Palavras-chave: Professores. Saberes Docentes. Tempo e espago.

Abstract

This text aims to reflect on the processes of construction of knowledge mobilized by teachers in
their profession. For the development of the study, we intertwined the reflections to Freirean
theoretical contributions in search of the answer to the dilemma “why do I teach as teaching?”.
Due to the nature of the investigated phenomenon, we adopted a qualitative approach. The result
indicated that the way the teacher teaches is related to the constitutive knowledge of its
construction, it is a professional development that is historical and social.

Keywords: Teachers. Teaching Knowledge. Time and space.

Introdugao

A partir da década de 70, a literatura sobre os saberes docentes tornou-se abundante,
embora a discussio acerca do processo de ensino ja exista antetiormente, a permanente discussio e
ampliacdo da construgio revelam a complexidade dos desafios envoltos na tematica. De acordo
com Guimaries (2009), os estudos diversos presentes na literatura revelam desafios e apresentam a
diversidade da area, abordam construcdes teoricas, elaboragbes praticas e desenvolvimentos
metodolégicos.

Os espagos de discussdo promovem, dessa forma, uma revisio e novas abordagens das
verdades tidas como absolutas, em detrimento do espago disponibilizado para a refutacdo e
confrontacio de ideias. Nesse viés, Guimarides (2009) afirma ainda que o percurso que considera as
contradi¢bes e avanca ¢ caminho que aponta para o desenvolvimento do saber impactando
diretamente na sociedade, de modo a favorecer uma educagio que contemple a construgdo histérica
e social, bem como, os anseios da sociedade atual.
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em Ensino e pesquisa em Metodologia do Ensino Superior, Ensino de Matematica e Fisica pela Universidade
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Nos cursos de formacao inicial ou continuada, constantemente, os saberes sdo investigados
e discutidos, ora de forma profunda ora superficial. As discussdes em relacio ao tema dos
processos de ensino e aprendizagem apresentam contradi¢des, tanto no campo da pesquisa quanto
da pratica.

No entanto, hd algo interessante que podemos observar acerca das diversidades dos
apontamentos, sobretudo, em Freire (1996, 2011) na indicacido de que o professor e a constituicao
de seus saberes sdo objeto de analise de suma importincia para o processo de ensino e
aprendizagem que softre influéncia no tempo e no espago.

Ao compreender essa proposta, nos dispomos a transpor as perspectivas tecnicistas, das
quais nos afastamos, pois, buscamos um perfil docente que conceba o ensino critico,
historicamente situado e comprometido com a consciéncia social, conforme aponta Sacristin

(1998).

Com essa constru¢io, propomos neste estudo, refletir sobre os processos da construcio
dos saberes mobilizados pelos professores em sua profissio, uma vez que, os saberes sdo resultados
de longos processos formativos de origem académica e do exercicio docente, dos quais os
compreendemos o tempo e o espaco de desenvolvimento, no intuito de refletirmos em relacio a
como e porque ensinamos.

A pesquisa de abordagem qualitativa foi realizada com base nas orienta¢oes de Gil (2002, p.
44) buscando “base em material ja elaborado, constituido principalmente de livtos e artigos
cientificos” para trazer os fundamentos tedricos sobre a tematica, por meio da estruturagio
conceitual para sustentar o desenvolvimento da pesquisa. A metodologia, portanto, se dd no
sentido de elaborar uma pesquisa bibliografica em artigos, de forma integrativa, que ¢ uma revisao
planejada e faz uso de métodos explicitos e sistematicos com base na analise de tendéncias e
sintetizacio de resultados.

Para Caldas (1986, p. 15), a pesquisa bibliografica representa a “coleta e armazenagem de
dados de entrada para a revisdo, processando-se mediante levantamento das publica¢Oes existentes
sobre o assunto ou problema em estudo, sele¢io, leitura e fichamento das informacdes relevantes”.

Assim, este texto encontra-se dividido em duas partes: na primeira apresentamos
consideragoes sobre os saberes necessarios a pratica docente e em seguida adentraremos a discussdo
dos fatores tempo e espago para a construcdo dos sabetes profissionais do professor, buscando
refletir ‘por que ensino como ensinor’, constru¢des que permitem chegar as consideragdes finais.

Saberes necessarios a pratica docente

Pensar sobre a dindmica de uma sala de aula é considerar as diversas situacoes, inéditas e
contraditérias, que fazem parte da rotina escolar. O espago da sala de aula envolve sujeitos que
possuem histérias e culturas distintas. Nesse cendrio, uma figura se destaca: o professor, que no
exercicio de sua profissdo, necessita acessar e viabilizar saberes para atingir ao objetivo do contexto
escolat.

Tal peculiaridade se materializa em pleno exercicio do trabalho docente, em sua construcio
profissional. Desse modo, o professor, ao concluir a graduacdo, embora tenha vivenciado o ensino
académico e esteja habilitado para a atividade, ainda estd em processo de construgio.
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A literatura que trata do tema mostra que os saberes nio sao edificados de forma linear. No
ambito das pesquisas, Puentes, Aquino e Neto (2009), ao analisarem as classifica¢des,
nomenclaturas e tipologias que se apresentam no contexto docente, indicam que a diversidade de
termos, conceitos plurais e heterogéneos acabam gerando obsticulos criados pela grande
quantidade e aumentando a complexidade do estudo epistemologico da pratica.

As abordagens sistematizadas pelos autores ressaltam a tipologia, conhecimentos, saberes e
competéncias para indicar o “conjunto de conhecimento base para ensino”. Dentre elas,
aproximamo-nos da tipologia dos saberes, cujos autores Freire (1996) e Pimenta (2002) utilizaram
para “referir-se a agdo de conhecer, compreender e saber-fazer associado a docéncia” (PUENTES;

AQUINO; NETO, 2009, p. 174).

No ambito da profissio docente, entendemos que o professor, mobiliza conhecimentos
praticos materializados em sala de aula. Para compreendermos como construimos, produzimos,
transformamos e os reelaboramos diante das especificidades do fenémeno educativo, nesse
contexto a tipologia “saber”” ganha destaque. Seguindo o entendimento etimoldgico a palavra,

Saber, do latim sapere; espanhol saber, italiano sapere, francés savoir. Saber
propriamente significa ter gosto e ainda aos corpos que tém essa propriedade
chamamos sdpidos, mas, como para isso se poder apreciar, ¢ condicio
indispensavel repetir a acdo muitas vezes, daf veio sem davida o sapere substituir
na boca do povo romano o sure [saber, conhecimento] dos literatos

(NASCENTES, 1955, p. 452).
O significado filoso6fico de saber indica,

verbo substantivado é usado com dois significados principais: 1" Como
conhecimento em geral, e neste caso designa: qualquer técnica considerada
capaz de fornecer informacGes sobre um objeto; um conjunto de tais técnicas;
ou o conjunto mais ou menos otrganizado de seus resultados. [..] 2" Como
ciéncia, ou seja, como conhecimento cuja verdade é de certo modo garantida

(ABBAGNANO, 2007, p. 865).

Quando reconhecemos a diversidade que envolve o entendimento sobre saberes docentes,
e o entendemos como uma construgao social. Pressupomos que a profissio docente nao se reduz
ao pensamento individual embora a regéncia ocorra pessoalmente, ela estdi embasada em
conhecimentos com diferentes areas e construgdes coletivas. Entendemos, ainda, que o olhar critico
¢ necessario, nessa dire¢do, com Freire (1996, p. 12) compreendemos que saber “é exigéncia da
pratica educativa independentemente de sua cor politica ou ideoldgica. |[...] ¢ legitimo acrescentar, da
importincia de uma reflexdo como esta quando penso a formagio docente e a pratica educativa-
critica”.

Entendendo o saber docente como constru¢io social, ndo neutra e que se desenvolve
considerando os diferentes espagos e contextos sociais, compreendemos que estdo integrados a
trajetéria de vida, na condi¢do de filhos e de professores, as expectativas impostas pelo capitalismo
internalizadas pelos sujeitos e impressas nas lembrangas da escola, das formacdes, dos cuidados
com a preparacio da aula, os projetos pedagdgicos, as construgdes de materiais, os dilemas das
criangas em estado de vulnerabilidade, as primeiras indignacoes por assistir tanta desigualdade e nio
saber como intervir, enfim, a rotina escolar que deixa marcas profundas sio construgdes que nio se
separam do saber docente.
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Além dos saberes pessoais, as escolas de ensino fundamental e médio das quais fomos
alunas ou alunos, com suas visGes e valores, juntamente com a equipe de atuacido daquele espaco,
sao internalizados e constitutivos da identidade do professor (a). No caso, da perspectiva tradicional
com sua légica, fins e contornos imutaveis e nenhuma critica. Decorrente disso, por algum tempo,
acreditamos ser a ideal.

As construcoes desenvolvidas nos anos iniciais do magistério, muitas vezes, sem
questionamento ou analise podem assumir expressdes das relagdes de poder. Desse modo, a
construcdo critica contribui para o aluno-professor se entender como sujeito do processo. Nas
palavras de Freire (1996, p. 13),

Saberes fundamentais a pratica educativo-critica ou progtessista e que, por isso
mesmo, devem ser conteudos obrigatérios a organizagdo programatica da
formacio docente. Contetidos cuja compreensao, tao clara e tao lucida quanto
possivel, deve ser elaborada na pratica formadora. E preciso, sobretudo, e af ja
vai um destes saberes indispensaveis, que o formando, desde o principio mesmo
de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito também da producio

do saber [...].

O espago de formacio inicial envolve o sujeito em movimento histérico, ou seja, em seu
espaco e tempo, que considera a construcdo social do conhecimento da area, estando integrado
culturalmente. Desse modo, envolve relagdes de submissdo e resisténcia, que diferentemente da
neutralidade, entende o saber envolto em um cenario de diferencas e contradicoes.

Acrescenta-se aos saberes docentes descritos, os saberes da construc¢io profissional,
Puentes, Aquino e Neto (2009) citam esses saberes na dire¢do do pensamento freireano.

1) ensinar nao ¢ transferir conbecimento, mas criar as possibilidades para sua produgio ou a
sua construgdo, uma vez que inexiste validade no ensino do qual ndo resulta um
aprendizado; 2) ensinar exige rigorosidade metddica, na medida em que é preciso
reforcar no aluno sua capacidade critica, sua curiosidade, sua insubmissdo e o
rigor metédico com que deve aproximar-se dos objetos cognosciveis; 3) ensinar
exige pesquisa, no sentido da busca continua, da indagacio, da reprocura, da
constatacdo e da intervencao; 4) ensinar exige respeito aos saberes dos educandos, toda
vez que € necessario respeitar os conhecimentos socialmente construidos pelos
alunos na pratica comunitaria e discutir com eles a razio de ser de alguns desses
saberes em relagdo ao ensino dos contetdos; 5) ensinar exige criticidade, vista como
curiosidade, inquietacio e rigor na aproximacao ao objeto cognoscivel; 6) ensinar
exige estética e ética, no sentido que o rigor da critica ndo pode ir a contramao de
uma rigorosa formacio ética e estética, pois, quando se respeita a natureza do
ser humano, o ensino do conteudo nio pode ficar alheio a formagio moral do
educando; 7) ensinar exige a corporeificagio das palavras pelo exemplo, na medida que
pensar certo ¢ fazer certo; 8) ensinar exige risco, aceitagio do novo e rejeigio a qualquer
Jorma de discriminagio; 9) ensinar exige reflexcao critica sobre a pritica, pois na formagio
permanente dos professores, o momento fundamental é o da reflexdo critica
sobre a pratica; 10) ensinar exige o reconbecimento ¢ a assungio da identidade cultural.

(PUENTES; AQUINO; NETO, 2009, p. 175).

Coube, entido, a Alves (2002) e Freire (2011) comprometerem-se com saberes voltados ao
desenvolvimento da autonomia docente, com professores compromissados com a emancipac¢io do
optimido. Alves (2002) com sua visio mais romantica e utdpica e Freire (2011) sob a perspectiva
critica, localizam o professor e os seus saberes envolvidos por fatores de tempo e espago.
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Alves (2002, p. 29) afirma que “os saberes ndo sdo o centro das atengdes, mas sim a vida,
isso significa que o conhecimento deve atuar junto e a favor das necessidades concretas das criangas
ou dos educandos”.

Freire (2011, p. 65) reforca que a mudanca e a conscientizagdo devem estar presentes como
elemento transformador da sociedade. A educa¢io, portanto, tem um papel primordial nesse
processo. Segundo o autor, “somente o homem, através da reflexdo-acdo, tem a capacidade de
atuar, operar, refletir, transformar e comprometer-se”. Assim, nio existe reflexdo sem que o
homem toque a sua realidade.

Entendemos, como Freire (2011, p.68), o ser humano como “inacabado e sujeito de sua
propria educagio, um ser em constante busca por perfeicdo, busca permanente em si mesmo e em
comunhio com os outros”. Desse modo, entendemos que a educagio ¢é direito do sujeito e os
saberes docentes nao sio passivos, refletindo o compromisso do professor perante a sociedade.
Assim, de acordo com o autor, a educag¢do nio deve delimitar ou restringir, mas promover a
possibilidade de uma consciéncia critica constante, uma vez que, somente por meio desse caminho
¢ que ocorrem as transformacdes sociais.

Trata-se de movimento que considera as relacSes e implicacbes do tempo e do espago na
construcdao dos saberes docentes. Freire (2011) promove observa esse movimento a medida que
considera a temporalidade e o contexto em que o sujeito esta inserido sob o prisma das condi¢Ges
culturais. Dessa forma, evidencia-se a importancia da atitude critica como promotora da
aprendizagem em sua época, com vistas a transformag¢io e mudanca.

Com Freire (1996, 2011) entendemos que o “sabetr” do professor se desenvolve no
contexto social, sendo compartilhado entre os pares e desenvolvido com pessoas em um processo
de interacdo e transformagdes mutuas. Desse ponto de vista, ele é cultural, consolidando-se num
contexto e evoluindo progressivamente, de acordo com o tempo e os espacos de trabalho. Em
virtude disso, a forma como ensinamos e os motivos pelos quais os fazemos sao condicionados ao
tempo e ao espago, onde e quando atuamos também agem em nossos sabetes.

Por que ensino como ensino?

Para realizarmos atividades laborais, mobilizamos uma gama de saberes. Uma vez em
exercicio, ha exigéncias especificas, cujos resultados sdo esperados no decorter e ao finalizar a sua
realizacdo. Em outras palavras, progressivamente, nos adaptamos as necessidades laborais,
assumimos posturas esperadas e acionamos nossos saberes transformando-os e adquirimos outros
resultantes da pratica do trabalho.

Entendemos que a experiéncia contribui para o desenvolvimento da identidade profissional
docente, isso implica em reconhecermos que a categoria “tempo” de trabalho se torna um fator
importante para a construcdo dos saberes. A experiéncia profissional ¢ parte da histéria social e
individual do professor, uma “constru¢io do género humano, os individuos fazem-nos seus pela
apropriacio, através da comunica¢do com os demais |...], produtos da evolug¢do social” (MARTINS,
2015, p. 91).

Nesse sentido, as intera¢Ses se realizam em locais de trabalhos, no caso do magistério, em
escolas, mais especificamente, nas séries ou anos, e finalmente em disciplinas, assim nossos saberes
sdo enriquecidos com passar do tempo e sob a agdo do ambiente de pertencimento. Ou seja, o
espago onde trabalhamos. Eles sio imersos culturalmente por valores e posicionamentos inicos,
logo podemos dizer que para refletirmos em relagio aos motivos e as formas como atuamos, é
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importante, retomarmos onde e quando exercemos o magistério e quais marcas foram significadas
em nossa trajetoria, haja vista, que somos socialmente edificados.

Dessa forma, ao pensar sobre “por que ensino como ensinor”, esse questionamento
envolve reconhecer os processos tedricos, praticos, historicos e sociais, subjetivados por cada
sujeito.

Retomemos pontos anteriores dos saberes docentes apresentados, acerca daconstrucio
profissional, ao longo de diferentes fases. Percebe-se que estamos submersos em relagdes sociais,
rememorando aquelas que estdo diretamente ligadas ao magistério. O professor foi aluno passando
grande parte da experiéncia do viver em ambiente escolar, seus saberes construidos em
determinado contexto social e tempo histérico recebe influencia do tempo e espago em que se
desenvolveu.

Em outras fases, tanto da esfera pessoal quanto profissional, o professor tende, na
graduacdo, estagios, bem como, em projetos de extensdo imergir em novos processos de
socializacdo e, promover, diante deles, a criticidade em relacdo aos propositos de alguns conteudos
escolares e universitarios que instigam a analises e indagagdes.

Retomando Freire (2011) ao questionar ‘por que ensino como ensino?’ estamos diante da
possibilidade de refletir sobre a construgdo subjetiva, mas que também ¢é social, desenvolvida e
localizada em determinado tempo e espago.

De igual natureza, a reflexdo sobre “por que ensino como ensinor”, serd mais profunda e
consciente, politicamente engajada a partir das aprendizagens questionadas considerando o seu
contexto histérico. Dialogando com Penin (2008, p. 650), “a relagio pessoa/profissio ocotre ao
longo da vida produtiva, num processo continuo, eivado, como ¢ comum, de experiéncias, se inicia
com a formacao inicial e atravessa os momentos de formacio continuada”.

Nessa dire¢io entendemos que o ensino ¢é expressio de uma construgio de saberes
socialmente e historicamente desenvolvidos. Assim, pattindo desse pressuposto a resposta “por que
ensino como ensino?” é processo que expressa a construcdo profissional docente em funcio do
tempo, das vivencias historicas, bem como, da trajetéria socializada e culturalmente localizada.

Consideracgdes finais

Por meio do presente estudo, refletimos sobre as relevancias dos fatores da temporalidade
e dos locais de desempenho das atividades docentes ao longo da carreira, defendendo que o rol de
habilidades e conhecimentos mobilizados pelos professores para o exercicio de sua pratica, melhor
se adequa aos termos saberes, pois, sdo plurais, heterogéneos e refletem a incidéncia de aspectos
internos e externos.

Ao dialogar com os estudos de freireanos observamos que a construcio dos saberes estd
intricada ao desenvolvimento profissional do professor. Uma constru¢io que enquanto movimento
ndo desconsidera o tempo e o espago no qual se desenvolveram.

Entendemos ainda, que questionar “por que ensino como ensinor” torna-se um exercicio
formativo, embasado na criticidade da atuagdao. Entendemos esta atividade como uma maneira de
entender e, entdo poder resistir as pressdes externas e internas movimento que permite reconhecer
que os saberes sdo construidos e entrelagados ao tempo, espago social.
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Desse modo entendemos que a maneira como o professor ensina esta entrelacada aos
saberes constitutivos de sua constru¢ido docente. Uma construcao histérica e social que diz de um
conteudo nio neutro e culturalmente desenvolvido.
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EDUCACAO BASICA NO BRASIL EM TEMPOS DE COVID-19: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES

Darlan Roberto dos Santos?

Resumo

A pandemia provocada pelo Covid-19, desencadeada em 2020, acentuou problemas de ordem
social, como a desigualdade educacional no Brasil. Diante disso, pretende-se neste artigo, discutir a
questdo, fomentando-se o debate sobre o acesso a educagdo basica, além de acles e posturas,
necessirias para se garantitr padrOes basicos de qualidade no ensino. Trata-se de texto
fundamentado em pesquisa bibliografica e em dados recentes, com cariter critico e propenso ao
debate.

Palavras-chave: Educacio Basica; Pandemia; Desafios da Educacio.

Abstract

The pandemic caused by Covid-19, which started in 2020, accentuated social problems, such as
educational inequality in Brazil. With this in mind, this article is intended to discuss the issue,
fostering the debate on access to basic education, in addition to actions and attitudes, necessary to
guarantee basic quality standards in teaching. It is a text based on bibliographic research and recent
data, with a critical character and prone to debate.

Key words: Basic Education; Pandemic; Challenges to Education.

Introdugao

A educagio é um direito de todos. E o que determina a Constituicio da Republica
Federativa do Brasil. Em seu artigo 208, a Carta Magna endossa a “Educacdo Basica obrigatoria e
gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria”. Isso significa que todos os brasileiros
devem ter acesso a educagdo bésica, o que, na pratica, ndo acontece.

De acordo com o site Projeto Colabora, que exerce o jornalismo comunitario, o percentual
de brasileiros que obtém a educac¢do basica estd muito aquém do que poderia ser considerado um
patamar de “democratizagdo do ensino”. De acordo com a Organizacio Niao Governamental, que
analisou dados recentes do IBGE, coletados através da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (PNAD-Continua) 2016-2018, o percentual de pessoas que concluiram, no
minimo, o ensino médio, foi de apenas 47,4% em 2018.

Isso significa que a proporg¢io de pessoas de 25 anos de idade ou mais, que finalizaram a
educagdo basica obrigatoria, definida pela Constitui¢do Federal, ndo atingiu 50% da populagio. O
percentual foi maior entre brancos (55,8%) do que entre pretos ou pardos (40,3%), entre mulheres
(49,5%) do que entre homens (45,0%). Em termos regionais, o maior percentual foi observado no
Sudeste (53,6%) e o menor no Notdeste (38,9%).

Diante desse panorama, ¢ evidente que a desigualdade educacional no Brasil existe, ¢ ¢ algo
preocupante. Ela nio se manifesta apenas através daqueles que estdo fora da escola. Mesmo entre
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os que tém a oportunidade de cursar a educacido basica, os niveis de aprendizagem sao muito
discrepantes.

Uma questido é fundamental: de quem é o encargo relacionado a educacdo? Seria uma
responsabilidade exclusiva do Poder Publico? Ou a sociedade, como um todo, também pode (e
deve) fazer alguma coisa em defesa do ensino para todos, e de qualidade? No presente artigo,
fundamentado em pesquisa bibliografica e em dados recentes, pretende-se abordar, de modo critico
e propenso ao debate, as implicacSes relacionadas a desigualdade educacional no Brasil, discutindo-
se, ainda, como seria possivel garantir padrSes basicos de qualidade no ensino.

Desenvolvimento

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (IDCNs), que buscam
criar bases comuns nacionais para a Educacio Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio,
sdo bastante claras, no que se refere ao balizamento comunitario acerca da educagio:

A educagido para todos ndo ¢ viabilizada por decreto, resolucdo, portaria ou
similar, ou seja, nao se efetiva tdo somente por meio de prescricao de atividades
de ensino ou de estabelecimento de parametros ou diretrizes curriculares: a
educacio de qualidade social é conquista e, como conquista da sociedade
brasileira, ¢ manifestada pelos movimentos sociais, pois ¢ direito de todos.

(BRASIL, 2013, P. 14)

O trecho das DCNs deixa evidente que, tal como uma conquista, a educacdo deve ser
cuidada, zelada, protegida por todos. E um patrimoénio dos cidadios, de todo o pais, e, para que seja
bem sucedida, deve contar com o envolvimento de todos, sem distingdes. Prosseguindo nessa
questdo, as DCNs informam que:

As bases que dio sustentagdo ao projeto nacional de educag¢io responsabilizam o poder publico, a
familia, a sociedade e a escola pela garantia a todos os estudantes de um ensino ministrado com
base nos seguintes principios:

1 — igualdade de condi¢des para o acesso, inclusio, permanéncia e sucesso na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisat e divulgar a cultura, o pensamento, a atte ¢ o saber;
IIT — pluralismo de ideias e de concepedes pedagogicas; IV — respeito a liberdade e aos direitos;

V — coexisténcia de instituicGes publicas e privadas de ensino; VI — gratuidade do ensino publico
em estabelecimentos oficiais; VII — valorizagio do profissional da educacio escolat;

VIII — gestdo democratica do ensino publico, na forma da legislacio e normas dos sistemas de
ensino;

IX — garantia de padrio de qualidade;

X — valoriza¢do da experiéncia extraescolar;

XI — vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais. (BRASIL, 2013, P. 17)

Embora seja extensa, a citagdo anterior ¢ necessaria, para que compreendamos de onde
devem partir os padroes essenciais de qualidade da educagdo basica. Virios itens importantes
devem ser observados, a comegar pelo acesso a escola. Mas ndo basta matricular-se na escola; ¢
necessario combater a evasdo. Além disso, uma vez mantido na escola, o estudante precisa de
ensino de qualidade, que o permita absorver conteudos e tornar-se um cidadio critico, participante
na sociedade. E, por fim, ¢ imperativo que todos, indistintamente, sejam incluidos na educagio,
independentemente de género, classe social, cultura ou necessidades especiais.
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A escola deve ser o campo privilegiado do saber, em que prevaleca a liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar os diferentes tipos de cultura, e ndo apenas a chamada “cultura
dominante”. Assim, o pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas deve auxiliar na formacio
de um cidadio ético, critico, que saiba respeitar as idiossincrasias e a pluralidade que compde o
mundo. A escola, afinal, deve ser conduzida através de uma gestdo democratica, e o ensino publico
e de qualidade deve ser, de fato, para todos (e nao apenas nas frias letras da lef). S6 assim a escola
serda um pilar forte, mantendo erguida uma sociedade mais justa e humana.

Alcangar esses objetivos nao ¢ facil. Diversas sdo as implicacGes. Segundo Dawna Markova
(2000), o aprendizado ¢é muito diferente de individuo para individuo. Isso requer muita
sensibilidade, por parte das instituicGes de ensino e dos professores. Nao se pode tratar o ensino
como uma mercadoria, fabricada em série, para todos. Antunes (2008) considera que sé
conseguimos alimentar as inteligéncias através de estimulos e que é uma tarefa importante dos
professores, de pais e mies e de toda a sociedade.

Para Skinner (1972), o professor precisa conhecer profundamente seus alunos e
compreender suas facilidades e também suas dificuldades. O autor afirma:
Se o aluno nio aprende, possivelmente é porque o modo como ele aprende e o que faz com que ele
aprenda de alguma maneira, ndo foram compreendidos pelos responsaveis pelo ensino (SKINNER,
1972, p. 26)

Assim, o engajamento dos docentes deve ser total, a comecar, por sua formacio, nos
cursos de Pedagogia e Licenciaturas. F fundamental que, nesses cursos, haja espaco para que se
discutam as varias possibilidades didaticas e metodolégicas de ensino, formando-se, assim, um
professor atento as diversas ferramentas e abordagens que podem ser utilizadas em sala de aula.

Porém, nio basta formar um profissional de qualidade. F preciso valoriza-lo; oferecer
condicdes para que ele desempenhe um bom trabalho. Infelizmente, no Brasil, a carreira docente é
desvalorizada. Os professores enfrentam uma série de problemas, que vio desde a estrutura
precaria das escolas, falta de materiais, baixo engajamento de pais e maes e salarios defasados.

Segundo pesquisa da Otrganizacio Todos Pela Educacio, que analisou dados do
MEC/Inep — Prova Brasil/Saeb (BRASIL, 2018), 41% dos professores da Educagio Basica fazem
jornada extra para compor a renda. Com essa realidade, fica dificil se falar em ensino personalizado,
em professores criativos e dedicados a um projeto de longo prazo, que vise a formacio de um
aluno bem sucedido.

A desigualdade educacional também se faz presente na vida do professor. A titulo de
exemplo dessa situagdo, basta dizer que o Brasil é um dos paises cujos professores tém pior
remuneracio. A informac¢do faz parte do relatério da Organizacio para a Cooperagido e
Desenvolvimento Econdémico (OCDE) sobre educagio, que foi divulgado em setembro de 2020.
De acordo com o documento, o saldrio de um professor brasileiro no ensino médio ¢é cerca de
metade da média dos paises considerados ricos, e menor que os paises vizinhos, como o Chile. O
relatério expoe:

No Brasil, os salarios reais médios dos professores chegam a US$ 24.765 no
ensino infantil (inferior a média da OCDE de US$ 38.677), US$ 25.005 no
ensino fundamental inicial (inferior a média da OCDE de US$ 43.942), US$
25.272 no fundamental / anos finais (inferior 2 média da OCDE de US$ 46.225)
e US$ 25.966 no ensino médio (inferior a média da OCDE de US§ 49.778).
(OCDE, 2020, p, 07)
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No Chile, os vencimentos médios sao US$ 28.183 para educacio infantil; US§ 27.708 nos
anos iniciais do fundamental; US§ 28.358 nas séties finais do fundamental e US$ 29.967 no ensino
médio. Portanto, é evidente que, se desejamos instituir padrSes basicos de qualidade na educacio, é
preciso pensar no professor.

Outro quesito fundamental é o engajamento da sociedade, especialmente, pais e maes, na
educacio das criancas e jovens. Conforme Maldonado:

A participagdo dos pais na vida escolar dos seus filhos pode influenciar, de
modo efetivo, o desenvolvimento escolar dos filhos. Sendo assim, a familia é o
primeiro grupo com o qual a crianca convive e seus membros sio exemplos

para a vida (MALDONADO, 1998, p. 289).

Nesse sentido, ¢ grande a discrepancia, principalmente quando se leva em conta o poder
aquisitivo das familias. Em uma ampla pesquisa sobre o assunto, Lareau apurou o seguinte:

As criangas da classe trabalhadora e pobre passavam grande parte de seu tempo
livte em brincadeiras informais; as criancas de classe média participavam de
atividades organizadas por adultos, criadas para desenvolver seus talentos e
interesses individuais. (LAREAU, 2017, p. 74)

Tal panorama ¢ perceptivel no Brasil, e ajuda a descortinar, durante a pandemia do Covid-
19, as desigualdades do pafs. Diante da suspensdo das aulas presenciais, ocorrida em todo o
territ6rio nacional, a partir de marco de 2020, verificou-se estudantes em condi¢des dispares: desde
aqueles matriculados em escolas patticulares, que tiveram todas as condicOes técnicas, sociais e
logisticas para assistirem a aulas remotas, através de seus celulares, zablets e notebooks; aqueles
matriculados em escolas publicas, que receberam apostilas para os estudos e passaram a ter contatos
virtuais esporadicos com os professores, mas, sem aulas regulares pela internet, e aqueles sem
qualquer estrutura em casa, que sentiram falta da escola ndo sé pelos estudos, mas, principalmente,
para terem acesso a uma refeicdo digna. Como se vé, o fim das desigualdades educacionais s6 seria
plenamente possivel com o fim das desigualdades econ6micas e sociais.

No que se refere a gestio escolar, Frnica e Batista (2012, p. 642) assinalam que “as
metrépoles objetivam e reificam as desigualdades socioecondmicas que as caracterizam na
organizagdo de seu espaco, sob a forma de segregacdo espacial”’. Desse modo, escolas localizadas
em areas de alta vulnerabilidade apresentam desvantagens. Os autores classificam tais espagos como
“locais de decantacdo”, em que se concentram problemas dos mais diversos.

Essas escolas (das periferias) tendem a concentrar alunos com baixos recursos culturais
familiares. Dada sua localizagdo em regides periféricas e de grande vulnerabilidade social, tampouco
a matricula nessas escolas tende a ser atraente para familias com maiores recursos culturais e que
nio vivem no entorno imediato da escola (ERNICA, BATISTA, 2012, p. 650).

Assim, escolas de regides pobres e periféricas tendem a se tornar verdadeiras “ilhas”, em
que prevalece o abandono, o descaso, a precariedade, a falta de recursos e seres humanos
desestimulados, desde gestores, passando pelos professores, pais, mies e alunos.

Consideracgoes finais
A discussao mostrou que a legislagio brasileira aborda o ensino de qualidade, e tem

mecanismos que determinam padrdes basicos de exceléncia. Porém, na pratica, esse ainda é um
sonho distante. A desigualdade educacional no Brasil é um fato, dificil de ser combatido.
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Nesse sentido, o debate é fundamental. Urge, a necessidade de buscarmos solug¢oes para o
problema. O primeiro passo é identificar como tal desigualdade ocorre, em nosso pais. Conforme o
exposto, varias sao as implicacbes dessa discrepancia no ensino: envolve politicas de gestio,
questdes econdmicas e sociais, além da falta de engajamento da sociedade, em especial, de pais e
maes.

Conforme observamos, em um pafs tdo extenso e multiplo como o Brasil, a realidade da
educacdo nio ¢é uniforme e varia, principalmente, de acordo com classes sociais e espagos
geopoliticos (relacionados a centros e periferias). Em escolas situadas nos grandes centros, e
frequentadas por pessoas com poder aquisitivo maior, a qualidade do ensino tende a ser maior. Ha
mais estrutura, mais recursos, mais envolvimento de gestores, pais, maes, mestres e alunos.

Por outro lado, nas escolas mais pobres e periféricas, a precariedade impera. Isso ficou
evidente durante a pandemia, em que escolas de periferia enfrentaram — e vém enfrentando —
grandes dificuldades para manter aulas remotas, ja que professores e alunos, muitas vezes, nao tém
acesso a internet ou equipamentos patra acessar as aulas e os materiais didaticos.

Portanto, reverter essa situagdo, evitar o crescimento da desigualdade educacional no Brasil
e implementar, de fato, padrGes basicos de qualidade na educagio, sio missdes muito dificeis. Isso
s6 sera possivel a médio e longo prazo, com mudancas profundas, de ordem econdémica e social,
distribuicao de renda, valorizacao dos docentes e mudanca de consciéncias.

A educagio precisa estar em primeiro plano; deve ser a principal bandeira de nossos
governantes e necessita de uma grande unido de forgas, de cidaddos e instituicbes. O que todos
precisam compreender € que a profunda crise que assola o pais s6 serd vencida quando a educacio
for tratada como prioridade, e as desigualdades no ensino forem combatidas em conjunto.

Referéncias

ANTUNES, C. Jogos para a estimulagdo das multiplas inteligéncias. 15 ed. Petropolis: Vozes,
2008.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP.
Desempenho dos alunos na Prova Brasil: diversos caminhos para o sucesso educacional nas
redes municipais de ensino. Brasilia, DF, 2018.

BRASIL. Ministério da Educacdo, Conselho Nacional de Educacio, Camara de Educacio Bisica.
Resolu¢io CNE/CEB n° 2, de 30 de janeiro de 2012. Define Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, secio 1, p. 20, 31 jan 2012.

Brasil. Ministério da Educacio. Ministério da Educacio. Secretaria de Educac¢io Basica. Diretoria
de Curriculos e Educacio Integral. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagio
Basica. Brasilia: MEC, SEB, DICEI 2013.

BRASLAVSKY, C. Dez fatores para uma educagio de qualidade para todos no século XXI.
Sao Paulo: Moderna, 2005.

ERNICA, M.; BATISTA, A. A. G. A escola, a metropole e a vizinhanga vulneravel. Cadernos de
Pesquisa, Sio Paulo, v. 42 n. 146, p. 640-66, maio/ago. 2012.

LAREAU, Annette. A desigualdade invisivel: o papel da classe social na ctriacio dos filhos em
familias negras e brancas. Educagdo em Revista,Belo Horizonte , n. 46, p. 13-82, dez. 2017 .
Disponivel em <http:/ /www.scielo.br/scielo.phprscript=sci_arttext&pid=S0102-
46982007000200002&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em:20 set. 2020.

MALDONADO, M.T. Comunicagio entre pais e filhos. 10 ed. Petrépolis: Vozes. 1998.
MARKOVA, Dawna. O natural é ser inteligente: Padres Basicos de Aprendizagem a Servico da
Criatividade e Educa¢io. Summus: Sao Paulo, 2000.



Revista Quetubim—Revista Eletronica de Trabalhos Cientificos nas 4reas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais—Ano17— n° 43 —vol. 1 — Fevereiro—2021-ISSN 1809-3264

Pagina 23 de 107

OCDE. Relatério sobre a educagio no Brasil. Disponivel em: http://www.itamaraty.gov.br/pt-
BR/component/tags/tag/ocde-organizacao-patra-a-cooperacao-e-o-desenvolvimento-economico.
Acesso em 15 set. 2020.

PROJETO COLABORA. Sem direitos: 28,2% da populagdo ndo tém acesso a educagio.
Disponivel em: https://projetocolabora.com.br/0ds8/sem-direitos-282-da-populacao-nao-tem-
acesso-a-educacao/. Acesso em 15 set. 2020.

SKINNER, B.F. Tecnologia do ensino. Sio Paulo: Ed. da Universidade de Sio Paulo, 1972.
Enviado em 31/12/2020

Avaliado em 15/02/2021


http://www.itamaraty.gov.br/pt-BR/component/tags/tag/ocde-organizacao-para-a-cooperacao-e-o-desenvolvimento-economico
http://www.itamaraty.gov.br/pt-BR/component/tags/tag/ocde-organizacao-para-a-cooperacao-e-o-desenvolvimento-economico
https://projetocolabora.com.br/ods8/sem-direitos-282-da-populacao-nao-tem-acesso-a-educacao/
https://projetocolabora.com.br/ods8/sem-direitos-282-da-populacao-nao-tem-acesso-a-educacao/

Revista Quetubim—Revista Eletronica de Trabalhos Cientificos nas 4reas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais—Ano17— n°43 —vol. 1 — Feveteiro-2021-ISSN 1809-3264

Pagina 24 de 107

A TENUE FRONTEIRA ENTRE A EVASAO E A EXCLUSAO NA POS-GRADUAGAO
STRICTO SENSU

Eduardo Felipe Hennerich Pacheco?

Resumo

Busca-se no presente artigo refletir sobre a ténue fronteira entre a evasdo e a exclusio na pos-
graduacio stricto sensu brasileira. Argumenta-se que por diversas vezes a educagdo nao cumpre seu
papel transformador da sociedade, em especial no contexto da pés-graduacio, acabando por
gradualmente excluir os individuos. Na discussio, essas reflexGes dialogam com a experiéncia
vivenciada durante o I férum das representagdes discentes dos programas de pds-graduacdo em
Educacio da regido sul do Brasil, o qual aconteceu em Porto Alegre (RS), entre os dias 23 a 25 de
julho de 2018, e foi realizado durante a XII reunido da ANPEd Sul.

Palavras-Chave: Evasio; Exclusio na Pés-Graduacio; Férum Discente.

Resumen

El presente articulo busca reflexionar sobre la tenue frontera entre la evasion y la exclusion en el
programa brasilefio de posgrado stricto sensu. Se argumenta que la educacion en varias ocasiones
no cumple su papel transformador en la sociedad, especialmente en el contexto de la postgrado, y
gradualmente termina excluyendo a los individuos. En la discusion, estas reflexiones dialogan con la
experiencia vivida durante el I foro de las representaciones estudiantiles de los Programas de
Posgrado en Educacién en la regién sur de Brasil, que tuvo lugar en Porto Alegre (RS), del 23 al 25
de julio. 2018, y se celebrd durante la 12a reunién de ANPEd Sul.

Palabras clave: Evasion; Exclusion en estudios de posgrado; Foro estudiantil.

Introdugao

A educagio de qualidade e relevancia social ¢ um direito inalienavel a todo e qualquer
individuo, independente de caracteristicas identitarias de classe, raca, género e demais marcadores
sociais. Esse direito é garantido legalmente por diversos documentos e politicas nacionais e
internacionais (Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, Lei n.® 9.394 de 1996 que
estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional, Lei n.° 13.005 de 2014 que aprova o Plano
Nacional de Educagio) que reiteradamente ratificam a necessidade da garantia ao acesso,
permanéncia e éxito na educa¢do’. Entretanto, uma “maioria em nosso pais” continua sendo
negligenciada e desprovida de uma “educagio publica, gratuita e de qualidade socialmente

$Doutorando em Educagio pelo Programa de Pés-Graduagio em Educagio da Pontificia Universidade
Catdlica do Parana - PUCPR, com periodo sanduiche no Doutoramento em Estudos Feministas da
Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra. Realizou estigio de investigagdo doutoral no CES -Centro
de Estudos Sociais da Universidade de Coimbra (2019-2020). Bolsista

da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) -

 Concordamos com Filipak e Hennerich Pacheco (2017, p. 1244) quando afirmam que: “A tematica do
acesso do estudante a educagdo superior deve ser entendida de maneira intimamente ligada a problematica da
permanéncia e evasio, pois nio basta garantir apenas a democratizacio do acesso. As politicas publicas
educacionais devem garantir o acesso a uma educacdo de qualidade, que tenha relevincia social, ¢ que os
estudantes tenham éxito na conclusdo dos estudos. E isso implica um forte investimento financeiro e cultural,
no sentido de valorizacdo da educacio desde o nivel bésico, para que os estudantes possam chegar ao nivel
superior imbuidos de elementos culturais e intelectuais que propiciem o éxito em sua graduacio ¢ na
profissio escolhida”.
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referenciada, em todos os niveis e modalidades de ensino, como direito fundamental de garantia de
cidadania em uma republica que se autodenomina democratica” (BRZEZINSKI, 2010, p. 203).

As institui¢es educacionais, na perspectiva democratica do direito a educa¢ao, devem ser
concebidas como lugares plurais, “espacos de troca de conhecimentos e construcio de valores, no

qual a democracia é o marco zero para a construcdo de uma sociedade justa e participativa”
(FILIPAK; HENNERICH PACHECO, 2017, p. 1244).

Todavia, se como na obra classica de Goya (1799), o “sono da razao produz monstros”, a
educacio, as instituicGes educacionais e as politicas publicas, na maioria das vezes, apresentam-se
como reprodutores das praticas hegemonicas que promovem violéncias, desigualdades e exclusio,
inclusive na pés-graduacio. Exclusio que veladamente é nomeada pela estatistica educacional como
abandono e evasdo. E quando analisadas de perto, percebemos que a uma ténue fronteira que
separa a evasao da exclusdo na pés-graduacio stricto sensu.

Os discentes do stricto sensu sofrem continuamente os constrangimentos e limitagoes de:

- Faltas de recursos: bolsas de estudos que permitam a permanéncia e dedicacio integral a pesquisa,
estruturas fisicas adequadas nas universidades, auxilios para eventos cientificos e publicacSes, falta
de restaurantes universitarios no setor privado, entre outros fatores econdémicos;

- Mercantilizacdo e produtivismo académico, que exigem padrdes de publicaces inalcancaveis,
onde discentes e docentes, devem “publicar ou perecer” (LEITE, 2017) ou pior “publicar ou
morrer” (EVANGELISTA, 2006). E nesse movimento exacerbado de publica¢des, “publica-se de
forma ansiosa todo o tipo de texto em periddicos” (NOSELLA, 2010, p. 179), utilizando-se
inclusive de “praticas superficiais e levianas, como a reproduciao da mesma ideia em varios textos”
(TREVISIAN; DEVECHI; DIAS, 2013, p. 375), e¢/ou “usando a mesma base tedrica, com os
mesmos autores (MENEGHETTI, 2011, p. 344) com pouca ou nenhuma inediticidade e
contribuicio;

- Prazos de conclusdo impérvios que assombram os(as) alunos(as) e impedem a realizagao de uma
pesquisa relevante;

- Incompatibilidade entre os horarios dos estudos, trabalho remunerado, lazer, vida familiar,
aspectos pessoais e demais atividades cotidianas;

- Ambientes de extrema competi¢io e comparacio, incertezas perante ao futuro como profissionais
¢ uma infinidade de problematicas que afetam a vida do(a) pés-graduando(a).

Problemiticas essas que incidem diretamente na saide mental dos(as) estudantes, basta por
exemplo, analisarmos os altos indices de automedicacio, solidio, depressio, ansiedade e até
suicidios que assolam os(as) discentes da pds-graduagdo que ndo raras vezes sdo negligenciadas
pelas institui¢des educacionais e quase sempre pelas politicas de saude publica. Essas questoes
também aparecem nos estudos de Costa e Nebel (2018), para os autores,
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O ambiente da pés-graduacio ¢ altamente desafiador. As demandas e as
cobrancas que se apresentam aos estudantes sio muito mais intensas, quando
comparadas as exigéncias da graduacdo. Realizar um curso de mestrado e,
sobretudo, de doutorado é uma tarefa ardua que apresenta uma série de desafios
a0 jovem pesquisador: desenvolvimento da dissertagio/tese, exame de
qualificagdo, participacdo em eventos nacionais e internacionais, cumprimento
dos créditos das disciplinas, publicacao de artigos em periédicos qualificados,
defesa etc. Somam-se a isso as dificuldades financeiras, os aspectos familiares,
pessoals, emocionais, profissionais, conjugais, dentre outros. Nio raramente,
todos estes desafios, em conjunto, acabam afetando a sadde fisica e, sobretudo,
mental dos estudantes. Com efeito, durante a jornada na pés-graduagao, muitos
pbs-graduandos acabam desenvolvendo ansiedade, depressdo, distarbios do
sono, dentre uma série de outras doencas psiquicas. Grande parte deles opta por
sofrer em siléncio, principalmente, porque existe ainda um grande tabu na
sociedade em torno dos transtornos mentais, inclusive dentro da universidade,
espaco o qual, pelo menos em teoria, deveria ser aberto ao didlogo (COSTA;
NEBEL, 2018, p. 209).

Hssas e outras questoes foram levantadas e discutidas durante o I forum das representacoes
discentes dos programas de poés-graduacio em Educagio da regido sul do Brasil. O férum
aconteceu na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, em Porto Alegre (RS), entre os dias 23 a
25 de julho de 2018, e foi realizado durante a XII reunido da ANPEd Sul, que tinha como tema a
seguinte proposicio: EDUCACAO, DEMOCRACIA E JUSTICA SOCIAL: pesquisar para qué?

Com a presenca de representantes de 23 programas de pds-graduacio, dos estados do
Parana, Santa Catarina e do Rio Grande Do Sul, realizou-se um diagnéstico das necessidades e
dificuldades dos(as) discentes. A principal dificuldade apontada foi a financeira, que incidia
diretamente na permanéncia do(a) estudante na pds-graduacio.

O nido reajuste de bolsas, e a falta delas nos mestrados e doutorados profissionais, as
discrepancias das func¢des atribuidas pelos programas aos(as) discentes bolsistas, as elevadas
mensalidades dos mestrados e doutorados na rede patticular, os precos exorbitantes de inscri¢do
em eventos cientificos qualificados na area e, os formatos de trabalhos finais de dissertacGes e teses,
que ainda insistem em engessar os conhecimentos e saberes , em um modelo dnico de escrita , sdo
fatores que s reiteram que “este € " um tempo em que a razio deve ranger os dentes”
(THOMPSON, 1978, p. 217).

Diante das inimeras demandas apresentadas, o coletivo elaborou uma carta aberta
direcionada a toda comunidade académica, e principalmente a Associagdo Nacional de pds-
graduagio e pesquisa em Educagio (ANPEd), como entidade aglutinante dos programas de pos-
graduacdo da drea educacional.

Nessa carta, foi elencado e exposto o delicado momento que a democracia e a educagio, de
forma geral, vém enfrentando no Brasil e denunciado “os efeitos nefastos do atual contexto politico
e econ6émico” que afetam “ndo sé a formagdo regional de pesquisadoras e pesquisadores, mas
também de docentes da educagdo bdsica e supetrior e a construg¢do de quadros intelectuais
nacionais” (CARTA DE PORTO ALEGRE, 2018).

Também em seu teor, a carta cobra de forma urgente que a ANPEd assuma
posicionamentos em relagao as seguintes questoes:
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politicas de a¢des afirmativas nos programas de pos-graduacido para que se amplie 0 acesso ¢ a
permanéncia de estudantes negras e negros, indigenas, quilombolas e da populacio LGBTQI+;
experiéncia de formagio integral dos(as) discentes, com perspectivas de egressos que contribuam de
forma significativa para o desenvolvimento cientifico/educacional do pais;

reformulagio dos critérios institucionais para a concessao de bolsas;

licenga maternidade, paternidade e ao tratamento de saide sem prejuizos aos(as) alunos(as) e aos
programas;

educacido mais plural e democratica, com valorizacao das diversidades culturais e ideoldgicas;
ampliacio dos prazos de defesas de teses e dissertacGes, para que se assegure a prevencao da saide
mental e a qualidade das produgoes, principalmente para alunos e alunas ndo bolsistas e que
trabalhem;

assegurar os mesmos direitos aos programas de mestrado e doutorado profissional;

assegurar espacos de governancas nas instituicdes aos alunos e alunas associadas, inclusive na
ANPEd, para que de fato a democratiza¢io, inclusive nas tomadas de decisdes sejam realizadas de
forma coletiva e sem espacos para hierarquias excludentes.

Como compromisso do coletivo reunido, comprometeu-se com a criagio e a realizacao do
I Encontro Nacional das Representacdes Discentes dos Programas de pés-graduacio em Educagio,
que sera realizado durante a Reunido Nacional da ANPEd (ainda sem data prevista). Para isso
foram eleitos dois representantes de cada estado da regido sul do Brasil, para a organizacio e
mobilizacdo em nivel nacional dos coletivos de representacio discente.

As reinvindicagbes e os compromissos assumidos pelo coletivo de representantes discentes,
foram expostos em carta aberta e lida para a comunidade de participantes do encerramento da XI1
reunido da ANPEd Sul e publicadas no site da regional da ANPEd.

Consideracgdes finais

A democratizacio do acesso, a permanéncia e o €xito académico na pés-graduacio
brasileira ainda é um desafio para as politicas publicas, para as instituicGes educacionais e para a
promocdo de uma cultura educacional como um todo. No presente texto problematizamos esses
aspectos que em estatisticas se traduzem na evasio, mas o que de fato ocorre é um gradual processo
de exclusdo daqueles e daquelas que ndo correspondem ao “petfil” académico esperado, petfil esse
que historicamente favoreceu e continua a favorecer a elite social.

Essas problematiza¢des foram expostas e denunciadas durante o I férum de representantes
discentes dos programas de pés-graduagio em educagio do sul do Brasil. A iniciativa, apesar de
pequena e de ainda estar aflorando, representa um passo importante na representa¢io dos alunos e
alunas da pés-graduagio. Essa proposta de organiza¢io, demonstra que a situagdao dos(as) discentes
ndo podem ser ignoradas, que as angustias, frustagdes, medos, incertezas e dificuldades nio sdo
individuais.

Além disso, momentos de partilha como esse, colocam em questionamento as proprias
instituigSes universitarias que diversas vezes apresentam-se com um “discurso democratico,
antidiscriminatério” (FREIRE, 1997), mas que adotam praticas de constrangimentos e violéncias
para com os alunos que nio cumprem os prazos, com as alunas griavidas, com a populacio
LGBTQI+ e demais situa¢des, que escapam da “regularidade” esperada de comportamento
dos(das) discentes que conseguem ingressar na pés-Graduagio, porque, em muitos casos, os que
ndo se enquadram nesse perfil nem ingressar, conseguem.
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Todavia, apesar de preocupante todo o contexto que o pais vem vivenciando (como a
retirada de importantes direitos, ataques a educagdo publica, vilanizacao dos(as) educadores, ataques
aos marcos democraticos constitucionais e demais situagdes de retrocessos), nao devemos abaixar a
cabega, temos que ter em mente que “¢ mudando o presente que a gente fabrica o futuro: por isso,
entio a histéria ¢ possibilidade e ndo determinagiao” (FREIRE, 1991, p. 90).

A educagio nio é um produto de consumo, ndo é uma mercadorial A educacio é um
direito e como tal, deve ser garantido. E a sobrevivéncia na pés-graduagido depende de condi¢es
dignas que garantam o ingresso, a permanéncia e o éxito em uma formacio integral do(a) discente.
E que para isso de fato ocorra é necessario o abandono de praticas, institucionais e politicas, onde
“prevalece uma mentalidade de exacerbado pragmatismo” e impede que as instituigdes
universitarias, as quais “tem por finalidade intrinseca fundamental contribuir para a formacio
humana, entendida como processo de humanizagio” (SEVERINO 2016, p. 7), exercam seu papel
na transformagdo social, reducdo das desigualdades e na construcio e democratizacdo do
conhecimento.
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0S MARCOS HISTORICOS LEGAIS DA EDUCACAO INCLUSIVA DOS ALUNOS
COM SINDROME DE DOWN

Iris Neles Silval
Adriana Aparecida de Souzall

Resumo

O artigo visa discutir os marcos historicos legais da educacio inclusiva das pessoas com sindrome
de Down no Brasil. Tem como objetivo refletir sobre os marcos histéricos legais no contexto da
educacio inclusiva de pessoas com sindrome de Down no Brasil. Compreendemos que pesquisar
sobre os marcos legais podem proporcionar maior compreensio da educagio inclusiva de pessoas
com sindrome de Down no Brasil. A metodologia se fundamenta em pesquisa bibliografica e
pesquisa documental. Os resultados enfatizam que apesar dos avancos, a inclusao da pessoa com
deficiéncia na escola regular ainda é um desafio. Assim, é fundamental que a sociedade compreenda
e cobre do poder publico a garantia das mudancgas necessarias para a inclusdo das pessoas com
deficiéncia.

Palavras-Chave: Educacio Inclusiva. Politicas Publicas. Sindrome de Down.

Resumen

El articulo visa discutir los hitos legales de la educacién inclusiva de personas comn sindrome de
Down en Brazil. Tiene como objetivo reflexionar sobre los hitos histéricos legales en el contexto de
la educacién inclusiva de personas con sindrome de Down en Brasil. Entendemos que la
investigacién sobre los marcos legales puede proporcionar una mejor comprension de la educacion
inclusiva de personas con sindrome de Down en Brasil. La metodologia se basa en la investigacién
bibliografica y documental. Los resultados enfatizan que a pesar de los avances, la inclusiéon de la
persona discapacitada en la escuela adn sigue siendo un desafio. Asi, es fundamental que la sociedad
comprenda y cubra del poder publico la garantia de los cambios necesarios pata la inclusién de las
personas con discapacidad.

Palabras clave: Educacién inclusiva. Politicas publicas. Sindrome de Down.

Introdugao

Hsse artigo discute os marcos histéricos legais no contexto da educagio inclusiva de
pessoas com sindrome de Down no Brasil. Desse modo, tem como objetivo refletir sobre os

marcos histéricos legais no contexto da educacio inclusiva de pessoas com sindrome de Down no
Brasil.

Compreendemos a inclusio como um processo, pelo qual a sociedade se adapta para poder
incluir as pessoas com deficiéncias e com necessidades especificas, de modo a prepara-las para
assumirem papéis sociais. (SASSAKI, 1997). Nesse sentido, para que aconte¢a uma inclusio de
qualidade ¢ necessario um ambiente que favorega a receptividade para as mudancas estruturais,
pedagdgicas, atitudinais, pois de acordo com Mantoan (2003) a inclusdo escolar assegura que o
atendimento ao discente seja ofertado em ambientes educacionais sem distin¢do de género, situacio
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Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte. Tem experiéncia na area de Sociologia,
com énfase em Direitos Humanos e Etica, atuando principalmente nos seguintes temas: violéncia, juventude
e politicas publicas em Educagio.
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socioeconomica, raga, crengas ¢ credos. Logo, regula-se pela concepgio de “Educacio para Todos”.
Assim, compreendemos que a educagio inclusiva consiste numa mudanca da estrutura da base
organizacional da escola, para que possa acolher todas as pessoas, sem exce¢do, no sistema de
ensino.

A metodologia se fundamenta numa pesquisa de revisdo bibliografica (MARCONI e
LAKATOS, 2003). Desse modo, discutimos a luz de autores como Sassaki (1997) ¢ Mantoan
(2003), bem como, de pesquisa documental, na qual analisamos os documentos que fundamentam
legalmente a educacio especial no Brasil.

Acreditamos ser relevante desenvolver estudos sobre os marcos histéricos legais que
proporcionaram a compreensao da educagdo inclusiva de pessoas com sindrome de Down no
Brasil. Este estudo busca mostrar os principais acontecimentos que promoveram as mudangas no
contexto educacional para as pessoas com deficiéncia e em especifico para pessoas com sindrome
de Down na sociedade brasileira. A pesquisa assim aborda uma tematica pouco explorada que
servira de fonte de informacao para futuros estudos.

Historicizando os marcos legais da educagio inclusiva de pessoas com sindrome de down

A educagio inclusiva é um grande desafio a ser encarado nos dias atuais, mesmo com as
mudancas de paradigmas educacionais ocorridas ao longo da historia do Brasil, principalmente,
quando se trata, ndo apenas de incluir estudantes com necessidades educativas especiais em salas de
aulas regulares, mas também, estabelecer relagoes eficazes que possa favorecer o atendimento
igualitario entre estudantes com necessidades educacionais especiais e os demais estudantes, para
que eles se sintam, de fato, incluidos no contexto escolar e social. (SOUTO, 2014)

Assim, a educagio inclusiva pode ser entendida como uma concep¢do de ensino
contemporaneo que tem como objetivo garantir o direito de todos a educa¢io. Ela pressupode a
igualdade de oportunidades e a valoriza¢io das diferencas humanas, contemplando, assim, as
diversidades étnicas, sociais, culturais, intelectuais, fisicas, sensoriais e de género dos seres humanos.
Desse modo, implica a transformacdo da cultura, das praticas e das politicas vigentes na escola e
nos sistemas de ensino, de modo a garantir o acesso, a participacio e a aprendizagem de todos, sem
excecdo. (DIVERSA, 2020).

No século XX, o publico deficiente comega a ser valorizado a nivel mundial através de
movimentos sociais de luta contra a discriminacio em defesa de uma sociedade inclusiva. As
praticas de ensino e a aprendizagem, dessa época, receberam criticas, pelo fato de gerarem exclusdo
no cenario educacional (SOUTO, 2014).

Entendemos que a inclusdo social é o processo pelo qual a sociedade se adapta para poder
incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e simultaneamente, essas
se preparam para assumir seus papeis na sociedade (SASSAKI, 1999). Logo, a sociedade precisa se
modificar para atender e efetuar as mudancas nas pessoas e o desenvolvimento destas, deve ocorrer
dentro do processo de inclusio, para que assim, possam exercer sua cidadania.

Desse modo, se desenvolve toda uma compreensio sobre as pessoas com deficiéncia como
destacado por Jesus (2005) o Portador de Necessidades Educacionais Especiais ¢ aquele que
apresenta algum tipo de deficiéncia seja ela fisica, sensorial, cognitiva, multipla, etc., necessitando de
recursos especializados patra desenvolver plenamente o seu potencial e superar suas dificuldades.
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Nesse contexto, a Sindrome de Down (SD) é conhecida por uma discapacidade intelectual,
representando aproximadamente 25% de todos os casos de atraso intelectual, trago presente em
todas as pessoas com a sindrome. Também denominada Trissomia 21, é uma alteracio genética,
caracterizada por um erro na distribuicdo dos cromossomos durante a divisao celular do embrido.
Normalmente, os humanos apresentam em suas células 46 cromossomos, que vém em 23 pares.
Criangas com sindrome de Down tém 47 cromossomos, pois tém trés copias do cromossomo 21,
ao invés de duas (KIRK e GALLAGHER, 19906).

Em relacio a essa sindrome, deve se ter claro dois pontos: 1) ndo se trata de uma doencga,
mas de uma sindrome genética que pode condicionar ou favorecer a presenca de quadros
patolégicos; 2) entre as pessoas com deficiéncia existe grande variabilidade, mas nunca se deve falar
em “graus”, existe variacdo de alguns individuos, em relagdo a outros, assim como acontece na
populacio geral FEDERAGAO DAS ASSOCIACOES SINDROME DE DOWN, 2020).

Um dos primeiros marcos histéricos ocorreu em 1954 com a criagdo da Associagao de Pais
e Amigos dos Excepcionais (APAE), no Rio de Janeiro, na ocasiao da chegada ao Brasil de Beatrice
Bemis, procedente dos Estados Unidos, membro do corpo diplomatico norte-americano e mie de
um portador da (SD). Beatrice ficou impressionada por nio existir entidades especializadas em
pessoas com deficiéncia no pais. Ela fundou varias dessas entidades nos Estados Unidos. Assim,
contando com a ajuda de outras familias criou a primeira associagio para atender o puiblico com
deficiéncia no Brasil. (BALDAN; GOMES, 2018).

Ainda de acordo com os autores, a APAE é uma sociedade civil, filantrépica de cariter
cultural, educacional e assistencial. Representa um papel tnico na sociedade. Esta instituicdo atende
hoje cerca de 250 mil alunos com deficiéncia, em todo o Brasil e possui mais de 2.171 APAE’S no
pais, prestando servicos sociais na area de educagdo, saide e a quem necessita, melhorando a
condicio de vida da pessoa com deficiéncia. Prosseguindo, os autores dizem que a APAE
proporciona o acesso ao conhecimento, aos direitos constituidos, a qualificacdo para a inclusdo no
mundo do trabalho, a reabilitacio, a promocdo de autonomia para o pleno exercicio da cidadania
das pessoas com deficiéncia intelectual e mualtipla, fornecendo aos alunos independéncia e
autonomia. S3o oferecidos atendimentos nas areas de: Estimulacio precoce, Educa¢io Infantil,
Ensino Fundamental, Educacio de Jovens e Adultos (EJA), inclusio no mundo do trabalho. Os
alunos também recebem aulas nas areas de artes, educagdo fisica, projetos de musica e de leitura,
aulas de teatro, informatica e psicomotricidade.

Entendemos que a crianca com (SD) apresenta limitagdes e condi¢bes especiais para
aprendizagem, o que pode desencadear dificuldades de aprendizagem. Porém quando estimulados
de maneira adequada podem se desenvolver principalmente quando matriculados na escola regular
de ensino. Essa realidade foi possivel devido a todo um contexto que foi se configurando durante a
segunda metade do século XX, em que surgiram campanhas que visavam sensibilizar a sociedade
com relagio a esses sujeitos, que eram encaminhados para instituicGes particulares, onde se
mantinham segregados.

Dentre essas a¢des o autor Souto (2014) destaca em 1961, o atendimento educacional as
pessoas com deficiéncia passa a ser fundamentado pelas disposi¢oes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educa¢ao Nacional — LDBEN, Lei n° 4024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a
educacio, preferencialmente dentro do sistema de ensino. A Lei n° 5692/71 (BRASIL, 1971, sp),
que altera a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento especial” para os alunos com “deficiéncias
fisicas, mentais, os que se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e
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os superdotados”, ndo promove a organizacdo de um sistema de ensino capaz de atender as
necessidades educacionais especiais e acaba reforcando encaminhamento dos alunos para as classes
e escolas especiais. Nessa década, nio se falava muito ou quase nada sobre a (SD).

Em 1973, o Ministério da Educacio e Cultura — MEC ctia o Centro Nacional de Educacio
Especial — CENESP, responsavel pela geréncia da educagdo especial no Brasil, que, sob a égide
integracionista, impulsionou a¢des educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas
com superdotacdo configurados por campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado. Nesse
tempo, nio se efetiva uma politica de acesso universal a educa¢io, permanecendo concepgdes de
“politicas especiais” para tratar de educa¢io de alunos com deficiéncia (SOUTO, 2014).

A autora destaca ainda que em 1978, uma emenda da constitui¢do brasileira trata do direito
da pessoa deficiente, nos seguintes termos: “é assegurado aos deficientes a melhoria de sua
condicio social e econdmica especial e gratuita”. A nova constituicio, dez anos depois, garante aos
portadores de deficiéncia o atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino. E em 1981, foi instituido o Ano Internacional das Pessoas com Deficiéncia,
apoiado pela Organizacdo das Nagoes Unidas, no qual se defendeu a “Igualdade de oportunidade
para todos”. No Brasil houve a formulacio de varios planos: Plano de Ac¢ido da Comissiao
Internacional de Pessoas Deficientes (1981), Plano Nacional de A¢ao Conjunta para a Integracio da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (1985). Esses planos romperam com a perspectiva de benevoléncia
e adotou uma posi¢ao politica, centrada na garantia de direitos e de acesso a cidadania, para as
pessoas portadoras de necessidades especiais (SOUTO, 2014).

Entretanto, os movimentos s6 se fortaleceram mais intensamente a partir da promulgagio
da Constituicao Federal de 1988, porque garantiu direitos a grupos sociais até entdio marginalizados,

como as pessoas com deficiéncia, que também participaram ativamente de sua elaboragio (GIL,
2017).

Outro evento importante foi a Conferéncia Mundial sobre Educacio para Todos, em
Jomtien — Tailandia em 1990, e coube ao pafs, como signatiario da Declaracio Mundial sobre
Educagio para Todos, a responsabilidade de assegurar a universalizacio do direito a Educagio.
Desse compromisso decorreu a elaborag¢io do Plano Decenal de Educagio para Todos, concluido
em 1993, que tinha como objetivo assegurar, até o final de sua vigéncia, a todos os brasileiros
“conteudos minimos de aprendizagem que atendem necessidades elementares da vida” (BRASIL,

1993). O Movimento de Educacdo para Todos atinge de certa forma as pessoas com deficiéncia.
(SOUTO, 2014)

Ainda segundo a autora, no Brasil, a educacio inclusiva comegou a fundamentar-se a partir
da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais: Acesso e Qualidade que ocorreu na
Espanha em 1994, na qual foi proclamada a Declaragio de Salamanca (1994) que define politicas,
principios e praticas da Educacio Especial, esse documento foi um marco importantissimo para a
politica inclusiva, pois traz detalhamento de politicas e praticas voltadas a educaciio para todos, em
especial, de criangas e jovens com necessidades educacionais especificas. O documento destaca que
¢ o sistema regular de ensino, ou a escola regular, o local preferencial para o desenvolvimento do
processo educacional. Passou-se a considerar a inclus@o dos estudantes com necessidades
educativas especiais em classes regulares como a forma mais avancada de democratizagio das
oportunidades educacionais. A Declara¢io de Salamanca proclama as escolas inclusivas como meio
mais eficaz de combater a discriminacdo; e determina que as escolas devem acolher todas as
criangas, independente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais ou linguisticas.
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Dentre os documentos oficiais destacam-se: o inciso III do artigo 208 da Constitui¢ao
Brasileira que se refere ao atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncias,
preferencialmente na rede regular de ensino e a Lei de diretrizes e bases para a educa¢io nacional
(BRASIL, 1988). A Lei 9394/96, na qual se entende por educacio especial a modalidade de
educacio escolar, para pessoas com necessidades especiais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio n® 9394/96 enfatiza que a educagio especial é
uma modalidade de ensino destinada a educandos portadores de necessidades educativas especiais
no campo da aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica, sensorial, mental ou maltipla; quer
de caracteristicas como altas habilidades, superdotacido ou talentos, oferecido na rede regular de
ensino (BRASIL, 1996). Em artigo 9, determina que ¢ dever dos sistemas gerais de ensino assegurar
aos educandos curriculo, métodos e recursos para o atendimento da demanda das pessoas com
deficiéncia (BRASIL, 2011).

Nesse sentido, a Educacdo Especial ¢ ofertada a todos os niveis de ensino, da Educac¢ao
Infantil ao Ensino Supetior, consistindo num montante de recursos educacionais e de estratégias de
apoio a disposi¢do de todos os alunos, oferecendo diferentes alternativas de atendimento (JESUS,
2005).

Além dessa, podemos destacar o Plano Nacional de Educac¢io - PNE (BRASIL, 2000), esse
documento foi considerado um grande avango para contribuir para o desenvolvimento na década,
qual seja a “criacdo de uma escola inclusiva”, que enfatiza a formagio de recursos humanos.

A partir dessa percepcdo a preocupacio com o atendimento aos “educandos especiais” nas
escolas regulares e nas institui¢cGes especializada, abrange uma proposta de escola inclusiva, embora
se aproximasse mais de uma compreensio de inclusiao processual, como destacada por (GARCIA,
2013) essa foi desenvolvida em diferentes espagos fisicos e institucionais. Outro ponto destacado
no PNE ¢ a importancia da formagao dos profissionais da educagio.

Assim sendo, todas as pessoas que compdem a escola, tem um papel decisivo na inclusio
dessas criancas no contexto educacional, ou seja, ndo é apenas o professor que ¢é responsavel, é
importante que coordenadores, gestores, busquem uma capacitagio que possibilite desenvolver de
forma mais definitiva o processo de inclusdo. Desse modo, a crianga com Down terd mais chance
de avangcar, superar as dificuldades e desenvolver suas potencialidades (VIEIRA, 2015).

Nesse sentido, a Convencio Internacional dos Diteitos das Pessoas com Deficiéncia
(ONU, 2007) procurou promover o exercicio pleno dos direitos humanos das pessoas com
deficiéncia indicando que acontega a coleta de dados e pesquisas, para contribuir com a formulagio
e implementacio de politicas educacionais inclusivas no Estado. Este documento se tornou Lei no
Brasil por meio do Decreto n® 6.949, de 28/08/2009. Entretanto, podemos dizer que no Brasil
ainda, e historicamente, a educaciio especial (termo anterior a educagio inclusiva) se configurou por
por meio de modelos assistencialistas, demarcados por uma concep¢io de segregacdo, em que
caracteriza-se pela separa¢io e isolamento dos estudantes com alguma deficiéncia.

E em julho de 2015, foi sancionada a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia,
comumente conhecida como (LBI), de n® 13.146/2015 (BRASIL, 2015) esse, documento enfatiza a
obrigatoriedade do papel do Estado em garantir o acesso e a permanéncia dos alunos com
deficiéncia nas redes de ensino regular.
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Segundo (SOUTO, 2014), apesar das mudangas de paradigmas educacionais que ocorreram
ao longo da histéria do Brasil, a inclusao é um desafio a ser encarado por todas as pessoas que
fazem parte do processo de escolarizagio nos dias atuais e que uma educacdo de qualidade, exige
novas dimensdes da escola, que consiste ndo somente na aceitagio, como também na valorizacio
escolar.

Esse avanco pode ser apreendido pelo aumento no numero de matriculas de criangas com
deficiéncia no sistema regular de ensino a cada ano tem aumentado de forma consideravel. De
acordo com o Censo Escolar, na rede publica entre 1998 e 2001, aumentou em 54% o nimero de
matriculas, ao todo se matricularam 78.274 criancas e jovens com deficiéncias fisicas ou mentais.
Nas escolas especializadas, as matriculas aumentaram 17% no mesmo periodo. Mesmo assim, a
maior parte dos portadores de necessidades especiais ainda estuda nas chamadas escolas especiais
(JESUS, 2005). Ainda de acordo com a autora Jesus, o aumento das matriculas é positivo, mas
enquanto as politicas ndo forem mais claras, a inclusio ndo ocorrera como deveria.

Segundo os dados do Anuario Brasileiro da Educagio Basica (2019), em 2018, na Educacio
Bésica, matricularam-se em Classes Especiais e Escolas Especializadas 166.615 alunos com
deficiéncia, sendo 41.858 na rede publica e 124.757 na rede privada. O nimero de estabelecimentos
que receberam esses alunos totalizou 3.401, sendo 1.738 na rede publica e 1.663 na rede privada. A
quantidade de docentes que atuaram atendendo esse puiblico foram 26.263 em todas as redes. A
porcentagem de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo o numero de matriculados em classes comuns no Brasil passou de 46,8% em 2007,
para 85,9% em 2018. Entre 2017 e 2018, o crescimento foi de 17,4 pontos percentuais no Ensino
Fundamental e 23,4 pontos percentuais no Ensino Médio. (TODOS PELA EDUCACAO, 2019).

A crianca com sindrome de Down apresenta um ritmo diferenciado, mas isso ndo significa
que nio vai aprender, apenas tem seu tempo e precisa ser estimulado e compreendido a cada
descoberta. (VIEIRA, 2016). Para tanto, Vieira (2016) enfatiza que as perspectivas de uma pratica
inclusiva que atendam as necessidades desse aluno se direcionam para a sala de aula, em que o
professor se torna mediador do conhecimento e principal agente de transformacio para a educagio
do aluno com deficiéncia intelectual. Esse profissional deve entender as limita¢cGes da crianga com
sindrome de Down para assim, intervir com praticas pedagégicas diferenciadas, de tal modo que
contribua para o avango no processo ensino-aprendizagem.

A inclusdo de alunos com deficiéncia é um desafio diatio enfrentado pela escola, pais e as
proprias criancas. F necessario ter um espaco adequado, profissionais capacitados, além do
pensamento de que esses estudantes tém direito a educagdo como qualquer outro. Mesmo com o
avanco como podemos apreender nesses dados, a inclusdo da pessoa com deficiéncia na escola, em
classes comuns, ¢ ainda um desafio, definido em tratados internacionais em que o Brasil ¢é
signatario. E essa realidade ¢ embasada pela falta de informagio aliada ao preconceito, ao medo, a
falta de metas do governo para qualificar o ensino, justificam a ndo inclusio maior da crianca ou
jovem com deficiéncia no sistema regular de ensino. O Ministério da Educacio ainda nio garante a
educagio a todas as pessoas com deficiéncia e as escolas ainda ndo estdo preparadas para receber
esse publico, oferecendo uma formacio de qualidade (JESUS, 2005).

Desse modo, acreditamos que a escola regular tem um papel fundamental nesse processo
de inclusio, logo, precisa pensar a formac¢io continuada dos seus colaboradores, possibilitando a
construgdo e o fortalecimento da politica inclusiva. Nesse sentido, deve repensar sua pratica
docente, bem como, espacos de discursdes e reflexdes de valorizagio ao aluno, aceitando assim, as
diferencas de cada um.
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Consideragdes finais

A perspectiva da inclusao esboca que a escola é o ambiente responsavel pelo ensino e
aprendizagem de todos os discentes matriculados, ambiente este formado por profissionais que
compdem a comunidade escolar. Cabe refletir que a inclusio das pessoas com deficiéncia ¢ um
processo que deve oportunizar condi¢oes de acesso, permanéncia e €xito nas institui¢oes
possibilitando desconstru¢ées de imagens e pensamentos negativos, quebra de posturas
discriminatorias, a pratica de valores como o respeito, ética, mudanca de metodologias e curtriculos.

Compreendemos que no Brasil ainda, e historicamente, as politicas de educagio especial
(termo anterior a educacdo inclusiva) se configurou por meio de modelos assistencialistas,
fundamentados por uma concepcio de segregacio caracterizada pela separacio e isolamento dos
estudantes com deficiéncia. Entretanto, esses direcionamentos desde 1990 vinham se desenhando
na direcio de uma educacio inclusiva numa perspectiva de incluir todos no processo de ensino
aprendizagem no sistema regular de ensino.

E a pesar dos avancos obtidos ainda existe um longo caminho a percorrer, pois
entendemos que a sociedade precisa se modificar e cobrar do poder publico mudangas que possam
garantir a efetivaco da educacio inclusiva. Desse modo, o Estado necessita ser capaz de atender as
pessoas e efetuar essas mudangas, pois o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia deve
ocotrer dentro do processo de inclusio.
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REFLEXOES E EXPERIENCIAS DOS PROFESSORES SOBRE OS DESAFIOS NO
USO DE TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

Laion Luiz Fachini Manfroil2

Resumo

O desenvolvimento tecnolégico trouxe grandes beneficios para a sociedade, como a amplia¢io do
acesso a educagio, apresentando, também, novos desafios a serem enfrentados e superados pelos
profissionais da educacio. Quais reflexdes devem ser feitas, por exemplo, para que em momentos
de uma pandemia repentina (como a ctise do novo Coronavirus) possamos garantir que o ensino a
distancia forme professores tio bons como os oriundos do ensino presencial? E para promover a
interagdo e colaboracio entre alunos em um ambiente virtual de aprendizagem? E, principalmente,
quais os desafios que cada professor enfrenta para dominar as tecnologias educacionais que
sustentam tais ambientes? E nesta dltima questio que este artigo estia baseado, formando um
arcabouco de ideias que buscam clatificar os cenarios de dificuldade que impactam na adesdo de
Tecnologias Educacionais.

Palavras-chave: Tecnologias, ensino-aprendizagem, formacio continuada

Resumen

El desarrollo tecnolégico ha traido grandes beneficios a la sociedad, como la ampliacién del acceso
a la educacién, presentando ademas nuevos retos a ser afrontados y superados por los profesionales
de la educacién. ¢Qué reflexiones se deben hacer, por ejemplo, para que en tiempos de una
pandemia repentina (como la nueva crisis del Coronavirus) podamos garantizar que la educacion a
distancia capacitard a docentes tan buenos como los de la docencia en el aula? ;Y promover la
interacciéon y la colaboracién entre estudiantes en un entorno de aprendizaje virtual? Y,
principalmente, ¢cuales son los retos a los que se enfrenta cada docente para dominar las
tecnologias educativas que soportan dichos entornos? Es en este Gltimo tema que se basa este
articulo, conformando un marco de ideas que buscan esclarecer los escenarios de dificultad que
impactan en la adhesién de Tecnologias Educativas.

Palavras clave: Tecnologias, enseflanza-aprendizaje, educacion continua

Introdugao

A possibilidade de acesso a novas tecnologias educacionais (TE) entrega diferentes
maneiras de aprender e pensar para docentes, discentes, gestores e institui¢des de ensino. A forma
como as TE sio adotadas e utilizadas nas escolas auxilia no processo de expansio do acesso a todas
as informacdes disponiveis na rede, de uma forma atualizada, auxiliando na cria¢io de comunidades
de colaboragio de aprendizagens que sio focadas na constru¢do do conhecimento, a leve
comunica¢do, a busca pela formagio continuada, conjuntamente a uma gestdo articulada de uma
organizag¢io educacional (ALBINO, 2015).

“Doturando em Educagio pela UCP. Mestre em Sistemas e Computagio — IME (Instituto Militar de
Engenharia) e Tecndlogo pela FAETER] Petrépolis. Coordenador do Curso de Graduagdo em Ciéncia da
Computa¢io pelo UNIFESO (Teresépolis, R]) e consultor no uso de novas Tecnologias para a Educagio.
Atuante em palestras sobre Transformacdo Digital e Futuro das Profissdes na Regido Serrana do RJ.
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Com o objetivo de apoiar o processo de desenvolvimento da Educacdo de um pafs, as TEs,
juntamente as TICs, tém sido colocadas como importantes aliadas neste processo (KLUVER,
2000), possibilitando maneiras de compartilhar socialmente o conhecimento de forma capilarizada
(POZO, 2004). Essas tecnologias fazem parte da nossa vida e transformaram a maneira como
lidamos, por exemplo, com o comércio, os servicos, a producdo de bens, o entretenimento e a
interacao social. Essas mudangas estdo contribuindo para a criagdo de novos modos de interagir, de
produzir, de ser, auxiliando na constituicio do que tem sido denominado por alguns autores como
cultura digital (Lévy, 1999; Gere, 2008). E preciso considerar como muitos desses estudantes terdo
acesso a Educacdo Superior, onde atualmente a “chegada de grupos de estudantes cada vez mais
heterogéneos quanto a capacidade intelectual, a preparacio académica, a motivag¢ao, as expectativas,
aos recursos financeiros etc.” (ZABALZA, 2004, p.26) ja ¢ uma realidade.

Para que o uso das TIC signifique uma transformacido educativa que se
transforme em melhorias, muitas coisas terdo que mudar. Muitas estdo nas maos
dos préprios professores, que terdo que redesenhar seu papel e sua
responsabilidade na escola atual. Mas outras tantas escapam de seu controle e se
inscrevem na esfera da direcio da escola, da administracgio e da propria
sociedade. IMBERNOM, 2010)

Muitos exemplos podem ser apontados tratando a condi¢io e a responsabilidade exclusiva
desta veemente imposicdo de modificacdo tecnolégica do saber, recaindo, principalmente, sobre os
ombros dos professores. Para Imbérnom (2010), deve-se considerar estruturas organizacionais
associadas a escola que nio possibilitam a minima incorporac¢io das TE. Ha o desafio cada vez
maior a todos os atores presentes neste “mecanismo” educacional: o de por em pratica o ensino
através dessas novas ferramentas, tao influentemente “necessitadas” as bases das novas geracdes e,
a0 mesmo tempo, tio fluidamente distantes.

[...] a implantacdo da informatica como auxiliar do processo de construcio do
conhecimento implica mudancas na escola que vdo além da formacgio do
professor. E necessatio que todos os segmentos da escola — alunos, professores,
administradores e comunidades de pais — estejam preparados e suportem as
mudancas educacionais necessarias para a formacdo de um novo profissional.

(VIEIRA, 2011, p. 4)

Todas essas transformacdes podem ser traduzidas pelo conceito de “modernidade liquida”
de Bauman (2001), que utiliza a metafora dos liquidos para se referir a forma como a sociedade vem
se modificando e transformando com grande rapidez se comparada as transicdes que ocorrem na
cultura, politica e religido, sempre potencializadas pela utilizagdo massiva das tecnologias digitais
(TD), onde “A capacidade de conviver com a diferenga, sem falar na capacidade de gostar dessa
vida e beneficiar-se dela, ndo ¢ facil de adquirir e ndo se faz sozinha.” (BAUMAN, 2001).

Segundo Dowbor (2013) devemos atrair a aten¢do para as novas relacbes com o0s
conhecimentos e para os novos formatos das profissdes, ja que a prépria tecnologia entra em cena
com uma substitui¢do de atividades manuais. Em contraponto:

[...] desenvolvem-se atividades de organiza¢io, pesquisa, gerenciamento, design
e outras que tém sido chamadas de atividades "intangiveis", porque nio levam a
um produto fisico, ndo trabalham com uma maquina concreta. Muita gente tem
chamado estas atividades com o termo vago de servigos, conceito hoje
demasiado vago para ser util. Na realidade, trata-se de uma forma mais intensiva
em conhecimento de desenvolver atividades de transformagdo produtiva

industrial. DOWBOR, 2013, p. 8)
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Um exemplo atual é a constatacdo que a educacio tornou-se uma forma de “contratar um
‘servico’ que deve resultar na melhor preparacio e competitividade da forca de trabalho da
sociedade a qual pertence” (ZABALZA, 2004). E de suma relevaincia que o pensar da educacio seja
planejado e sentido como um espaco de aprendizagem, de troca e de conversa.

Educagio e experiéncias

Educar nos tempos atuais exige uma postura diferenciada das institui¢cGes, as quais
precisam entender a reconfiguragdo imposta pelo mercado do “servigo” oferecido, vislumbrando o
uso das TD no cotidiano dos estudantes. Claramente isso implica, por conseguinte, uma
ressignificacdo do papel do professor. Nesse contexto de “modernidade liquida”, os professores
oferecem como base para as suas atitudes as experiéncias que formam sua “marca docente”, ou
identidade. Muitas vezes essas experiéncias podem estar baseadas na heranca do “modelo
educacional replicador” onde foram apresentados como o “modelo ideal”.

Podemos procurar entender que esse “modelo ideal” tradicional gera um “efeito de
rigidez”, conforme descrito por Névoa (2000, p.16), que necessariamente pode ser modificado a
partir do uso das TD. Um exemplo citado pelo autor é o de que “quando € possivel pesquisar sobre
qualquer assunto com alguns toques em uma tela de smartphone, ser especialista em um tema
torna-se cada vez mais dificil”.

Para Moran (2013, p.142), o professor também assume a caracteristica de estar presente em
uma “nova realidade”. Muitas vezes, esta caractetistica busca o papel de sua transformacio em um
especialista, detentor de experiéncias. Muitas das vezes buscar-se-4 o papel de mediador e
direcionador de atividades do aluno, de um facilitador de todo o processo, daquele que possui a
capacidade de colaborar para auxiliar na aprendizagem. Em adi¢do a isto, também tera a missdo de
trabalhar em equipe, juntamente ao grupo de alunos, alicercando a busca pelos mesmos objetivos.
Em uma palavra, ou em uma frase, ele devera desenvolver o papel de mediagio pedagdgica.

E de extrema importincia ressaltar que a simples implantacio de laboratérios de
informatica nas escolas nunca provera a suficiéncia para atingir o impacto almejado na qualidade da
educacio no pafs. E fundamental que todos os atores do ambiente escolar tenham seu papel
redefinido. E preciso reconhecer que essas mudancas nio serdo faceis de serem implantadas.

As incertezas em termos do ritmo e da extensdo com que a sociedade muda, dos avancos
tecnolégicos e das novas exigéncias educacionais podem ser paralisantes. No entanto, continuar
como estid pode ser ainda pior, pois a tendéncia ¢ beneficiar os que menos precisam, os que ja
sabem como navegar e sobreviver na cultura digital. B impossivel conceber que os recursos ja
disponiveis serdo acessiveis a todos e resolverdo por si s6 a questdo do preparo de novos cidadaos
para a cultura digital. Sem o esfor¢o das institui¢des de ensino, renovadas e inseridas na cultura
digital, as desigualdades e os impactos sociais e econémicos poderdo ser ainda maiores
(VALENTE, 2018).
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Desafio docente

Quando identificamos o papel classico do professor, o temos como responsavel por
ampliar incessantemente seu conhecimento através de livros e outras fontes, para depois transmitir
aos seus pupilos, sendo ele considerado o “centro do saber”. Contudo, sabemos que os livros nao
detém todo o saber e os estudantes procuram respostas em diversas fontes de informacio,
principalmente com o auxilio das TD. A formacido do professor, da mesma forma, precisa ser
ressignificada para um papel diferenciado, pois, segundo Mantovani (2015, p.333):

[...] para o atendimento das atuais demandas sociais e educacionais da sociedade
contemporinea ¢ imprescindivel que o educador amplie o seu espaco de
reflexdo em relacdo a sua pratica docente e esteja aberto a novas aprendizagens,
reconstruindo continuamente seus saberes experienciais, articulando-os com
pressupostos tedricos que lhe viabilizem refletir e reinventar cotidianamente o
seu fazer pedagdgico.

E de suma importancia debater sobre o desafio docente frente a uma “nova realidade” tio
presente no cotidiano, contudo, ausente na sua formacdo e sem prioridade efetiva pelas politicas
publicas. E de impactante parecer quando se percebe que o educador nomeado “moderno” sofra a
imposicao de dominar notoriamente o saber prévio dos “malabarismos digitais” simplesmente por
ser denominado um professor, como um conhecimento que automaticamente estivesse presente,
exigido e encadernado, mesmo sem nunca ter sido efetivamente apresentado obrigatoriamente a
formacio da carreira docente. Geralmente, as possiveis solucOes para auxiliar os professores nesses
desafios estdo presentes em programas de formagdo de pds-graduacio, cursos técnicos ou como
programas de qualificacdo de TE especificas.

Como determinar as caracteristicas do perfil do profissional de ensino se houver a
necessidade de ele ser orientado para uma determinada “especializacdo” Cabe ressaltar que o
tempo essencial para essa apropriacio ndo deveria ser permitido. Podemos evidenciar que a
fragilidade das acGes é presente e os problemas na formacio do docente também podem ser
refletidos através dos interesses econdémicos e politicos.

Nio deve ser negada a importancia da inser¢do de novas tecnologias nas instituigdes de
ensino de qualquer nivel, até porque a geracdo de coisas novas e pedagogicamente relevantes ¢é
facilitada no meio digital e impossibilitada no meio analégico. Teoricamente, desta forma o
ambiente escolar ficaria mais interessante do ponto de vista do seu publico e prepararia o aluno
para o seu futuro. A aprendizagem deve ser centrada sempre nas diferencas sociais e individuais,
buscando a qualificacio do discente para torni-lo um egresso capaz de acessar varios tipos de
fontes de informacio e meios de comunicagio. A pergunta que cabe aqui é: A que custo?

Segundo Josso (2010), em seu livro Experiéncias de Vida e Formacio, as abordagens com
histérias de vida parecem apontar dois tipos de objetivos tedricos, a saber:

Evidenciar um processo de mudanga do posicionamento do pesquisador, pelo
aprimoramento de metodologias de pesquisa-formacio, articuladas a construcio
de uma histéria de vida, visando a melhor diferenciar as modalidades e os papéis
assumidos durante o processo, as etapas e os projetos de conhecimento
especificos da pesquisa-formagio. 2. Demarcar a contribuigdo do conhecimento
dessas metodologias para o projeto de delimitagio de um novo territério de
reflexdo, abrangendo a formagdo, a autoformagdo e suas caracteristicas, bem
como processos de formagdo especificos para publicos especificos (JOSSO,

2010, p. 31)
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Especificamente aos professores e a sua formagdo, Imbernén (2010) ressalta que o
professor precisa buscar o papel de se tornar um facilitador do processo de ensino e aprendizagem
do aluno, em detrimento ao pensamento de centralizador e detentor do conhecimento. O termo
“facilitador” pode ser utilizado para referenciar que o professor deve auxiliar o desenvolvimento
cognitivo do aluno, pontuando indagacbes que podem desequilibrar as certezas presentes e
inadequadas no processo de aprendizagem, procurando demonstrar interesse e instigacdo pela
profundidade do conteudo. Além disso, deve ser um momento de busca para propiciar alternativas
de encontro de uma solugio mais aproptiada ao problema/desafio e ao estilo individual de
pensamento.

Consideragdes finais

Ha de se convir que vivenciamos uma clara separagio entre os métodos, desejos e
necessidades da aplicagao de TE no dia a dia da escola, sendo este um assunto que exige cuidado ao
ser tratado. Podemos exemplificar com o estudo de Postman (1994), onde ¢ defendido que em
sociedades tecnolégicas estruturadas pelo “culto” a tecnologia todas as relagdes podem vir a
acontecer de uma maneira alienante, pois tudo se tornaria “aplica¢io da técnica”. Com isso, haveria
a perda da necessidade de entender o porqué das coisas, pois se aceitatia a ordem estabelecida pelos
especialistas, numa corrida incessante por informacao.

O computador ¢ uma ameaca para a escola tradicional uma vez que essa
tecnologia serve para convencer que inovacdo tecnoldgica ¢ sinonimo de
progresso humano e social enquanto silenciosamente reduz as comunidades em
uma sociedade homogeénea, trivializando tudo e todos de forma inescrupulosa,
reduzindo conhecimento a mera informagdo e promovendo a substituicdo de
valotes sociais por egocentrismos (Postman, 1994, p. 62)

Baudrillard (1998, p. 207) entrega uma interpretacdo das tecnologias de comunicacao, TV,
internet, entre outras, como sistemas unidirecionais de propagacio de sensacoes e ideias, alertando
que os sistemas “[...] fabricam incomunicacio, isto se aceitarmos que a definicdo de comunicagio
implica uma troca, como um espaco reciproco de discurso e resposta, e, portanto, também de
responsabilidade”.

Mas como encontrar um meio termo entre as necessidades do cotidiano e as énfases
criadas por meio da banalizagdo e massificacio das TD? No contexto da educacional, é cada vez
mais importante aliar as tecnologias as “novas metodologias”, fazendo com que esse processo seja
natural e sempre eficaz, lidando com o direcionamento ao conhecimento através da transformagio
das informagdes previamente adquiridas pelos alunos. Naturalmente, o professor deixara o foco do
seu memoravel papel de “detentor e replicador do conhecimento”, passando a também se
transformar por meio de um processo natural no mediador/facilitador, de modo que os principais
sujeitos ativos do processo de ensino e aprendizagem (alunos) naveguem pelas informacdes,
democratizem/socializem o saber e construam uniformemente o seu conhecimento.

A tecnologia precisa ser vislumbrada como uma aliada do processo de ensino e
aprendizagem, como um recurso que pode ser utilizado para contribuir com o processo de
formagio humana e social. E fato que ha uma mudanca na forma de pensar da sociedade
académica, entretanto, ainda hd uma resisténcia natural, seja por inseguranca, seja por falta de
crédito aos possiveis beneficios que a tecnologia pode proporcionar. Uma questio que levantamos
neste artigo ¢ a real necessidade de formac¢do continuada em TE, para que grande parte dos
professores se sinta segura na sua utilizacio. Atividades que podem ser exemplificadas e descritas
através de situagdes no cotidiano e que contribuam para o processo de ensino e aprendizagem,
principalmente para os professores que porventura se sintam inseguros em seu uso.
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“[...] o papel da tecnologia no processo ensino-aprendizagem subentende uma
concep¢io do que vem a ser o aprender e o ensinar”. “O uso da tecnologia esta
além do ‘fazer melhor’, ‘fazer mais rapido’, trata-se de um ‘fazer diferente™

(ROLKOUSKT, 2011, p. 102).

Segundo Pena (2014), sao evidenciadas precariedades na formacao para a docéncia, criando
conflitos na aprendizagem, alertando para a efetivacdo de politicas de Estado voltadas a formagao
permanente dos professores para que desenvolvam uma postura reflexiva sobre a praxis pedagdgica
(PENA, 2014).

Ao mesmo tempo, as IES é demandado um processo de ressignificacio de suas diretrizes e
concepgoOes sobre uma forma de inserir as TE nos processos formativos de seus professores,
atendendo as demandas do contexto cibercultural contemporaneo.

Aos professores hd a possibilidade de ampliacio da compreensdo enquanto mediadores do
processo de ensino e aprendizagem para que possam atuar como uma interface. Com isso, surge
uma provavel ressignificacio das praticas pedagdgicas com as perspectivas propostas por Novoa
(2004): autoformacio, heteroformacio e ecoformagio num processo natural, continuo e pautado
pela proatividade.

Segundo Saviani (2005), é possivel agrupar as variadas concepcdes de educacio em duas
grandes tendéncias: a primeira é composta por concepcbes pedagogicas com prioridade a teoria
sobre a pratica com o uso de TE, e na segunda tendéncia, de uma maneira inversa, sdo encontradas
as concepgdes que subordinam a teotia a pratica e, automaticamente, dissolvem a teoria na pratica.
Neste agrupamento, para 0 mesmo autor, no primeiro grupo sido encontradas as variadas
modalidades de pedagogia tradicional focada nas teorias de ensino. No segundo grupo sdo
encontradas as diferentes modalidades de pedagogia nova, focada nas teorias de aprendizagem.

Para superar os desafios da docéncia no contexto do uso de TE na educagio ¢é
extremamente necessaria uma formacdo continuada que qualifique o professor para atuar nesse
contexto. E necessirio o avanco nas pesquisas e nas discussées que envolvem este saber, bem
como nas praticas cotidianas, para que a forma¢io continuada dos professores possa set
transformada e atenda as suas expectativas e necessidades, contribuindo para a qualificacio docente
e o desenvolvimento natural de suas experiéncias pessoais.

O uso da tecnologia e o seu processo de espelhamento nas praticas educativas do cotidiano
e nas constru¢des de conhecimentos uteis a formacdo docente pretendem oferecer um convite as
reflexdes e ao didlogo, visando ao entendimento e a formagdo de consensos.
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HISTORIAS E MEMORIAS - RECONSTRUINDO O LUGAR DO CAMPO NA
COMUNIDADE DE SAO SEBASTIAO

Liane Rodrigues?
Aniara Ribeiro Machado®

Resumo

O referido artigo teve por objetivo resgatar memorias e historias das pessoas que constituem o que
¢ a vila de Sdo Sebastido, Dom Pedtito - RS. A pesquisa deu-se a pattir da convivéncia/observacio
e didlogo com a comunidade, pois mesmo fazendo parte deste lugar muitas vezes ndo percebia os
conhecimentos que dio identidade a Sio Sebastido, as quais estou chamando de significagdo e
(re)significagao dos conhecimentos. Para tanto foram realizadas pesquisas bibliograficas, e também
resgate das memorias das pessoas que constituem a comunidade. Foram utilizados dois recursos, a
escuta e a narrativa das memorias.

Palavras-chaves: Educacio do Campo; Memorias; Historias.

Abstrat

The purpose of this article was to rescue memories and stories of the people who make up the
village of Sio Sebastizo, Dom Pedrito - RS. The research took place from the coexistence /
observation and dialogue with the community, because even being part of this place, I often did not
perceive the knowledge that gives identity to Sio Sebastido, which I am calling meaning and (re)
signification of knowledge. For this purpose, bibliographic searches were carried out, as well as
retrieving the memories of the people who constitute the community. Two resources were used,
listening and the narrative of memories.

Keywords: Countryside Education; Memories; Stories.

Introdugao

O tema “A significacio e (re)significacio dos conhecimentos inter-geracSes da comunidade
de Torquato Severo (Vila de Sdo Sebastido)” emergiu a partir da inser¢do e vivéncia no curso de
Educagio do Campo — Licenciatura. O curso instigou desde o primeiro semestre o resgate sobte a
memoéria social, uma das caractetfsticas dos processos identitirios que se entrelacam a formagio
docente.

Esse processo de instigar as memorias se deu a partir da organizacdo do curso, pois o
mesmo envolve o trabalho com oito eixos tematicos
Economia Politica, Sociedade e Educacio; Pratica Pedagégica em Educacdio do Campo I:
Identidade/Processos Identitarios; Movimentos Sociais ¢ o Campo; Educagio Ambiental e
Cidadania para o Campo; Atividades Experimentais no Ensino de Ciéncias; Diversidade da Vida;
Pratica Pedagégica em Educagio do Campo I1I: Territério e Territorialidade; Pratica Pedagdgica em
Educagio do Campo IV: o Trabalho como Principio Educativo; Metodologia da Pesquisa
Cientifica; Desenvolvimento Rural e Transmissdo da Vida, Ftica e Manipulacio Genética. (PPC-
LECAMPO, 2016, p.199).

13 Mestranda do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias

14 Doutora em Educacio Cientifica e Tecnoldgica pela Universidade Federal de

Santa Catarina. Professora efetiva no curso Educagio do Campo - Ciéncias da Natureza pela UNIPAMPA de
Dom Pedrito-RS. Membro do Grupo Colaborativo de Estudo e Pesquisa: FLEXILHAS e CoEducar:
Aprender em agdo, Metodologias de Ensino e Formagio de Professores.
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Sendo que esses eixos sdo desenvolvidos a partir de projetos interdisciplinares que balizam
o curticulo do curso (PPC/LECAMPO, 2016). Os projetos associados aos eixos tematicos foram
possibilitando o conhecimento e aprofundamento acerca da comunidade e instigou a vontade de
conhecer ainda mais esse espa¢o, o qual ¢ permeado por riquezas naturais, saberes, conhecimentos,
pessoas que dio identidade a comunidade de Sao Sebastido.

Porém, ao desenvolver os projetos percebeu-se que algumas caracterfsticas da comunidade
tendem a se modificar, a exemplo das formas de trabalho. Nesse sentido, buscou-se aprofundar
ainda mais as leituras a partir das memorias que constituem a referida comunidade.

Frente ao exposto, teve-se como objetivo principal de pesquisa - resgatar memorias e
histérias das pessoas que constituem o que é a vila de Sdo Sebastizo. O qual se apresenta
desmembrado em trés eixos, que sao: i) conhecer a histéria da comunidade da vila de Sdo Sebastiao,
ii) resgatar os conhecimentos e saberes a partir das memorias que constituem a comunidade e i)
entender como se da o processo de (re)significacio de conhecimentos inter-gera¢oes na referida
comunidade.

Organizagido metodolégica

Para alcancar os objetivos de pesquisa, utilizou-se como base a estratégia de pesquisa
qualitativa, em carater exploratério e narrativo, através de uma pesquisa de campo, que foi realizada
na comunidade de Sio Sebastido, Dom Pedrito - RS.

A pesquisa foi realizada com o resgate das memorias das pessoas que constituem a
comunidade de Sao Sebastido, para tanto, nota-se que as pesquisas qualitativas sdo muito usadas na
area de educacio, conforme sinalizado por Zanette (2013. p. 160)

Pode-se destacar, ainda, que a pesquisa qualitativa visa o processo e nao o resultado em si; aonde se
busca uma compreensio contextualizada sobre as situacdes vivenciadas, valorizando as experiéncias
dos sujeitos envolvidos no processo de investigacio.

A escolha da pesquisa qualitativa como metodologia de investigagdo é feita quando o
objetivo do estudo ¢ entender o porqué e para que das diferentes situagoes investigadas, o que se
entende ir a0 encontro da pesquisa desenvolvida, pois se resgatou o lugar do campo na vila Sdo
Sebastido a pattir de histérias e memérias dos moradores.

Para que se conseguisse tealizar o regate das memérias e histérias foram utilizados dois
momentos, a escuta ¢ a narrativa das memorias. Ou seja, os instrumentos de coleta de dados nessa
pesquisa se ddo a partir da escuta, em que nio se tem perguntas prontas e estruturadas ou mesmo
semiestruturadas, visto que a intencdo ¢ resgatar memorias que possibilitam sinalizar as
significagGes da comunidade de Sdo Sebastido.

Em sintese, a pesquisa deu-se a partir da convivéncia/observagio e didlogo com a
comunidade, pois mesmo fazendo parte deste lugar muitas vezes nio percebia os conhecimentos
que dio identidade a Sdo Sebastido.

Tendo em vista o cariter qualitativo da pesquisa, a mesma foi organizada em algumas
etapas:
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1°) o estudo de um livro denominado (Coxilha de Sdo Sebastido!s), que resgata a histéria de Sao
Sebastido. Para que se tivesse um bom embasamento, foram necessarias varias leituras a este livro,
cada vez que surgia alguma duvida, eu recorria novamente a ele, pois nele, o autor relata com uma
riqueza muito grande de detalhes os fatos acontecidos, desde a origem da comunidade em 1776, até
alguns fatos ocorridos como o inicio da distribuicio de agua encanada para a comunidade na

década de 80.

2°) conversa com moradores da comunidade, tendo em vista as diferentes geragdes. A primeira
conversa deu-se na casa do personagem 1 (denominac¢do para nio identifica¢do das pessoas) — foi
uma conversa muito agradavel, porém muito marcante, pois por varias vezes o personagem 1,
mostrou-se nostalgico ao reavivar suas memorias, e relembrar de como ja foi a comunidade. Ele fez
uma compara¢io de como ela esta hoje, e como ja foi um dia, disse que muita coisa boa se perdeu,
e que a juventude de hoje que mora aqui na comunidade nio tem ideia do quao desenvolvido ja foi
este local que hoje esta em decadéncia.

A segunda conversa deu-se por acaso em uma parada de 6nibus. Certa tarde quando estava
a caminho da cidade de Bagé-RS, ao chegar na parada para aguardar o 6nibus, me deparei com um
senhor que também mora na comunidade desde seu nascimento; o qual estd sendo chamado de
personagem 2, ele mostrou-se muito lisonjeado em poder contar um pouco sobre sua juventude
aqui na comunidade, ele relatou que foi na época em que existia a linha de trem de passageiros que
ele evoluiu financeiramente, uma vez que, segundo ele este local ja foi uma “grande maquina de
fabricar dinheiro”, mas também lamenta muito que tudo tenha se terminado e que a comunidade
tenha ficado no esquecimento.

A terceira e a quarta conversa foram previamente marcadas, desta forma, expliquei aos
personagens 3 e 4 quais eram os objetivos, e a conversa se deu de forma tranquila. Por terem quase
a mesma idade, as falas dos personagens sao muito parecidas, assim como as lembrancas deles. Um
deles lembra muito pouco da época de esplendor de amada Sao Sebastido, o outro ja nem lembra
dessa época, mas ainda assim, eles relembram da juventude deles com muita nostalgia, pois segundo
eles mesmos apds o fechamento da estagdo ferroviaria, a comunidade continuou ainda muito
povoada por varios anos, até meados da década de 90, que foi quando o governo privatizou a Rede
Ferroviaria.

Com a privatizagdo da Rede Ferroviaria, houve uma debandada geral (éxodo rural) das
familias que ainda residiam no recinto ferroviirio, pois sem emprego, nao tinham como
permanecerem na Vila de Sao Sebastifo.

Caracterizacido da comunidade

A vila de sdo Sebastido ¢ o resultado do adensamento da populagdo em torno da Guarda
das Pedras, depois denominada de Sdo Sebastiio. Como tantos outros nicleos populacionais do
Rio Grande Do Sul, a vila ¢ fruto ndo de um acampamento militar transitério, mas de um posto
militar permanente, com missdo de vigilancia da raia fronteirica.

TREIN LEITE, J. F. Coxilha de Sdo Sebastido. Bagé; RS, BRASIL, Nov de 1996.
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A regido onde se situava a Guarda das Pedras era denominada a Fronteira do Rio Pardo,
conforme documentos da época ap6s a conquista do Forte Espanhol de Santa Tecla, em 26 de
marco de 1776, os Portugueses ao mando de Rafael Pinto Bandeira, colocaram suas guardas na
Coxilha de Sio Sebastiao dai em diante era um destacamento, isto é, os militares se revezavam no
cumprimento da missao imposta distantes da sede de sua unidade cerca de 250 Km. Considerando
que o transporte era a carreta de bois uma viagem de ida e volta a Rio Pardo levava em torno de um
més.

Aos poucos, foram sendo criados os equipamentos territoriais do nacleo urbano, com a
construcio da capelinha, do cemitério, o quartel da guarda, a casa da pdlvora, a mangueira para
conten¢do da cavalhada, o armazém para abrigar os viveres, bem como as choupanas para a
moradia dos membros do destacamento e de suas familias.

Em conclusio afirma-se que a vila de Sdo Sebastido foi fundada em fins de marco de
1776 como consequéncia da criagdo da Guarda das Pedras.

Tem-se na comunidade um comércio estruturado ja que guardadas propor¢oes consegue
atender as necessidades dos locais, inclusive comercializando produtos de fabricagdo prépria como
os produtos da correaria que vende, entre outros, produtos de fabricacdo propria que consagraram
o negocio familiar; a mercearia que além dos pereciveis, cultiva hortalicas, compra e revende ovos,
queijos, rapaduras e demais produtos que aparecam valorizando os produtos locais. Sio
estabelecimentos vatiados como a mercearia, padaria, agropecuaria, correatia e lenheira, além de
vendedores auténomos.

Conhecimento e memoria

A analise das memorias dos sujeitos da comunidade de Sao Sebastido foi feita através das
narrativas que os mesmos fizeram sobre as experiéncias vivenciadas na comunidade, tanto
individuais quanto coletivas, e as memorias que com o passar do tempo foram impregnando-se em
cada espago da comunidade, deixando assim, clara a referéncia aos fatos, acontecimentos e lugares
que ainda continuam em suas memorias. Foi feita a analise, para entender quais sdo as condi¢Ges
sociais da produgio das recordagdes, e como, através das narrativas, a memoria pode se tornar
Historia.

Hssas lembrancas de processos vividos pelos depoentes da comunidade de Sao Sebastizo
sao fundamentais no ambito do fendmeno social, pois compreende-se que as memorias se
constituem a partir de estruturas sociais. Para Santos (1998), em Halbwachs a constru¢io das
memorias se da através da participacio dos individuos em grupos sociais determinados, delimitados
espacial e temporalmente, e que as memorias participam de um contexto social onde se estd contido
e que ¢ pretérito. Além disso, “a meméria ¢ adquirida na medida em que o individuo toma como
sua as lembrancas do grupo com o qual se relaciona, um processo de apropriacio de representa¢oes
coletivas por parte do individuo em interacio com outros individuos” (SANTOS, 1998, p. 5-6).

Desta forma, o entrevistador aguca a meméria do entrevistado, fazendo com que ele natre
certos fatos através de uma conversa sem perguntas prontas.
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As narrativas caracterizam-se como ferramentas nao estruturadas, pretendendo aprofundar-
se em aspectos especificos, a partir dos quais irdo emergir histérias de vida, tanto do entrevistado
quanto do entrevistador. Esse tipo de entrevista pretende incentivar e estimular o sujeito
entrevistado a contar algo sobre algum acontecimento importante em sua vida e do contexto social.
Tendo assim, como base, a ideia de reavivar as memorias sobre acontecimentos sociais a partir do
ponto de vista dos entrevistados, o entrevistador deve ter a minima influéncia nas narrativas. Nesse
caso, deve-se empregar a conversagio cotidiana onde se pode contar e escutar historias.

Dessa forma, nas entrevistas narrativas existem importantes caracteristicas colaborativas,
uma vez que a histéria surge a partir da interagdo, da troca, do didlogo entre entrevistador e
entrevistado. Existe o engajamento entre os intetlocutores. Sendo assim, a descri¢ao se relaciona
com a observacio de desvelamentos do fato por si s6, sem necessariamente, provocar interfaces
entre o fato e os sujeitos a ele pertencente, na conjuntura do discurso.

A narrativa é uma forma simples de se comunicar, sendo assim, nio tem intencdo de
transmitir informagdes, mas assercOes a partir das quais as experiéncias possam set transmitidas.

Dito isto, Benjamim (1975, p. 63-82) tinha como seu conceito central as experiéncias, e
como expressao delas as narrativas que para ele seriam a forma de comunicacio mais adequada ao
homem. Neste sentido, o estilo dos textos produzidos torna-se enriquecidos pelas tramas das
narrativas, ficando assim, mais fluentes bem mais proximos da literatura, mas além de tudo, ajuda-
nos a refletir sobre questdes que dizem respeito a0 meio como um todo. Dessa forma, durante as
narrativas o autor ndo informa sobre suas experiéncias, mas conta sobre elas, tendo assim, a
oportunidade de refletir sobre algo que ainda nao havia parado para pensar.

Nesse sentido, a possibilidade de narrar um fato vivido ou transmitir ao outro, sua
experiéncia de vida, torna a vivéncia que ¢é finita, infinita. A narrativa pode se enraizar no outro.
Sendo assim, a narrativa ¢ fundamental para a construcdo da nog¢ao de coletivo. A forma oral de se
comunicar (re)-significa o tempo ja vivido, as coisas da vida, e concomitantemente a ela, ressurge
assim, o passado histérico do individuo a partir de suas memorias. Assim uma das funcoes da
entrevista narrativa é cooperar com a constru¢ao histérica da realidade e a partir do relato de fatos
do passado, promover o futuro, pois no passado ha também o potencial de projetar o futuro.

Consideracgdes finais

A constru¢do de uma narrativa ¢ uma tarefa complexa e pressupde o conhecimento,
especifico da histéria da comunidade. Para isso foi preciso um resgate histérico das memorias de
moradores da localidade.

Dessa forma, ao ouvir moradores um pouco mais jovens, mas que, também, sempre
moraram na comunidade, escutar essas pessoas narrando suas histérias, como era a comunidade e o
que se tornou, foi de grande valia para compreensio do significado que tem, valorizar o meio em
que se vive.

Na comunidade ndo se precisa de muito para viver, basta sabermos valorizar o local em
que vivemos, e, procurarmos recursos ¢ subsidios na prépria terra para vivermos melhor, como
disseram os personagens da minha pesquisa, ndo existe lugar melhor para criar um filho do que no
campo, onde ainda existe a liberdade de ir e vir sem se preocupar com violéncia.
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A pesquisa ainda mostra que apesar de todos os personagens demostrarem um amor muito
grande pelo local, eles infelizmente temem que a localidade venha a ruir, pois o éxodo rural é muito
grande devido a falta de oportunidades existentes na localidade, percebe-se que a comunidade é
composta em sua malioria por idosos, pessoas de meia idade e criangas. Os jovens em sua grande
maioria debandam do local em busca de oportunidades melhores para suas vidas.

E fato que as pessoas que deixam a comunidade ainda jovens em busca de emprego,
geralmente retornam quando chega a 3" idade, tamanho o amor que se tem por este local; eles saem
para morar fora, e fazem economias para que possam passar suas aposentadorias na terra em que
nasceram, dal o fato da comunidade ser composta em sua maioria por idosos ou pessoas meia

idade.

Percebe-se que a derrocada da comunidade, deu-se em funcdo da privatizacido da viagio
férrea, pois com o término dos trens passageiros, houve uma debandada geral da comunidade,
causando um esvaziamento da localidade, ficando aqui, somente aqueles que tinham como se
manter. Ou, os que acreditam que o pouco que se conseguem aqui se¢ja o suficiente para manterem-
se.

Em sintese, apesar das poucas oportunidades para aqueles que “querem se fazer na vida”, a
Vila de Sao Sebastido, ainda é um lugar como poucos que existem hoje, aonde os saberes dos mais
velhos ou mais experientes sdao valorizados, as crencas como benzer tormenta quando estd armado
para chover, ou benzeduras para mijada de aranha e cortar o sapinho de crian¢a ainda sio muito
valorizadas. Os jovens aprendem a valorizar a cultura do local, assim como a populag¢io mais idosa,
e, vivem em petfeita harmonia com aqueles que por catregarem nos ombros uma imensa bagagem
de vida, s3o tomados como exemplos a serem seguidos.
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EXPERIENCIAS AUTOTRANSFORMATIVAS EM TEMPOS PANDEMICOS NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL (AIEF)

Lucas Visentinilé

Resumo

Esta pesquisa esta relacionada ao contexto do ensino remoto na Rede Municipal de Educacio de
Santa Maria, RS. Caracteriza-se como um relato de experiéncias tecido a partir das vivéncias na
EMEF Miguel Beltrame, ao contemplar os integrantes de toda comunidade escolar. As seguintes
categorias de andlise com os respectivos autores foram utilizadas para a tessitura do estudo ora
socializado: modernidade liquida (BAUMAN, 2001); momentos ou acontecimentos charneira (JOSSO,
2004); Biologia do Conhecer (BC) e Biologia do Amar (BA) MATURANA (1998; 2001),
MATURANA; DAVILA (2015); MATURANA; VARELA (2010); movimentos construtivos da
docéncia VISENTINIL; VEIGA; BARBIERO (2019); ser estudante (VISENTINI, 2019); formacio
de professores em contextos virtuais VISENTINL, BRANCHER (2019);  movimentos
antotransformativos discentes-docentes (VISENTINI, 2020). Como resultados apresentados neste relato
de experiéncias destacamos que os conhecimentos construidos e as reflexdes realizadas por meio
das experiéncias vivenciadas proporcionou aprendizagens significativas sobre diversos temas
relacionados a docéncia, aos processos de ensino-aprendizagem, aos desafios da comunidade
escolar em tempos de pandemia.

Palavras-chave: Ciéncias Humanas. Educag¢io. Trabalhopedagogico.

Abstract

This research is related to the context of remote education in the Municipal Education Network of
Santa Maria, RS. It is characterized as an account of experiences woven from the experiences at
EMEF Miguel Beltrame, when contemplating the members of the entire school community. The
following categories of analysis with the respective authors were used to weave the study now
socialized: liquid modernity (BAUMAN, 2001); hinge moments or events (JOSSO, 2004); Biology
of Knowing and Biology of Loving MATURANA (1998; 2001), MATURANA; DAVILA (2015);
MATURANA; VARELA (2010); constructive movements in teaching (VISENTINI; VEIGA;
BARBIERO (2019); being a student (VISENTINI, 2019); teacher training in virtual contexts
(VISENTINIL BRANCHER (2019); self-transformative student-teacher movements (VISENTINI,
2020). As results presented in this report of experiences, we highlight that the knowledge built and
the reflections carried out through the lived experiences provided significant learning on several
themes related to teaching, the teaching-learning processes, and the challenges of the school
community in times of pandemic.

Key words:Human Sciences. Education.Pedagogicalpractice.

Contexto investigativo: reflexées introdutérias

A crise sanitaria proporcionada pela pandemia, que causou danos irreparaveis a sociedade
global no decorrer de 2020, provocou rupturas e descontinuidades nos mais diversos aspectos da
vida cotidiana das pessoas em todo o planeta. Conforme o pensamento de Bauman (2001), vivemos
em um mundo liguido e a liquidez que define os tempos denominados “pds-modernos” encontrou
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expressao maxima nas consequéncias ocasionadas pela dissemina¢ido da pandemia, ao representar
um abalo na arrogancia de origem cultural do ser humano. Ficamos a mercé do virus.

Certamente os efeitos devastadores da crise sanitaria repercutirdo em curto, médio e longo
prazo, com consequéncias para as proximas geracoes. I evidente que as repercusses concretas e
incontestaveis da pandemia estao sendo — e assim o serdo no futuro — sentidos nos mais diversos
contextos, ao destacarmos as relagdes sociais. Por conseguinte, ¢ notério que as relagdes sociais
modificaram-se profundamente e é possivel afirmarmos que provavelmente jamais tais relacoes
serdo caracterizadas novamente como as do perfodo pré-pandemia.

A partir desse cenario, destacamos um dos contextos mais afetados pelo distanciamento
social: o ambito educacional. Eis que, em consonincia com a conjuntura apresentada,
socializaremos algumas reflexGes tecidas a partir das experiéncias vivenciadas durante a pandemia
sob a perspectiva discente-docente, ao ressaltarmos algumas praticas pedagdgicas e momentos
antotransformativos experienciados no ambito da Escola Municipal de Ensino Fundamental Miguel
Beltrame, da Rede Municipal de Educacio de Santa Maria, RS, cuja justificativa se deve aos momentos
ou acontecimentos charneira vivenciados por estudantes, professores e demais atores da comunidade
escolar.

Pandemia, Educagio e momentos ou acontecimentos charneira

Durante a pandemia percebemos que as relagdes sociais, mais especificamente as relagoes
no contexto educacional, modificaram-se substancialmente, como consequéncia da imposi¢io do
distanciamento social. E, nesse ambito, talvez os mais afetados pelo afastamento coletivo tenham
sido estudantes e professores, principalmente ao considerarmos a Educa¢io Basica — Educacio
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Todos atores de todos cenarios do ambito
educacional enfrentaram imensos desafios para ressignificar ndo somente os métodos e as
metodologias concernentes aos processos de ensino-aprendizagem, mas aos sentidos e significados
atribuidos aos seus proprios movimentos antotransformativos discentes-docentes (VISENTINI, 2020).

Ser estudante, sou estudante. Mas, afinal de contas, o que ¢ ser estudante? Penso
que a a¢do humana de considerar-se em um processo de ensino-aprendizagem
seja um dos movimentos mais nobres que o ser humano, como consciéncia
epistémica propria de sua natureza, possa desenvolver. A acdo pedagdgica
requer a contemplagio de categorias fundamentais para que se logre o sucesso
de seus objetivos educativos, ao destacarmos a interacio, a mediacdo ¢ a
intencionalidade, assim como a construcao de conhecimentos e a realizacao de
reflexdes que fagcam com que a criticidade e a reflexividade sejam requeridas em

tal processo. (VISENTINI, 2019, p. 395-96)

Ao considerarmos o contexto analisado, tressaltamos o conceito de momentos ou
acontecimentos charneira, compreendidos por Josso (2004, p. 64) como os momentos ou acontecinentos
“que representam uma passagem entre duas etapas da vida, um ‘divisor de aguas’ (...). Charneira é
uma dobradica, algo que, portanto, faz o papel de uma articulacio. Esse termo ¢ utilizado (...) para

designar os acontecimentos que separam, dividem e articulam as etapas da vida”. (VISENTINI,
2014)
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E notério que os acontecimentos vivenciados no decorrer do periodo da pandemia se
configuraram, tanto para estudantes quanto para professores, como momentos ou acontecimentos
charneira, ao considerarmos que proporcionou, indubitavelmente, reflexdes autotransformativas que
possibilitaram ressignificar os seus percursos autotransformatives. Por conseguinte, as experiéncias
antotransformativas tecidas no contexto da Rede Municipal de Educagio de Santa Maria, RS,
colaboraram para a aprendizagem dos estudantes — apesar das dificuldades enfrentadas — e para o
desenvolvimento profissional docente.

Educagio sem distdncias em tempos pandémicos: afetividade no trabalho pedagogico

Antes de efetivamente relatarmos as praticas, metodologias e recursos pedagdgicos
referentes ao contexto educacional investigado, apresentaremos brevemente algumas reflexdes de
natureza epistémico-tedrico-metodoldgicas, as quais orientaram a tessitura do estudo ora
socializado. Destacamos o fato de que nem todos os vinculos existentes entre os humanos podem
ser considerados como constituintes de relagdes sociais. As relacbes que nao se fundam na
aceitacdo mutua dos sujeitos a elas pertencentes ndo podem ser consideradas relacles sociais,
segundo o paradigma da Biologia do Conhecer (BC) e da Biologia do Amar (BA), proposta por
Humberto Maturana(1998; 2001), Maturana; Davila (2015) e Maturana; Varela (2010). Eis que:

A BC e a BA, nas praticas educacionais, de um modo geral, permite um novo
modo de refletir sobre a atuacio nos mais diferentes lugares, inclusive em sala
de aula. A BC e a BA ndo se configuram como uma teoria, mas como reflexdes
sobre a a¢do em quaisquer espacgos de convivéncia. Os mediadores pedagdgicos
— professores de diversos niveis e modalidades educacionais, assim como demais
educadores —, em sala de aula, estdo imersos em um viver e fazer que permite
reflexGes sobre a sua praxis em relacdo aos processos de ensino-aprendizagem.
Refletit em busca de novas alternativas exige um olhar atento para outras
epistemologias de reflexdo, como a BC e a BA, em virtude de que possibilita
mudar o viver, o conviver e o fazer, ao considerarmos as relagdes intersubjetivas

com os estudantes. (VISENTINI; SCOTT Jr., 2020, p. 39-40)

Nesse sentido, questionamo-nos: as relagdes que regem o nosso viver-conviver baseiam-se
na aceitagdo do outro como um legitimo outro na convivéncia? Orientamos o nosso set-fazer diario
no respeito a si e ao outro? Nossas relacdes podem ser consideradas efetivamente relagdes sociais?
Em relacio ao contexto educacional, podemos afirmar que nosso trabalho pedagdgico é
fundamentado na afetividade e no respeito a diferenga?

Essas indagag¢Ges sdo essenciais ao refletirmos sobre o ambito educacional. Que educagio
desejamos? Que escola queremos? Que relagdes pretendemos construir com o outro? Relagdes
baseadas na aceitacdo, realmente sociais, ou relacées fundamentadas na exclusio do outro?
Presencialmente ou por meio do ensino remoto nés podemos escolher as condutas de nossas
praticas pedagogicas e processos educacionais: o paradigma da Biologia do Conhecer (BC) ¢ da
Biologia do Amar (BA) representa uma diretriz seguida pelos professores de nossa escola antes
mesmo dos acontecimentos ocasionados pela pandemia.

De acordo com o paradigma da Biologia do Conhecer (BC) e da Biologia do Amar (BA), o
conhecimento é uma relagdo interpessoal, construida por meio da interacio entre os sujeitos
cognoscentes, de acordo com determinados dominios sensoriais-operacionais-relacionais. Assim, ao
refletirtmos sobre os movimentos autotransformativos discentes-docentes no ambito educacional, conforme
Visentini (2020), destacamos a importincia da constituigdo de relagGes efetivamente sociais entre os
sujeitos envolvidos nos processos de ensino-aprendizagem, baseadas na emocio amor, considerando
que, segundo Maturana (1998; 2001), somente o amor amplia a inteligéncia.
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A emogdo amor como fundamento do trabalho pedagdégico no ensino remoto

Com o advento do ensino remoto como consequéncia do distanciamento social ocasionado
pela pandemia, tanto estudantes quanto professores precisaram se reinventar e criar possibilidades
de ressignificacdo de suas vidas, de seus movimentos antotransformativosdiscentes-docentes (VISENTINI,
2020). Nesse contexto, destacamos as Tecnologias Digitais da Informagiao e Comunicagao (TDIC)
como ferramentas para a mediacio das relacGes entre estudantes, pais, professores, coordenadores,
diretores e toda comunidade escolar.

No contexto do ensino remoto, questionamo-nos: Seria possivel ensinar-aprender
remotamente? Seria plausivel estabelecer relagdes verdadeiramente sociais por meio de realidades
virtuais? A agdo-interacdo entre estudantes e professores no ensino remoto pode ser estabelecida a
partir da aceitacdo do outro como um legitimo outro? Qual ¢ a importancia da afetividade em
tempos pandémicos, no ensino remoto? Por conseguinte, eis que:

Ao viver no conversar os seres humanos existimos no fluxo continuo do
entrelacamento recursivo do nosso linguajar e do nosso emocionar. Nesse
entrelacamento, nosso emocionar opera como pano de fundo relacional no qual
nossas coordenacdes de agoes surgem em uma dindmica gerada, momento a
momento, por nossos sentimentos intimos em um fluxo de mudangas
recursivamente modulado por nosso viver relacional. Referimo-nos ao nosso
viver no entrelagcamento do fluxo do nosso linguajar e do nosso emocionar,
quando dizemos que o ser humano vive em redes de conversaces.

(MATURANA; DAVILA, 2015, p. 66)

Portanto, segundo Maturana; Davila (2015), o humano ocortre no linguajar e se realiza em
redes de conversacoes, e ¢ devido a forma como o humano deve ter se originado na familia
ancestral que a emogdo basica na vida humana é o amor e, portanto, a configuracio dos
sentimentos intimos que constitui o pano de fundo sensorial-operacional-relacional que torna
possivel o viver humano em redes de conversacdes, ¢ o amar. E ¢ justamente sob tal perspectiva
que construimos as a¢Oes educacionais que otientaram as praticas pedagdgicas desenvolvidas por
professores, coordenadores e diretores no contexto da Rede Municipal de Educacio de Santa
Maria, mais especificamente na EMEF Miguel Beltrame, detalhadas a seguir.

Educagio sem distancias no contexto da EMEF Miguel Beltrame

Nossa escola nio parou. Nos, professores, ndo paramos. Podemos afirmar categoricamente
que, mesmo com o advento da pandemia e do distanciamento social imposto, nés ndo deixamos de
educar e ensinar a partir dos pressupostos epistémico-tedrico-metodolégicos anteriormente
apresentados, a saber, o paradigma da Biologia do Conhecer (BC) e da Biologia do Amar (BA), ao
destacarmos a interacdo e a afetividade entre os sujeitos cognoscentes, entre todos os atores do
cenatrio da comunidade escolat.

Muitas foram — e estio sendo — as ac¢des no contexto da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Miguel Beltrame para manter os vinculos com os estudantes, seus familiares e com
toda a comunidade escolar, as quais serdo brevemente descritas neste relato de experiéncias. Logo
apés a suspensio das aulas presenciais em decorréncia da pandemia, os professores, a coordenacio
¢ a direcdo da escola se reuniram diversas vezes virtualmente — por meio do Google Meet — para
claborar estratégias para a continua¢io do desenvolvimento das atividades educacionais, por meio
do ensino remoto.
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Como consequéncia das ideias compartilhadas e das delibera¢oes realizadas virtualmente
por professores, coordenadores e diretores, construimos coletivamente um plano de agdo que
culminaria na reativagio do blog da EMEF Miguel Beltrame (disponivel em:
http://emefmiguelbeltrame.blogspot.com/), por meio do qual os professores postam
semanalmente os planejamentos pedagdgicos para cada uma das turmas da escola, assim como a
coordenacio e direcio se comunicam com as familias dos estudantes e com toda comunidade
escolar. Desse modo, poucos dias ap6s as aulas presenciais serem suspensas, garantimos o direito a
educacio dos estudantes disponibilizando as atividades pedagégicas por meio do blog da escola, o
qual permaneceu ativo durante todo o ano letivo.

Outrossim, a coordenacdo e a dire¢do da escola criaram grupos em aplicativos de
mensagens instantineas (WhatsApp) de modo que o contato entre os professores e os pais dos
estudantes se estabelecesse de maneira sincrona. Assim, os professores permaneceram sempre a
disposicdo para sanar duavidas, orientar os pais sobre as atividades pedagodgicas propostas e
acompanhar o desenvolvimento dos estudantes individualmente.

Por meio da Secretaria de Municipio da Educacdo (SMED), turmas dos Anos Iniciais e dos
Anos Finais do Ensino Fundamental de nossa escola foram contempladas com a plataforma
educacional MANGAHIGH (disponivel em: https://www.mangahigh.com/pt-br/), a qual foi
amplamente utilizada em atividades pedagogicas de matemadtica (quizzes e games adaptativos
inovadores em um ambiente de aprendizagem colaborativa, contetidos alinhados com a BNCC e
analise diagnodstica em tempo real com suporte de IA para instrucdo diferenciada). Felizmente, a
maioria dos estudantes possui acesso as tecnologias e praticamente todos realizaram as atividades
postadas na plataforma semanalmente (com acesso diatio).

Também por meio da SMED as turmas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da
escola foram contempladas com a plataforma educacional APRIMORA (disponivel em:
http://aprimora.educacional.com.br/), a qual promove o desenvolvimento da aprendizagem dos
estudantes nas areas de matematica e lingua portuguesa. E caracterizada por ser uma plataforma
educacional adaptativa e gamificada, e suas atividades respeitam o ritmo e conhecimentos prévios
de cada estudante, os quais, por meio da APRIMORA, tragam com a mediacdo do professor a sua
propria trajetéria de aprendizagem. Apesar de ter ficado disponivel por poucos meses, a plataforma
auxiliou na construcao de conhecimentos e na realizacio de reflexbes dos estudantes de nossa
escola.

Atualmente os professores da escola estio experienciando momentos formativos para a
constru¢do de conhecimentos para a utilizagdo do Google Classroom, o qual pode ser definido
como um sistema de gerenciamento de conteddo para ser utilizado no ambito escolar. Por meio de
multiplicadores do conhecimento capacitados pela SMED, estdo ocorrendo momentos formativos
para a apropriagdo dos conhecimentos por parte dos professores para a utilizacdo pedagdgica na
escola do Google Classroom. E importante salientar que muitas foram as experiéncias formativas,
ou melhot, antotransformativas, vivenciadas pelos professores e toda comunidade escolar no decorrer
do ano, as quais serdo brevemente descritas a seguir.

Logo apés a suspensio das aulas presenciais em decorréncia do advento da pandemia, o
Nucleo de Tecnologia Educacional Municipal de Santa Maria (NTEM) proporcionou inimeros
eventos tais como weconferéncias, rodas de conversa, palestras etc, por meio do seu canal no
YouTube (disponivel em: https:/ /www.youtube.com/channel /UCHu6m1i-
Vb04LQE|MabYHTw). As referidas experiéncias autotransformativas foram e estdo sendo essenciais
ndo somente para a consecucdo dos movimentos construtivos da docéncia (VISENTINI, VEIGA;
BARBIERO, 2019), mas também para a aprendizagem de todos integrantes da comunidade escolar.
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Desse modo, a partir das experiéncias autotransformativas apresentadas, ressaltamos a
importancia do entendimento dos wmovimentos construtivos da docéncia, conforme os pressupostos de
Visentini; Veiga; Barbiero (2019), ao considerarmos as atividades propostas pela Rede Municipal de
Educacio de Santa Maria, RS. Destacamos os meios virtuais para a constru¢io de conhecimentos e
a realizacio de reflexdes em relagio ndo somente aos movimentos construtivos da docéncia, mas também
aos coordenadores e diretores das escolas e toda a comunidade escolar — com webconferéncias
destinadas especificamente aos pais dos estudantes, por exemplo.

De maneira democratica, acessivel e segura a todos os participantes, o NTEM, por meio de
seu canal no YouTube, proporciona aprendizagens e reflexdes significativas sobre diversos temas
relacionados a docéncia, aos processos de ensino-aprendizagem, aos desafios da comunidade
escolar em tempos de pandemia etc. Destacamos o fato de que as referidas a¢Ses proporcionadas
pela SMED por meio do NTEM estdo em consonancia com as principais diretrizes epistémico-
teérico-metodoldgicas relacionadas a formacdo de professores em contextos virtuais, conforme os
pressupostos de Visentini; Brancher (2019).

Por fim — e brevemente —, destacamos as a¢des desenvolvidas pelo projeto Entrelacando
Saberes, promovido pela SMED, o qual proporciona a realizacio de reflexGes essenciais aos
professores ao considerarmos os desafios e potencialidades apresentados pelo ensino remoto.
Outrossim, ressaltamos as atividades autotransformativas do PROMLA desenvolvidas por meio do
Moodle do NTEM (disponivel em: https://ntem-sm.moodlers.com.br/login/index.php), que
contempla féruns de reflexdes, atividades remotas, mural de compartilhamento de boas praticas em
tempos de pandemia, metodologias ativas, momentos de reflexdo e avaliagdo.

Tessituras das experi€ncias autotransformativas em tempos pandémicos

His que, a partir do contexto investigativo apresentado, ao refletirmos sobre 0 momento de
pandemia pelo qual passamos, especificamente em relagdo ao contexto educacional, podemos
pensar que os conhecimentos construidos e as reflexGes realizadas por meio das experiéncias
vivenciadas no contexto em analise proporcionaram aprendizagens significativas sobre diversos
temas relacionados a discéncia-docéncia. Ressaltamos que as a¢des desenvolvidas tanto no ambito
da escola quanto no contexto autotransformativo proporcionado a comunidade escolar estio em
consondncia com as principais diretrizes epistémico-te6rico-metodolégicas relacionadas a formagao
de professores em contextos virtuais, a0 ensino remoto.

Destacamos, no decorrer deste relato de experiéncia, algumas ac¢oes desenvolvidas no
contexto investigativo em questdo, a saber, a EMEF Miguel Beltrame, assim como atividades
autotransformativas promovidas na pandemia pela Rede Municipal de Educa¢io de Santa Maria, RS,
pela SMED. Nesse sentido, podemos afirmar que os conhecimentos construidos e as reflexdes
realizadas se configuraram como momentos ou acontecimentos charneira NOS Percursos autotransformativos
de todos os integrantes da comunidade escolar, a saber, os professores, os estudantes, as
coordenacdes pedagdgicas, a diregdo, as familias dos estudantes etc.Por fim, ressaltamos que o
afastamento, a lonjura, somos nés que criamos — seja no ensino presencial ou remoto — e, para
experienciarmos uma educagio sem distincias, devemos tecer em nosso viver-conviver cotidiano
relagbes efetivamente sociais, baseadas na aceitagio do outro como um legitimo, fundamentadas na
€mocao anor.


https://ntem-sm.moodlers.com.br/login/index.php
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AS RELACOES PUBLICO-PRIVADAS E SUAS INFLUENCIAS NA EDUCACAO
PUBLICA

Luciane Kaster Barcellos Viveiro!”
Maircia Helena Sauaia Guimaries Rostas!®

Resumo

Hste artigo aborda, com base em uma pesquisa documental, de que forma as relagoes publico-
privadas interferem no desenvolvimento da educacido publica. Levanta uma discussiao acerca da
falta de protagonismo das especificidades regionais na constru¢ao dos Planos de Educa¢io. Nesta
vertente verificamos que o setor privado gerencia e executa as demandas educacionais que sio de
interesse/responsabilidade do setor publico. Para tanto, neste texto apresentamos uma discussio
acerca das parcerias publico-privadas e suas relacbes com os Planos de Educa¢do. Em um ano que
presenciamos o desmonte da educa¢io publica, através da negagio de seu valor institucional, vimos
com preocupagio a forma como sdo apresentadas as atividades/funcdes/atribuicoes do servico
publico.

Palavras-chave: Educacio, Planos de Educacio e Parceria Pablico-Privada.

Resumen

Hste articulo discute, basado em lainvestigaciéon documental, cémolas relaciones publico-privadas
interfieren em eldesarrollo de laeducacion publica. Plantea una discusién sobre la falta de
protagonismo de las especificidades regionales em laconstruccién de los Planes de Educacién. En
esta linea, verificamos que el sector privado gestiona y ejecutalas demandas educativas que son de
interés/responsabilidad para el sector publico. Por lo tanto, em este texto presentamos una
discusién sobre lasasociaciones publico-privadas y surelaciéon com los Planes de Educacion.
Enunafio que hemos presenciado eldesmantelamiento de laeducacién publica, a través de
lanegaciéon de su valor institucional, nos dimoscuenta com preocupaciénla forma em que se
presentanlasactividades/funciones/debetesdelservicio publico.

Palabras clave: Educacién, Planes de Educacion y Asociacién Publico-Privada.

Educagio: um direito constitucional

As parcerias entre os setores publico e privado vém ocorrendo de forma cada vez mais
frequente. Na 4area da educagio, essas coletividades tém focado pouco na qualidade do ensino e,
como tudo dentro do sistema capitalista, visado, de forma sutil, benesses financeiras.

Esta discussio, de fundamental importincia para a educaciio das camadas populares que se
utilizam do servico publico de educagio, é a orbe deste artigo, cujos dados se originam da
dissertacio de mestrado intitulada - As Parcerias Pablico-Privadas no Ambito da Educacio Publica
na Cidade de Pelotas-RS do PPGEdu — IFSul — Pelotas.Com base nos dados levantados na
pesquisa documental, discutimos de que forma as relagdes publico-privadas podem interferir no
desenvolvimento da educacio puiblica. Levantamos ainda, uma discussio acerca da falta de
indicadores regionais na construc¢io dos Planos de Educagio, visto que estes documentos sio
elaborados por profissionais especializados em ideagao e execucio de projeto/propostas
direcionadas ao setor publico, com a finalidade de adquirir financiamentos publicos.

17 Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia Sul-Rio-Grandense
18 Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia Sul-Rio-Grandense
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O que vemos, nos dados, ¢ a indicagdo da presenca do setor privado no gerenciamento e
execuc¢io de demandas educacionais que sio de intetesse/responsabilidade do setor publico. Nesta
otica, ousamos levantar uma discussao de que, desta forma, a rede publica de ensino pode se tornar
refém dos interesses que ladeiam o capital. O direcionamento e gerenciamento do curriculo da
escola publica, nesta coletividade/parceria, é desenhado por profissionais que sequer conhecem o
ambiente educacional em que sera implantado, além de promover conteddos eminentemente
mercadoldgicos.

A lei 11.079 de 30 de dezembro de 2004institui as normas gerais para licitacio e
contratacdo de parceria publico-privada no ambito da administracao publica. No artigo 2 consta
que a Parceria Pablico Privada (PPP) consiste em um “[...] contrato administrativo de concessio, na
modalidade patrocinada ou administrativa”. O que encontramos, porém, na area da educagio é
avalizado pela patrceria, uma imposicao conceitual que abarca, de forma indireta e desassociada da
realidade escolar, o curriculo. De modo casado, ainda, apresentam a venda de produtos educativos
que incorporam ideais liberais. Com toda esta ingeréncia externa este espago de construcio
curricular, que deveria ser democratico e edificado a partir das caracteristicas de cada comunidade,
consolida-se como ambiente de reproducio de ideais capitalistas. As escolas publicas, nesta
trajetéria, assumem uma identidade privada em que as premissas liberais se posicionam acima do
curriculo.

A Constituicdo Federal de 1988 no capitulo I, do titulo 1I, trata do tema relativo aos
direitos e deveres individuais e coletivos que estio previstos como um dos direitos sociais. De
forma complementar, no artigco 6°, aponta como direitos sociais “[...] a educagdo, a saude, a
alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a
protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicao”.

No artigo 206, inciso I, dispde que deve ser assegurada a igualdade de condi¢bes para o
acesso e permanéncia na escola, além da gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais,
ou seja, em estabelecimentos publicos. Balizados pela legislacao entendemos que, da forma como se
apresenta, as parcerias publico-privadas, rompem com os direitos constitucionais a2 medida que
priorizam algumas areas em detrimento de outras.

A educagio é uma das areas mais visadas pelas patrcerias publico-privadas. Dissemina-se a
informacdo de que a educacdo publica brasileira é fragil e sucateada com vistas a transforma-la em
alvo facil para estas parcerias. Com a imagem de fragilidade construida, o Estado estabelece
parcerias que permitem tanto o gerenciamento quanto a execu¢do de a¢Oes por parte da iniciativa
privada em escolas publicas. Estas a¢des tém impactos visiveis: sucateamento do aparelho publico,
precarizacio do trabalho dos professores e manipulagio do processo de ensino e de aprendizagem.

Desta forma, a educagio publica, nos moldes dasPPP’s, inclina-se aos padrdes capitalistas
utilizando ferramentas reprodutivistas baseado em um perfil de mercado. Saviani (1999) apresenta a
teoria da curvatura da vara, citada anteriormente por Lénin, criticado por assumir posi¢des extremas
e radicais, no qual exemplifica que “quando a vara estd torta, ela fica curva de um lado e se vocé
quiser endireiti-la, ndo basta coloci-la na posicio correta. E preciso curva-la para o lado oposto”. A
partir dessa teoria vemos a educa¢do como “a vara” que, para endireiti-la, serd preciso curva-la para
o outro lado.
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A partir da analise do documento intitulado “4 anos juntos Pelotas-RS”, disponibilizado na
pagina da Comunitas'®, é possivel verificar que a PPP se fixa desde as discusses, perpassando pela
construcio e culminando na execucio dos Planos de Educacio. E este viés que demonstramos as
secoes seguintes deste artigo.

Do comunitas a parceria com a educagio em Pelotas: analise do material

Em reportagem publicada no site da Gatcha ZH, em 24/5/2019, a reporter Angela Chagas
apresenta a seguinte noticia: “Governo do RS estuda modelos de parcerias pablico-privadas para
escolas estaduais” - Uma das propostas prevé que empresas facam reformas e cuidem da
manutencao das instituicGes de ensino. Modelo americano de escolas "chartetr" também ¢é avaliado.

Os modelos das chamadas charter schools apareceram no Estado na década de 1990 e
funcionam da seguinte forma, segundo a reportagem: “[...] uma instituicdo privada recebe recursos
do governo para administrar uma escola publica. F responsavel pela construcio da estrutura, pela
contratacdo de professores e funcionarios e pela definicio do curriculo. Os estudantes ndo pagam
mensalidade”. No teor do texto jornalistico, o ex-prefeito de Pelotas e atual governador do Estado,
Eduardo Leite, teria afirmado: “Queremos esse modelo aqui. S6 porque um servico é publico nido
significa que precisa ser administrado pelo poder publico”.

Na pagina da prefeitura de Pelotas buscamos informagdes sobre a existéncia de PPP’s.
Com poucos dados disponiveis, buscamos outras fontes, como por exemplo, a pagina do Centro de
Formagao Tecnolégica de Pelotas (CETEP), mantida em uma rede social, local de Formagao
Continuadas dos professores da Rede Publica municipal, além de jornais virtuais.

O Portal Pelotas Noticias, em reportagem publicada no dia 18 de dezembro de 2014 indica
a Comunitas como parceira da Prefeitura. Na reportagem, o entao prefeito Eduardo Leite, a época,
menciona um convénio firmado entre a Prefeitura de Pelotas e a Comunitas, no ano de 2013, a fim
de “[...] desenvolver em conjunto um projeto de aprimoramento da gestdo publica municipal,
intitulado Juntos pelo Desenvolvimento Sustentivel.” Dentre as questdes apontados, pelo gestor
municipal, encontra-se a inten¢do em “[...Jestimular a soma de esforcos entre a iniciativa privada e
0s governos municipais para novas parcetias publico-privadas.”

A reportagem cita, ainda, que na area da educagio o Programa Juntos iria:

[...] revolucionar os servigos, a partir de uma estrutura bastante simples. Uma
das propostas ¢ a Educopédia, que torna acessivel as escolas videos e as vezes
até jogos digitais elaborados para abordar os contetdos a serem trabalhados em
sala de aula. Pelotas serd pioneira, o projeto estd em fase preparatoria e serd
implantado em margo de 2015 em quatro escolas-piloto da rede municipal.

Foi entdo por meio desta reportagem que obtivemos as pistas da existéncia da parceria e
nos subsidiou para chegar ao site da Comunitas que, por sua vez, nos conduziu ao link do
Programa Juntos. Chamamos a atengio a forma como se tem acesso a  estes
contratos/parcerias/documentos. Nio se encontram em espacos de facil verificagio e nos rendeu
horas de busca nos diversos locais piblicos de informacio. Na pagina da Comunitas encontramos
os documentos que atestam parcerias firmadas, em trés areas de atuacio: saude, seguranca e
educagdo, com algumas cidades brasileiras e do exterior. Nosso recorte de pesquisa envolve a
educagio na cidade de Pelotas, desta forma selecionamos os relatérios que estabelecem algum

YA Comunitas é uma Organizacio da sociedade civil brasileira que tem como objetivo conttibuir para o
aprimoramento dos investimentos sociais corporativos e incentivar a participagdo da iniciativa privada no
desenvolvimento social e econémico do pais.
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vinculo com este espago. Debrugamo-nos nas discussoes que envolvem estas parcerias a partir do
Programa Juntos, da organizacdo Comunitas na educacio municipal de Pelotas. Este programa
consiste, segundo dados impressos na plataforma digital, disponfvel na Rede Mundial de
Computadores (WEB), em um espaco de aperfeicoamento da gestdo publica que atua em diversas
cidades brasileiras.

Na plataforma a Comunitas se identifica como “[...] uma organizacido da sociedade civil
brasileira que tem como objetivo contribuir para o aprimoramento dos investimentos sociais
corporativos e estimular a participacio da iniciativa privada no desenvolvimento social e econdémico
do pais.” (COMUNITAS, 2018).

Peroni (2015) aponta que o mercado utiliza, para enfatizar a necessidade das PPPs, a
premissa de que somente o setor privado é capaz de “concertar” o setor publico, reforcando uma
visdo erronea destas instituicGes.

[..] mercado justifica a sua atuagdo no publico para formar um sujeito
instrumental a reestruturacao produtiva, e um projeto de desenvolvimento
competitivo em nivel internacional, no entanto, as parcerias atuam com
produtos padronizados e replicaveis, no sentido de igual para todos, o que ¢é
considerado em nossas pesquisas como um retrocesso. (PERONI, 2015, p.
149).

Assim, a Comunitas e o Programa Juntos neste “acordo” com a cidade de Pelotas intentam
“[...] estimular parcerias que melhorem a gestdo publica, resultando no desenvolvimento local e
aprimoramento dos servigos publicos [...]” (COMUNITAS, 2018).

Firmada no governo de prefeito Eduardo Leite, compreendido entre os anos de 2013
e 2016, esta patceria “buscaria o equilibrio fiscal do municipio” como exposto por ele no relatério
de resultados disponivel no site da Comunitas. Esta assertiva vai ao encontro da motivag¢io, pelo
menos a exposta no site, do programa Juntos que visa

[...] o ajuste das contas publicas e a reorganizacdo da administracio municipal,
tendo como consequéncia a ampliacdo dos investimentos em servicos publicos
que beneficiem a populagio, principalmente em areas de maior demanda, como
educacio, saude e melhorias urbanas [...] (Comunitas, 2018).

Os modelos de replicabilidade, utilizados como ferramenta pela Comunitas, sdo, na
verdade, um grande retrocesso. Estes modelos partem do principio de que uma metodologia,
aplicada com éxito, em outra localidade (pais, estado, municipio), pelo setor privado, tendo como
indicadores qualidade e inovagdo, pode e deve ser replicado em outra escola. Desta forma, o
mesmo modelo de educacio, que segundo o julgamento da Comunitas deu certo, é replicado em
outras regides. Deixam de lado quesitos imprescindiveis para uma educacio que atenda a
comunidade: cultura e regionalidade.

Nos documentos desta parceria encontramos cinco cartilhas: Cartilha Programa Juntos -
Governanga compartilhada em prol da melhoria da Gestao, Cartilha de Replicabilidade — Escritério
de Gerenciamento de Projetos, O uso da Tecnologia na Gestdo Publica, O papel dos municipios na
seguranga publica: o caso Pacto Pelotas pela paz e 4 anos Juntos Pelotas-RS
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O primeiro documento “Cartilha Programa Juntos - Governanga compartilhada em prol da
melhoria da Gestao” apresenta o Programa Juntos pelo Desenvolvimento Sustentavel e serve como
um guia para os municipios qualificarem os investimentos de forma sustentavel, que de acordo com
eles, estarda em prol da melhoria do pafs. A diretora-presidente do Comunitas aponta que “[...] a
cartilha do Juntos serve como inspira¢do, referéncia e guia para aqueles que acreditam no trabalho
multissetorial ¢ em rede como melhor caminho para a melhoria da gestdo publica brasileira e,
consequentemente, da qualidade de vida dos cidadios” (COMUNITAS, 2016, p. 6). presenta
algumas cidades em que a atuagdo desta entidade se da de forma bastante contundente, entre elas,
destaca Pelotas.

O segundo a “Cartilha de Replicabilidade — Escritério de Gerenciamento de Projetos”
apresenta a forma de atuagdo deste programa em parceria com as cidades, além do compromisso
que assumem. Apresentam que:

[...] as cidades, assim que aderem ao programa, firmam um pacto de
transparéncia com o Juntos, comprometendo-se a exibir todas as informacoes
consideradas fundamentais para o andamento dos projetos. O objetivo é
oferecer mecanismos que permitam o reajuste das contas municipais, 0 aumento
da capacidade de investimento das prefeituras e, consequentemente, da
qualidade dos servigos publicos ofertados a populagao. (COMUNITAS, 2017, p.
13) (Grifo nosso)

O terceiro documento “O uso da tecnologia na gestio publica”, propde “tornar a
burocracia tradicional mais profissional, eficiente e préxima do cidadio” (COMUNITAS, s/d, p.
406). Este manual é um guia aos municipios apresentando uma metodologia de uso da tecnologia
para desburocratizagdo das informacdes, rapidez na pesquisa dos dados e na replicabilidade das
informacdes. E enfatizado que, através desta parceria, outras cidades podem tomar, como exemplo,
as boas praticas apresentadas por municipios e adetirem ao programa, também.

O quarto documento consiste em uma cattilha que aborda a seguranca publica, um dos
pilares de atuacdo do Juntos. Denominada “O papel dos municipios na seguranga publica: o caso
Pacto Pelotas pela Paz” consiste em um guia de como o programa atua na area da seguranca
publica no municipio. Além de apresentar muitos graficos que tratam da violéncia na cidade, a
cartilha, no corpo do seu texto, afirma que “[...] além de ser desintegrado, o modelo tradicional de
policiamento caracteriza-se por ser genérico e busca resolver todos os problemas em todos os
lugares a0 mesmo tempo [...]”. (COMUNITAS, 2017, p.15) Insinua que esta é a causa dos altos
indices de violéncia na cidade. Apresenta, ainda, que, a solugdo do problema da criminalidade é
“[...] resgatar a confianca da sociedade no poder publico, pois este consegue “entregar” resultados
de forma mais concreta [...|” (COMUNITAS, 2017, p.15). Assim, defende que o modelo de
combate apresentado nesta cartilha, pelo setor privado, ¢ “mais eficaz” do que o utilizado pelo setor

publico.

Por fim, o quinto documento ¢ a cartilha 4 anos juntos — Pelotas-RS que apresenta uma
sintese da atuagdo do programa e informa as principais atividades implementadas no municipio.
(COMUNITAS, 2015). De todos os documentos encontrados optamos por nos aprofundar neste
por detalha as parcerias e apresentar os relatérios do que foi executado. Esta cartilha se divide em 5
areas: Gestao - Escritério de Gerenciamento de Projetos; Saude — Co-criagdo de Servigos de Saude;
Educagio - Apoio ao Plano Municipal de Educa¢io; Lazer - Viva o Laranjal e Comunicagio -
Jornalista Dedicado. (COMUNITAS, 2015)
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Utilizamos a metodologia da Analise Textual Discursiva (ATD)de base documental, para
analisar o documento. A ATD baseia-se nos estudos de Moraes &Galiazzi(2016) que a descrevem
como “[...] uma metodologia de analise de informag¢des de natureza qualitativa com a finalidade de
produzir novas compreensdes sobre os fendmenos e discursos [...]”. (p. 13)

Moraes (2003p. 192) destaca que a ATD consiste em ““[...Jum processo auto-organizado de
construcio de compreensio [que] emergem de uma sequéncia recursiva [..]: desconstrucio do
corpus, a unitariza¢do, o estabelecimento de relages entre os elementos unitarios, a categorizagao,
e o captar do novo emergente |[...]. Apds todas as etapas temos o Metatexto que incorre na analise
dos dados ap6s todas as fases. Para se chegar a este documento final foram estabelecidas categorias
de andlise que emergiram do material, com base na incidéncia no texto, como descrito no quadro, a
seguir:

Mapeamento de Categorias a partir do texto em analise
Unidade Categorias Subcategorias Incidéncia

Planos  de | Plano Nacional de Educacio 1
Educacao Plano Municipal de Educa¢io 8
Contexto/Situacio da Educacio no Municipio 1

Secretaria de | Secretaria Municipal de Educacio de Pelotas 2
Educacao Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro | 2
Coordenadoria Regional de Educac¢ao 1

Educagiao | Politicas Programa Melhoria da Educagido no Municipio 1
Educacionais | Atendimento Educacional 1
Rede Municipal de Educacio 1

Gestao Educacional 1

Parceria Fundacio Itat Social 3
Escolas Piloto 1

Servicos EDUCOPEDIA 5

Fonte: elaborada pelas autoras

Ap6s analisarmos cada categorias verificamos que o setor privado estabelece parcerias com
o setor publico com a finalidade, apresentada por eles, de suprit uma necessidade que,
aparentemente, os municipios ndo conseguem resolver. Assim, partir da analise da cartilha que
relata as atividades durante 4 anos no municipio de Pelotas pelo Programa Juntos, podemos inferir
que, no ambito da educagio, o setor privado estd presente desde o cerne das atividades
educacionais, que sdo vistas aqui como o planejamento e a constru¢io do plano municipal de
educagio, até sua insercio, de fato, nas atividades escolares utilizadas pelos professores, como a
plataforma digital Educopédia, instalada em algumas Escolas piloto do municipio.

Foi possivel, nesta anilise, verificar, também, a interferéncia do setor privado empresarial
nas politicas educacionais na educagio publica da cidade de Pelotas, utilizando servigos, propostos
pela Fundagio Itat Social. A titulo de exemplo temos a Educopédia que foi ofertada para algumas
das muitas Escolas municipais em todas foram contempladas com a plataforma digital, sem ficar
identificado, no documento, o porqué da escolha de umas em detrimento de outras. Além desse
fato para que um professor possa utilizar os servicos apresentados por esta plataforma, é necessatia
uma formacdo especifica que, conforme declarado no préprio documento, foi ofertada para
somente 50 docentes da rede.

A anilise de cada categoria demonstra que setor privado se torna protagonista a educacdo
publica. Temos, portanto, um ensino publico, balizado parametros que fogem a realidade atendida.
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Contudo, ao selecionarmos o recorte “educa¢ao” como foco principal, percebemos, através
dos dados que emergiram do documento, que os interesses privados e politicos perpassam toda a
esfera educacional, desde os planos de educagio até a oferta de servigos, e, desta forma, o
empresariado ganha mais espaco nas decisdes e a gestdo educacional e de recursos

A relagdo que se estabelece do setor privado sob o setor publico por meio das parcerias
geralmente visa, enquanto empresas, lucro e aparentam ser competitivas no atendimento as
demandas “precarizada” do Estado. Essas empresas podem até ter alguns objetivos humanitarios,
porém, normalmente, sua visdo ¢ a rentabilidade do negbcio, e nido necessariamente servir o
publico. Nesse sentido, a educagdo passa a ser vista como uma grande empresa, em que é preciso
atingir metas sem que seja levado em considerag¢do o processo pedagogico. O que se refere as
politicas educacionais, dentro das parcerias, hd uma intencio d reformulacio do ensino publico
apregoando a ideia de moderniza¢do do sistema educativo a partir das tecnologias. reforcam a ideia
de que a educacio publica vem passando por crise e possui inumeros problemas por outro lado o
sistema privado funciona melhor. Ndo ha uma clareza de argumentos que comprovem tal premissa,
porém o uso de enunciados velados sao identificaveis ao longo de todo documento. Demonstram,
argumentativamente, que a iniciativa privada produz qualidade, e os modelos apresentados destoam
da realidade atendida pela escola pablica.

Assim, aquele que nio se encaixa os modelos de educagido propostas pelo Estado e
organizados pelo setor privado, ndo terd chance de garantir seu direito constitucional a educagio e
permanecer na escola. Em nossa andlise nos remetemos ao mito do Procusto, citado por Bagno
(2014) na obra “Pesquisa na Escola”, em que o autor compara aquele que nio se encaixa na
educacio, por diversas razdes (o filho da classe trabalhadora) ao personagem vitima de Procusto

Na mitologia grega havia um personagem muito cruel que se chamava Procusto. Ele era
um homem que morava s6 em uma floresta. Procusto mandou fazer uma cama que tinha
exatamente as medidas do seu préprio corpo, nem um milimetro a mais, nem um milimetro a
menos. Quando capturava uma pessoa na estrada, amarrava-a naquela cama de forma que se a
pessoa fosse maior, ele cortava o que sobrava e fosse menor ele a espichava e esticava até caber nas
medidas determinadas

Nesta mesma linha podemos estabelecer uma comparagio entre o mito e as parcerias
publico-privadas na educacdo publica pelotense: aqueles que se encaixam nos moldes estabelecidos
pelas metodologias utilizadas, poderdo permanecer e avangar em seus estudos por outro lado os que
ndo se encaixam, sdo esticados ou cortados para que se adaptem. Os que ndo se encaixavam,
morfiam.

O empresariado adequa as politicas da educacdo publica desde o seu planejamento que
perpassa pelo plano municipal de educagio, até a sua execugio, estabelecendo parcerias e ofertando
servicos que seguem uma linha de mercado. Contudo, essas institui¢des, que se denominam como
sem fins lucrativos, como a Organizacio Comunitas e a Fundacio Itad Social, conquistam
autonomia nos recursos e gerenciam a forma como devem ser utilizados. Nas cartilhas, através do
Programa Juntos, hd um sutil “direcionamento” as atividades fornecendo pistas de como aplicar
recursos.
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Consideragoes

A apropriacio privada de recursos publicos na area de educacgio e seus impactos podem ser
representados através dos dados de pesquisa apresentados por Grabowski (2010) ao afirmar que:
Historicamente, desde quando o Estado financiou a formacio das elites, fé-lo com recursos
publicos e, quando o povo comecou a acessar a escola, o mesmo Estado incentivou a expansio da
escola privada. O apoio oficial as instituicbes privadas tem-se concretizado nio sé por essa
omissdo, como também pelo financiamento publico direto e indireto a elas, com a isencdo de
impostos, da contribuicdo previdenciaria e do salario educacio, além daconcessao de subvengdes,
bolsas de estudo, empréstimos subsidiados, crédito educativo FIES, especialmente a partir de 1960,
e, de forma mais acelerada, nas ultimas trés décadas. O saldo hoje é um ensino superior
predominantemente privado 71%, uma educagio profissional privada (83,3% nos cursos superiores
de tecnologia; 58% nos cursos técnicos e 60% na qualificacdo profissional), e na educa¢io basica,
uma rede de escolas privadas para a formagao dos filhos das classes A e B e uma rede piblica —

precarizada, sucateada, com profissionais de educacdo desvalorizados — para as classes populares
(GRABOWSKI, 2010, p. 22).

A partir de dados como estes, apresentados por Grabowski (2010, é possivel perceber a
intensdo de desqualificagdo da educacdo publica com vistas a privatiza-la. Muitas inquietacOes
urgem. Conduzindo o leitor para algumas reflexdes a partir das questdes apresentadas neste artigo
levantamos uma inquietacdo na forma de indagacdo: A educagdo publica deve adaptar-seestratégias
que atendam os interesses capitalistas?

Modelos de replicabilidade, utilizados como ferramenta pela Comunitas, na educacio
publica do municipio, podem ser utilizados com éxito ou consistem em um grande retrocesso Vale
a reflexdo uma vez que estes modelos partem do principio de que uma metodologia, aplicada com
éxito, em outra localidade (pafs, estado, municipio), pelo setor privado, e que possuam indicadores
de qualidade e inovacido, deve ser replicado em outras escolas independentemente do local, da
cultura, das pessoas.

Podemos dizer que o espirito de Procusto estd presente nestes modelos replicados, pelas
parcerias que desconhecem a realidade do local, na esfera publica, estabelecendo as medidas da
cama. Aquele que ndo se encaixa, como ¢é o caso do filho do trabalhador, ter que seguir mutilado,
acéfalo: cortado ou esticado em uma cultura que nio lhe pertence.

O que se almeja, em todas as esferas, sio politicas que representem legitimamente os
interesses dos cidadidos. Politicas que garantam, independente da esfera social, uma educa¢io
publica, laica e de qualidade.
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O USO DOS LABORATORIOS DE INFORMATICA NAS ESCOLAS PUBLICAS DE
SAO LOURENCO DO SUL/RS

Luiz Antonio Melo??
Fernanda de Magalhaes?!

Resumo

A presente pesquisa tem como objetivo fazer um estudo sobre o uso de laboratérios de informatica
nas escolas publicas de Sio Lourenco do Sul/RS, de modo a verificar a infraestrutura disponivel, a
presencga de profissionais capacitados e o desenvolvimento de projetos pedagogicos. A metodologia
empregada envolveu a aplicacio de questionarios a professores e gestoresem 10 escolas da rede
publica. Os resultados demonstraram que, apesar de ter havido investimentos em tecnologias, ha
falta de pessoal especializado na area capaz deoperacionalizar, fazer manuten¢do, orientar
professores e promover projetos pedagogicos que favorecam a efetiva incorporacio tecnoldgica no
processo educacional.

Palavras-chave: Laboratério de informatica, Escola, Ensino.

Abstract

This research aims to conduct a study on the use of computer laboratories in public schools of Sio
Lourenco do Sul/RS in order to verify the available infrastructure, the presence of trained
professionals and the development of pedagogical projects. The methodology employed involved
the application of questionnaires to teachers and managers in 10 public schools. The results showed
that, although there have been investments in technology, there is a lack of specialized personnel in
the area capable of operationalizing, performing maintenance, guiding teachers and promoting
pedagogical projects that favor the effective incorporation of technology in the educational process.
Keywords: Computer Laboratory, School, Teaching.

Introdugao

A entrada dos computadores no sistema educacional brasileiro beira os 50 anos. Em 1971,
ja se discutia o uso dos computadores no ensino da Fisica na Universidade de Sio Paulo/
campusSio Catlos. Em 1973, a Universidade Federal do Rio Grande do Sul/UFRGS ja trabalhava
com desenvolvimento de software educativo (MORAES, 2002). De 14 para c4, muito se discutiu a
respeito do uso dos computadores nas escolas e muitos foram os programas implementados,
desdea criacdo da Comissao Especial n® 11: Informdtica ¢ Educagio — Portaria n® 001 de 12 de janeiro de
1983 — (OTA, 2004) até a implantacido do Programa um Computador por Aluno — PROUCA (Lei n°
12.2549 de 14 de junho de 2010)22,

?® Graduando em Licenciatura em Computagio pelo Instituto Federal de Educagio Ciéncia e
Tecnologia Sul-Rio-Grandense

*! Professora do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia Sul-Rio-Grandense /IFSul
Doutora em Linguistica Aplicada pela Universidade Catdlica de Pelotas (UCPel)

“hitp: www.fnde.gov.br/programas/programa-nacional-de-tecnologia-educacional-proinfo/proinfo-

programa-um-computadotr-por-aluno-prouca - Acessado em 27/01/2019.
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Nos dias de hoje, apesar da descontinuagio do PROUCA em 2013, os computadores sdo
uma realidade dentro das escolas publicas brasileiras e, por isso,muitos trabalhos continuam sendo
desenvolvidos na area com vistas a favorecer o uso dessas tecnologias como recurso pedagdgico e
a superar problemas e dificuldades que ainda persistem. Sob esse contexto, o presente estudo tem
como objetivo verificar como vém funcionando os laboratérios de informatica nas escolas publicas
de Siao Lourenco do Sul/RS. Pretende-se fazer um levantamento da infraestrutura disponivel, da
presenca de profissionais capacitados para administrar os espacos de laboratério e dos
projetos/programas pedagdgicos na drea das tecnologias que vém sendo desenvolvidos nas escolas.

Na tentativa de compreender a realidade em questio, optou-se pela aplicacio de uma
metodologia que permitisse dialogar com os agentes dos processos, para assim significar suas
posicles, necessidades e seus anseios. O levantamento e a andlise dessas vozes poderdo abrir
caminhos para a reflexdo e a tomada de decisdo em prol da efetiva inclusio tecnoldgica na pratica
pedagdgica, contribuindo para a melhoria do processo ensino-aprendizagem.

Pesquisa, tecnologia, educagio

Como forma de apoiar as reflexGes que serdo apresentadas mais adiante na pesquisa, fez-se
uma revisdo bibliografica relacionada ao uso de laboratérios de Informatica nas escolas do pais.
Iniciou-se com a analise do livto Verde, o qual propds descrever a sociedade da informacio no
Brasil no infcio dos anos 2000 para, em seguida, tomar conhecimento de uma série de
estudos/pesquisas desenvolvidos ao longo dos dltimos anos, envolvendo tecnologia, educa¢io em
especial 20 uso de laboratérios nas escolas.

De forma geral, pode-se afirmar que houve, ao longo dos dltimos anos, um aumento
significativo de acesso das escolas as tecnologias. O Livro Verde da Sociedade da Informacdo no
Brasil (2000)23 afirma que

De acordo com o dltimo censo escolar do MEC, em 1999, apenas7.695 escolas
(3,5% do total de escolas de educagdo basica) possufam acesso a rede mundial
de computadores, das quais 67,2% sdo particulares. Ou seja, ha conexdo com a
Internet para alunos de apenas 2.527 das 187.811 escolas publicas brasileiras [...]
O mesmo censo aponta que as escolas particulares sdo muito mais equipadas do
que as publicas, seja em presenca de computador, conexio a Internet,
laboratério de ciéncias, bibliotecas ou acesso a energia elétrica e agua. (LVSIB,

2000, p. 50-51).

Para o censo escolar de 2016 (BRASIL, 2017)24, os Laboratérios de Informdtica estdo
presentes em 44,7% das escolas publicas que oferecem anos iniciais do ensino fundamental e,
destas, 61,3% tém acesso a Internet. Estdo presentes também em 67,8% das escolas que oferecem
anos finais e 81% delas com acesso a Internet. Quando se trata das escolas que oferecem ensino
médio, esses numeros sobem para 82,7% e 94,5% respectivamente.

Bhttps:/ /www.governoeletronico.gov.br/documentos-e-arquivos/livroverde.pdf - Acessado em 20/01/2017.
2 O Censo Escolar da Educacdo Bésica é uma pesquisa realizada anualmente pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) em articulagdio com as Secretarias Estaduais de
Educacio das 27 unidades da federacdo, sendo obrigatéria aos estabelecimentos publicos e privados de
educacio basica, conforme determina o art. 4° do Decreto n° 6.425/2008.
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E pela analise dos graficos apresentados junto ao dltimo censo de2018 (BRASIL, 2019) ¢é
possivel verificar que o acesso a internet ¢ uma realidade em 95,1% das escolas de ensino médio.
Todos esses dados vém a demonstrar que se houver continuidade na boa vontade dos governantes,
em especial na aplica¢do de recursos nessa area, o pais poderd ter, nos proximos anos, quase a
totalidade de escolas pablicas com laboratérios de informatica.

Isso posto, surgem inevitavelmente perguntas relacionadas a forma como vém sendo
utilizados esses recursos e sobre as efetivas contribuices dessas estruturas para a qualidade do
ensino no pafs. Inumeros trabalhos ja foram publicados tanto em nivel regional quanto estadual e
até mesmo nacional, tentando explicar essas e outras questoes relacionadas. Este fato evidencia a
preocupacio da comunidade académica, em especial de profissionais da educagio, em discutir essa
tematica com vistas a encontrar caminhos que facilitem a plena utilizacdo das tecnologias na escola.

Alguns desses trabalhos chamam a atencdo, ja4 que vém ao encontro do foco dapresente
pesquisa e provavelmente seus resultados contribuirdo para o a ampliacio e aprofundamento da
discussao.

A pesquisa desenvolvida por Nobre et al. (2015), a qual teve como objetivo analisar o uso
de Laboratérios de Informatica por alunos de escolas pablicas no interior nordestino, afirma que os
alunos nio estiao desfrutando dos recursos das tecnologias existentes na escola devido a problemas
estruturais e a falta de projetos pedagdgicos estruturados capazes de promover sua plena utlizagio.
Segundo os autores,

[...] os alunos nao utilizam os softwares educacionais porque os professores nao
utilizam o laboratério de informdtica ou quando o fazem ¢é para outros
propésitos, além do fato de ndo existitem projetos educacionais nos quais os
recursos de TIC tenham sido inseridos quando do planejamento das disciplinas.
(NOBRE et al., 2015,p.12)

A pesquisa também apontou que muitos dos professores apresentam sobrecarga de
trabalho, vindo a influenciar diretamente no planejamento das aulas e consequentemente na pouca
utilizacdo das Tics como recurso didatico. Segundo os pesquisadores, ¢ necessario que o cotpo
docente amplie sua visdo sobre o uso de laboratérios de informatica na escola e receba uma
capacitacio adequada para a utilizagdo dos recursos disponiveis. Mais que isso, afirmam quea gestio
escolar e os docentes devem ter consciéncia do papel das tecnologias na organizacio escolar e no
aprendizado do aluno para que mudancas efetivas possam ocotret.

Outra pesquisa na drea, realizada recentemente na regiio Sudeste, aponta resultados
semelhantes. Faria e Carvalho (2019) analisam os resultados obtidos pelo Programa Nacional de
Tecnologia Educacional (Prolnfo) na versdo atual (2007-2017), em escolas publicas de Patos de
Minas-MG. Segundo os autores

[...] a dnica atribui¢do cumprida pelo Prolnfo em conformidade com o Decreto
n°® 6.300 (Brasil, 2007) é a que diz respeito ao aparelhamento das escolas. As
demais atribui¢Ges (estimulo do uso da tecnologia para aprimoramento do
processo de ensino aprendizagem, capacitagido de professores, laboratérios com
estrutura adequada, incentivo a criagio de conteudos digitais, acesso a rede
légica, suporte técnico) sdo atendidas de maneira escassa, quando atendidas

(FARIA E CARVALHO, 2019, p. 23).
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Os pesquisadores afirmam que o Prolnfo apresenta problemas estruturais desde sua
origem, ja que foi construido por um sistema politico, nao pela demanda de uma sociedade politica.

A partir dos resultados apresentados acima e de outros estudos afins, omitidos aquipor
razdo de espaco, pode-se afirmar que muito ainda ha de ser feito para que as tecnologias digitais
sejam inseridas de forma plena e eficaz no contexto escolar brasileiro. Urge a necessidade de
pesquisas que investiguem e compreendam as realidades locais e que possam representar fonte
respeitada, fundamentada, capaz de sensibilizar politicas puablicas municipais, na promog¢iao de
mudancas e de novos investimentos na 4rea, principalmente de pessoal especializado
comprometido com o planejamento e desenvolvimento de projetos politico- pedagogicos das
escolas. O presente estudo se propde a dar um passo nessa direcao.

Metodologia

Para realizar estudo sobre o uso dos laboratérios de informatica nas escolas publicas de
Sdo Lourenco do Sul-RS, foram visitadas 10 escolas da cidade, sendo 6 da rede municipal e 4 da
rede estadual e, nelas, aplicado a professores e a gestores um questionario com perguntas fechadas
de multipla escolha. A pesquisa se configurou como um estudo quali-quantitativo, pois nio apenas
mensurou e quantificou os dados obtidos, mas procurou também interpretar os resultados na
tentativa de compreender a realidade encontrada e buscar caminhos capazes de contribuir para
melhorias na area em analise. Cabe salientar que foi feito previamente um estudo piloto a partir do
qual foram avaliadas a precisdo, a clareza das perguntas assim como a exequibilidade da compilacio
dos dados. Somente apds essa analise e ajuste geral do instrumento de pesquisa, é que se deu inicio
a investigacio de campo. Chama-se aten¢io também que primeiramente foi feito um contato/
convite via telefone com as escolas e que, somente apds o aceite, foi realizada a visita ao local com
o intuito de fazer esclarecimentos, dirimir ddvidas e fazer a entrega do material. Foram repassados
10 questionarios a direcio de cada uma das escolas selecionadas juntamente com o Termo de
Consentimento Autorizado Esclarecido, documento escrito que da informacdes gerais sobre o
estudo e confirma a participacio voluntatia do sujeito da pesquisa. Foi acordado que a dire¢io faria
a distribuicdo dos questionarios entre o pessoal da direcdo, a coordenacdo de area e os professores
e que, no prazo de 15 dias, seria efetuado o recolhimento do material devidamente respondido e
preenchido por esses profissionais. Solicitou-se que, sea escola dispusesse de um coordenador ou
professor responsavel pelo laboratério de Informatica, esse fosse necessariamente um dos sujeitos a
responder o questionatio.

Apesar de as escolas entregarem o matetial no tempo combinado, alguns questionarios
tiveram de ser descartados ou por estarem em branco ou incompletos, ou ainda por apresentarem
resposta inadequada. O corpus do trabalho da pesquisa ficou formado por 53 questionarios, cada
um deles contendo 15 perguntas adequadamente respondidas. Acredita-se que o material ¢é capaz de
contemplar o objetivo geral da pesquisa, o de fazer um levantamento do uso dos laboratérios de
informatica na rede publica de ensino de Sao Loutrengo do Sul/RS.

Resultados e Discussoes

Primando pela objetividade e didatismo do estudo, os resultados serdo apresentadosem 4
grandes topicos: Funcido dos patticipantes e respectiva formac¢io/capacitacio na area das
tecnologias, Disponibilizagdo de recursos tecnolégicos, Manutenc¢io de equipamentos, Programas e
projetos pedagdgicos na area das tecnologias. Cada um dos tépicos inclui o resultado e a analisede
diferentes perguntas presentes no questionario.



Revista Quetubim—Revista Eletronica de Trabalhos Cientificos nas 4reas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais—Ano17— n°43 —vol. 1 — Feveteiro-2021-ISSN 1809-3264

Pagina 71 de 107
Quanto a fungdo dos participantes e a formagio na area das tecnologias (Questdes 1e 2)

O resultado envolveu 53 participantes: 31 professores do Ensino Fundamental, sendo 17
dos anos iniciais, 14 dos anos finais, 2 professores do Ensino Médio; 5 diretores, 7 vice-diretores e
8 coordenadores pedagogicos. Em relacdo a capacitacio, ou ainda, a formacdo de pessoal em area
voltada as tecnologias, apenas 5 participantes afirmaram possuir formag¢io na area, o que equivale a
9,4% dos participantes .

Tabela 1- Funcio dos participantes da pesquisa e formacio na area tecnolégica

1 — Qual é a sua func¢io na escola?

Ditetor 5 9,4%
Vice-diretor 7 13,2%
Coordenador pedagbgico 8 15,0%
Prof. Resp.Lab. Informatica 0 0%
Prof. Educacio infantil 0 0%
Prof. Fundamental 1 17 32,0%
Prof. Fundamental II 14 26,41%
Prof. Ensino Médio 2 3,7%
Outro 0 0%

2 —Vocé possui alguma formaciao na area das tecnologias?
Sim 5 9,4%
Nao 44 83,5%
Nio sabe 4 7,5%

Fonte: produzida pelos autores segundo dados da pesquisa

Os resultados apresentados acima demonstram que a pesquisa abatcou gestores e
professores atuantes em diferentes niveis do ensino fundamental (I e II) e do ensino médio,
conferindo um carater mais amplo a pesquisa. Chama-se atenc¢do para o fato de ndo haver nas
escolas a figura de um responsavel pelo laboratério de informatica, j4 que nenhum dos 53
participante se intitulou com essa funcdo. Um outro aspecto relevante diz respeito a falta de
profissional com formacio especifica em tecnologias dentro da escola. Como nio foi delimitado na
pergunta o grau de formacdo, o patticipante poderia interpretar como a participa¢do em cursos
basicos ou formagio superior. O fato de apenas 9,4% possuir alguma formag¢do na area, ndo quer
dizer que esses profissionais ndo tenham acesso as tecnologias ou nio saibam manusear um
computador. Acredita-seque a grande maioria deles o utilizem para pesquisar, preparar aulas e
provas, digitar notas e que possuam um conhecimento basico para uso diario. Sob esse contexto,
parece possivel afirmar que, as escolas publicas de Sio Lourenco do Sul nio dispdem de um
profissional que atue diretamente nos laboratérios de informatica e inexiste uma cultura de
formagio e capacitagio digital entre os profissionais da educagio.

Quanto a disponibilizacdo de recursos tecnologicos (Questdes3, 4, 5, 6, 7 e 8)

Os resultados apontaram que das 100% das escolas visitadas possuem Laboratérios de
Informatica e a maioria delas dispde de diferentes recursos tecnoldgicos. Apesar de estarem
equipadas, as escolas nio oferecem quantidade e qualidade de recursos capazes de atender de forma
plena o desenvolvimento de praticas pedagdgicas baseadas no uso de computador e Internet.
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Tabela 2- Disponibilizacao de recursos tecnologicos
3 — A escola possui 6 — Sua escola possui acesso a Internet?
Biblioteca 53 100% Sim 52 98,1%
Lab. de ciéncias | 21 39,6% Naio 1,8%
Lab. de linguas | 16 30,1% Nio sabe 0%
Lab.de 53 100% 7 — Qual € o tipo de conexio utilizada em sua escola?
Informatica Conexao via radio 0%
4 - Com relagao a equipamentos , qual ou quais deles Banda larga 48 90,5%
deles hd em funcionamento na escola? Fibra 6tica 0%
Computador de | 53 100% Outra 0%
mesa Naio sabe 5 9,4%
Laptos ou | 29 54,7% 8 — Em qual ou quais locais da escola ha acesso a Internet
Notebooks sem fio?
Impressoras 51 96,2% Sala de aula 39 73,5%
Data show 49 92,4% Lab. de Informatica 51 96,2%
Lousa Digital 50 94,3% Pitio 37 69,8%
Migq. Fotogr. | 40 75,4% Sala dos professores 45 84,9%
Digital Biblioteca 31 | 584%
Webcam 17 32% Laboratério de [ 14 [ 26,4%
Filmadora 26 49% Ciéncias
Televisao 40 75,4% Laboratorio de linguas | 12 22,6%
5 — Em relacdo ao uso do laboratério de Informatica
durante o periodo de aula, em média, ha
1 aluno por computador 14 | 26,4%
2 alunos por computador 23 | 43,3%
3 ou + alunos por |11 20,7%
computador
Nao sabe 5 9,4%

Fonte: produzida pelos autores segundo dados da pesquisa

Apesar de 100% das escolas em Sao Lourenco do Sul ofereceremum espaco préprio para o
uso das tecnologias, os laboratérios de informatica, e disponibilizatem de variedade no que diz
respeito a equipamentos, isso no garante o pleno e eficaz funcionamento desses recursos. Os
nimeros mostram que os computadores disponiveis nido sio suficientes para atender de forma
auténoma e independente cada aluno, pois apenas 26,4% das escolas disponibilizam um
computador por aluno. Além disso, apesar de 98% das escolas possuirem acesso a internet, o
sistema disponibilizado apresenta falhas e ndo pode ser acessado em todas as dependéncias da
escola.

Os resultados obtidos vém reiterar a posi¢do de outros estudos afins como o de Faria e
Carvalho (2019) que afirmam que a tnica atribui¢io cumprida pelo Prolnfo em conformidade com
o Decreto n° 6.300 (Brasil, 2007) ¢ a “que diz respeito ao aparelhamento das escolas” (p. 23).

Na verdade, essa é uma pratica recorrente em nosso pais. Vé-se com frequéncia a iniciativa
de investimentos materiais em uma determinada area sem a ado¢io de estratégias de organizacio e
planejamento para o seu pleno, continuo e satisfatério funcionamento.

Quanto a manutengio de equipamentos (questées9, 10,11)

No que diz respeito aos laboratérios de informdtica dasescolas de Sdo Lourenco do
Sul/RS, pode-se afirmar que nio ha uma sistematizagio de a¢oes que vise a repara¢ao de seus
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equipamentos. Dados apontam que a manuten¢ao preventiva dos computadores ¢ realizada apenas
em 3,7 % das escolas, ndo havendo regularidade e um setor responsavel especifico paraatender

demandas de conservagdo de equipamentos.

Tabela 3 — Manutencio de equipamentos

9 — Como ¢ feita a manutencdo dos computadores | 11 — A manutencido dos computadores em sua escola
na sua escola? ¢ feita de que forma (s)?
Nao ha manutencdo 0% Por 6rgao do Gov. ou | 37 69,8%
Ha manutencio apenas 44 83% prefeitura
quando o  equipamento Empresa contratada pele 10 18,8%
estraga Secretaria da Educacio
Ha manutencio preventiva 3,7% Funcionario ou professor da | 5 9,4%
Nio sabe 13,2% escola
10 — Qual ¢ a periodicidade da manutencao dos Pais de alunos ou voluntarios | 1 1,8%
computadores na escola? Outros 7 13,2%
Semanal 0 1,8% Nio sabe 10 18,8%
Mensal 3 5,6%
Semestral 6 11,3%
Anual 0 0%
Nao sabe 44 83%

Fonte: produzida pelos autores segundo dados da pesquisa

Sabe-se que a manutencido de computadores é muito mais onerosa quando realizada de
forma reparatéria ao invés de forma preventiva. O ideal seria que a escola tivesse acesso a um
profissional que pudesse checar os equipamentos de maneira regular tanto na parte de hardware
quanto de software, realizando limpeza das maquinas e atualizacdo de programas. Isso contribuiria
de maneira significativa para o bom funcionamento desses espagos, evitando transtornos, custos,
perda de tempo e falta de qualidade no processo pedagdgico de informatizagio das escolas.

Quanto a programas e projetos pedagogicos na area das tecnologias (questdes 12, 13, 14, 15)

Para 52,8% dos participantes da pesquisa, a informatica estd presente no PPP (Projeto
Politico Pedagégico da Escola), documento exigido desde 1996 pela LDB — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio Nacional, no entanto 62% dos participantes afirmam que apenas “Alguns”
professores costumam desenvolver projetos nos laboratérios de Informatica. 75% dos
entrevistados afirmaram inexistir na escola um profissional responsavel para orientar o uso de
ferramentas, ainda que 92% deles tenham interesse que a escola disponha desse profissional.

Tabela 4- Programas e projetos pedagdgicos na area das tecnologias

12 — O uso dos computadores faz parte 14 — A escola possui profissional dedicado a motivar e a
do programa pedagdgico da escola? orientar o uso das tecnologias na pratica pedagdgica?

Sim 28 52,8% Sim 9 16,9%

Nio 12 22.,6% Nao 40 75,4%

Nio sabe 13 24.5% Naio sei 4 7,5%
13 — Quantos professores utilizam o Laboratério de | 15 — Vocé gostaria que a escola disponibilizasse um
Informatica para desenvolver projetos pedagdgicos voltados | profissional da area das tecnologias para prestar auxilio
aos conteidos de suas disciplinas ? geral?

A maioria 12 22.6% Sim 49 92,4%

Alguns 33 62,2% Nio 0 0%

Nenhum 0 0% Naio sei 4 7,5%

Nio sabe 8 15%

Fonte: Fonte: produzida pelos autores segundo dados da pesquisa
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Sabe-se que a efetiva incorporagdo das tecnologias pela escola dependede uma gestio que
reconheca a importancia da area, valorize investimentos no setor e promova condi¢bes para que 0s
recursos sejam plenamente utilizados. Nesse sentido, torna-se fundamental que a escola — dire¢ao e
coordenacio pedagbgica — motive professores ao uso das tecnologias, através da participacio de
curso e da promogao de projetos pedagogicos, pois sabe-se que o professor é peca fundamental na
incorporacio das tecnologias na educacio. E através dele que os alunos vio incorporar o uso das
tecnologias na constru¢ao de seus conhecimentos.

Consideragdes finais

Refletir sobre o funcionamento das novas tecnologias da informacio no processo de
ensino-aprendizagem torna-se fundamental quando se tem em vista a formacidode cidadaos
atuantes, criativos, e em consonancia com uma sociedade em permanente transformacio. E essas
reflexdes, quando resultantes de estudos e pesquisas académicas, devem se configurar como vozes
fundamentadas, capazes de ecoar em esferas superiores, vinculadas a 6rgios promotores de
politicas publicas, para que, assim, agbes possam ser tomadas em prol da efetiva inclusdo digital de
jovens e adultos em nosso pais.

A presente pesquisa, voltada a verificar o uso dos laboratérios de informatica na rede
publica do municipio de Sao Lourenco do Sul/RS, desvenda um cenirio que requer mudanca
cultural no tratamento das tecnologias junto ao ensino, tanto no que diz respeito a capacitagiao de
pessoal e a melhorias na infraestrutura dos laboratérios quanto a necessidade de gerenciamento de
programas e projetos educativos na area.

As vozes ecoadas aqui somadas as demais vozes de pesquisas afins clamam pela presenca,
nas escolas, de um profissional especializado, capaz de gerenciar os laboratérios de informatica,
orientar professores a utilizar de forma mais eficaz os recursos tecnolégicos assim como motivar o
desenvolvimento de projetos na area encorajando mudancas no atendimento das novas demandas
sociais. Urge a necessidade de profissional de informatica que possapromover a inclusio digital e
atender as exigéncias do mundo moderno, contribuindo, assim, de forma efetiva para uma
educacio de exceléncia.
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CONTACAO DE HISTORIAS NA EDUCAGAO INFANTIL?

Magda Larissa Peretiatko26
Francine Cordeiro Bobato?’

Resumo

O presente artigo reflete sobre a formacio de futuros leitores a partir da contagdo de historias na
Educacio Infantil. Considerando esse aspecto na formacio de sujeitos ativos na sociedade, pode-se
dizer que os primeiros passos que introduzem a leitura na vida da crianga sdo fundamentais para
despertar o interesse a essa pratica. Do ponto de vista metodoldgico, o estudo de natureza
qualitativa, do tipo bibliografico e de campo, objetivou identificar as praticas de contagdo de
histérias com grupos etarios de 3 e 4 anos. Através dos resultados obtidos, foi possivel verificar que
os docentes que trabalham com a Educacio Infantil utilizam-se da contagdo de histérias como uma
ferramenta de ensino e aprendizagem com vistas a formagdo de futuros leitores, e as estratégias
empregadas sio diversificadas.

Palavras-chave: Contacio de historias. Educacdo Infantil. Leitura. Ensino e Aprendizagem.

Resumen

El presente articulo reflexiona acerca de la formacién de futuros lectores basada en la narracion de
cuentos en la Educacién Infantil. Considerando este aspecto en la formacion de sujetos activos en
la sociedad, se puede decir que los primeros pasos que introducen la lectura en la vida del nifio son
fundamentales para despertar el interés por esta practica. Desde el punto de vista metodolégico, el
estadio cualitativo, del tipo bibliografico y de campo, tuvo como objetivo identificar las practicas de
narraciéon de cuentos con grupos de edad de 3 y 4 afios. A través de los resultados obtenidos, fue
posible constatar que los docentes que trabajan com Educacion Infantil se utilizan de la narracion
de cuentos como una herramienta de ensefianza y aprendizaje com el objetivo de formar futuros
lectores, y las estratégias empleadas son diversas.

Palabras clave: Narracién de cuentos. Educacion Infantil. Lectura. Ensefianza y aprendizaje.

Introdugao

Muito se discute acerca da importancia da leitura e da formacao de futuros leitores, nio
apenas para a aquisicio de um vocabulario dindmico e flexivel, mas também como facilitadora dos
usos sociais dos processos de leitura e escrita. Portanto, esta preocupagio precisa comegar desde os
primeiros anos de vida da crianca, ja no inicio de sua escolarizacio. Pensando nisso a contac¢io de
histéria surge como importante instrumento nesse processo, pois as primeiras experiéncias da
crianca com o texto se dd “[...] de forma oral, através de uma voz, na maioria das vezes, é de um
adulto, sendo esta escuta, um inicio de aprendizagem para um leitor no futuro” (ANSOLIN e /.,
2014, p.80). Atrelado a isso, esse adulto é na maioria das vezes “[..] os professores, principais

A primeira versdo desse estudo apresentado oralmente naX Semana de Estudos de Pedagogia, evento
promovido pelo departamento do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Centro-Oeste, campus de
Irati — PR.

26 Professora regente da Educacio Infantil do Colégio Sio José no municipio de Prudentépolis; graduada em
Pedagogia da Universidade Estadual do Centro-Oeste — UNICENTRO, campus avangado de Prudentépolis —
PR.

27 Professora do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Centro-Oeste — UNICENTRO, campus de
Irati-PR. Doutoranda em Educacio pela Pontificia Universidade Catolica do Parana; Mestre em Educagio
pela Universidade Estadual do Centro-Oeste; Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual de Ponta
Grossa.
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agentes de entrada do texto literario na vida de muitas criangas [...]” (SPESSATTO; GRUNDLER,
2014, p.65).

Partindo desse pressuposto, o objeto de estudo desse artigo consistiu em observar e
analisar as estratégias utilizadas pelos docentes para tornar a leitura mais interessante a partir da
conta¢do de histérias na Educacido Infantil. Enfatizando que essa leitura comeca de maneira ludica,
ou seja, como uma forma de entretenimento e diversdao para a crianga.

Levando em consideracdo a importincia da leitura na formacio de individuos ativos na
sociedade, pode-se dizer que os primeiros passos que introduzem a leitura na vida da crianca sdo de
fundamental importiancia para despertar o interesse a essa pratica. Por isso, acredita-se que a
contagdo de histérias sdo essenciais fontes de material ludico para auxiliar no desenvolvimento
cognitivo da crianca. Além do mais, sdo também muito acessiveis e muitas vezes, sdo perpetuadas
de geracdo em geracio, sendo muito atrativas aos olhos das criancas.

Do ponto de vista metodologico a pesquisa de natureza qualitativa, do tipo bibliografica e
de campo, esteve pautada teoricamente em Abramovich (1994); Almeida, Veiga e Cintra (2016);
Coelho e Machado (2016), entre outros. A pesquisa de campo foi realizada com professoras de um
municipio integrante da Regido Geografica Imediata 04 Guarapuava — PR, e que trabalham com o
grupo etario de 3 e 4 anos. As professoras participantes responderam ao questionario utilizado
como instrumento de coleta de dados.

A relagio entre a literatura e a infAncia: possiveis contribui¢des

Quando se aborda a Literatura na infancia, abre-se a possibilidade de trazer temas muito
relevantes para o ideatio da crianca. Temas estes, que estdo muito presentes em seu cotidiano
como, o bem e o mal, por exemplo. Na literatura infantil brasileira temos varias obras importantes,
como os escritos de Monteiro Lobato (1882-1948), que buscava trazer certos questionamentos ou
reflexdes em seus textos da obra Sitio do Picapau Amarelo, publicados entre 1920 a 1947.

Na narrativa, A chave do tamanho, de 1942, o personagem Pedrinho lendo jornais da
época questiona-se sobre o que seriam os bombardeios da Segunda Guerra Mundial. Nota-se
implicitamente que a natrativa traz a tona a tragica realidade da época, marcada pela violéncia da
guerra. Compreende-se isso, nos contos de fada, onde os personagens sio idealizados
representando o bem e o mal. Ndo ha, portanto, o dualismo do ser humano, mas somente a
idealizacio.

Meu primeiro contato com o mundo magico das histérias aconteceu quando eu
era muito pequenina, ouvindo minha mie contar algo bonito todas as noites,
antes de eu adormecer, como se fosse um ritual [..] Lembro de sua voz
contando ‘Jodo e Maria’ e das varias adaptagdes que criava em relagdo a casa da
bruxa, sempre sendo construida com todas as comidas de que eu gostava |[...]

(ABRAMOVICH, 1994, p.10).

No trecho acima, de Fanny Abramovich (1940-2017), nota-se claramente que a contagio de
histérias muitas vezes comeca dentro da propria familia. Segundo a escritora, suamie lhe contava
histérias regularmente, todos os dias antes de dormir, nesta situagdo observar-se que ha uma clara
distingéo entre o bem e o mal.
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Pode-se dizer, com relagdo a citagdo, que o bem ¢é representado por Jodo e Maria e o mal
pela bruxa que tentava de todas as formas fazer com que eles se desviassem do caminho. Nota-se
ainda, que Abramovich (1994) traz a questao da contagdo de histéria como um meio para ensinar,
no caso da histéria acima, para nio aceitar coisas e nem falar com pessoas estranhas.

Nesse sentido, é relevante trazer outros pontos muito importantes na conta¢ao de historias,
que sdo a afetividade e as emogOes. Assim,

E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emogdes importantes, como a
tristeza, a raiva, a irritacdo, o bem estar, o medo, a alegria, o pavor, a
inseguranca, a tranquilidade, e tantas outras mais, e viver profundamente tudo o
que as narrativas provocam em quem as ouve — com toda a amplitude,
significancia e verdade que cada uma delas fez (ou nao) brotar ... Pois é ouvir,
sentir e enxergar com os olhos do imaginariol (ABRAMOVICH, 1994, p. 17).

Percebe-se claramente, que a questdo da afetividade estd muito presente nas historias
infantis, ja que trabalham a relacdo das emogdes presentes na crianca. Levando em consideragiao
que cada uma delas faz suas proprias associacbes com o mundo e com a relagdo que tem com ele,
também, trabalhando sentimentos, que muitas vezes ainda nio sio compreendidos pela crianca,
mas que sdo fundamentais para o desenvolvimento do ser humano.

Partindo desse principio, é por meio da contacio de historias que a crianca consegue ir até
lugares nunca imaginaveis, ter sensacOes nunca antes pensadas, fazer sua prépria verdade. Outra
questdo de suma importincia é que a escuta pela contacio de histérias “[...] pode estimular o
desenhar, o musicar, o sair, o ficar, o pensar, o ‘teatrar’, o imaginar, o brincar, o ver o livro, o
escrever, o querer ouvir de novo [..]7 (ABRAMOVICH, 1994, p.23). Segundo a autora, os
estimulos estdo muito presentes na contacdo de historias, trazendo beneficios imensos ao publico
infantil, isso porque, as historias conseguem desenvolver indimeras habilidades na crianga.

Assim, enfatiza-se que a importancia da contagdo de historias estd no fato dela despertar
estimulos diversos na crianga e sensagdes unicas; por trazer a tona questionamentos sobre o
mundo, coisas que a crian¢a ainda nio entende, mas que a partir das historias tem oportunidade de
refletir, questionar e tecer hipéteses. Desse modo, outro foco primordial nesse tema ¢ a afetividade,
pois assim a ctianga consegue trabalhar com determinados sentimentos e significancias.

A importincia da leitura

E possivel constatar que no mundo contemporineo estamos imersos em grandes aparatos
tecnoldgicos, o que nos distanciam cada vez mais da leitura, especialmente aquela realizada a partir
do livro fisico. Muitas vezes, as criancas antes mesmo de ter livros, possuem celulares e tablets, o
que torna mais dificil criar o habito da leitura. Desse modo, a introduc¢io a esse mundo novo das
histérias infantis ¢ feita, em muitos casos, somente na escola, sendo os professores os principais
oportunizadores desses momentos.

Nesse sentido, as praticas escolares passam a ter o papel fundamental de instigar a leitura
disponibilizando livros que sejam interessantes patra as criangas, pois:

As criangas bem pequenas interessam-se pelas cores, formas e figuras que os
livros possuem e que mais tarde, dardo significados a elas, identificando-as e
nomeando-as. A partir disso, ela comega a gostar dos livros, percebe que eles
fazem parte de um mundo atraente, onde a fantasia apresenta-se por meio de
palavras e desenhos (CASTRO; WINKELER, 2011, p. 14027).
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Assim, o publico infantil primeiramente interessa-se por formas e as cores que estdo
presentes nos livros e isto auxilia para identificar as coisas e também nomed-las. Dessa forma,
percebe-se entdo, uma fungdo pratica da introdugio dos livros no universo infantil, pois serve para
que as criancas possam conhecer as coisas e também conferirem algum significado ao que veem.
Ainda neste sentido, é possivel constatar que através da leitura as criancas conseguem observar e
entender a fantasia através das imagens contidas no livro.

Percebe-se que, os contos, historias e fabulas tinham e tem um poder que
transcendem a linguagem e as fronteiras. Seus significados representam
experiéncias que se assemelham com a realidade vivida pelas pessoas,
independentemente da relatividade do tempo, local e espaco. Elas partem
daquilo que ¢ real e na atividade mental gera-se o processo de imaginacio, dos
sonhos, da fantasia (ALMEIDA; VEIGA; CINTRA, 2016, p. 06).

Destarte, compreende-se, a importincia da leitura pelo fato de ser transcendente, ou seja, é
uma linguagem atemporal e que nio possui fronteiras. Portanto, observa-se que os significados
independem do local e espaco, tendo em vista o processo imaginario que propicia a fantasia as
criancas.

Igualmente, pode-se entender que essa transcendéncia estd no fato das historias infantis
serem sempre atuals, mesmo que sejam muito antigas, pois trazem temas sempre relevantes a
realidade vivida pelas pessoas. Hsses temas sdo comuns e constantes 4s pessoas, mesmo que a
distancia e o tempo as separem.

Ainda neste sentido, é possivel constatar que a fantasia e a imaginacdo sdo muito
importantes no mundo das criancas e ¢ através desses termos (fantasia e imaginacio) que elas lidam
com a realidade a sua volta e também conseguem entender o que acontece em seu redor. E
plausivel, ainda ressaltar que as criancas compreendem o mundo por meio da fantasia e também,
entendem a formacio e as normas da sociedade, bem como, sua estruturacio.

Para Coelho e Machado (2016, p.02), “A pratica da leitura advém dos primoérdios da
civilizagdo, quando o homem busca por compreender os sinais por meio de uma leitura
interpretativa em face das anotacoes de seus antepassados”. Assim, pata as autoras, a leitura ocupa
papel fundamental na formagio da sociedade desde os principios da civilizagdo, pois a partir do
momento em que o ser humano procurou compreender seus antepassados fez isto através da
leitura. Nesse aspecto,

A evolugdo humana passa, necessariamente pelo crivo da leitura, seja cla da
escrita tal qual conhecemos hoje, ou das imagens gravadas pelos nossos
ancestrais. Neste sentido, estudiosos apresentam pesquisas que revelam
necessidade de compreensio dos simbolos e a mitigacdo de técnicas de ensino e

aprendizagem (COELHO; MACHADO, 2016, p. 02).

Dessa forma, nio ¢ possivel falar de evolucdo humana sem direcionar a importincia da
leitura, seja ela alfabética ou pictografica. E pertinente observar que as imagens presentes nos livros
infantis sdo tio importantes como a esctita, pois se a crian¢a ainda nio sabe ler a escrita
convencional ¢é através das gravuras, pela leitura imagética que consegue interpretar a histdria e dar
sentido a ela.
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E de fundamental importancia que os simbolos sejam compreendidos como ferramentas
auxiliares no processo de ensino e aprendizagem, tendo em vista que esse processo ¢ construido
por meio de associagdes que a crianga faz, tanto com o que vé, quanto com o que ouve (COELHO;
MACHADO, 2016). Neste sentido, percebe-se a valorac¢do de professores que contam historias
para seus alunos e, além disso, trazem o contato do livro fisico para que possam manusear e tirar
suas préprias conclusoes.

E significativo, salientar a necessidade da leitura como ferramenta para aprendizagem e
também como forma de se relacionar com o mundo, pois existem coisas que estio além da
compreensio das criangas e a leitura, ou contato com o livro fisico e suas ilustra¢des, faz com que o
aluno tenha a oportunidade de entender, problematizar e tecer hipdteses sobre o que estd a sua
volta.

A contagio de histérias como pratica docente na educagio infantil

A pratica docente na Educa¢io Infantil nunca foi uma tarefa facil, ainda mais nos dias
atuais que temos tantos estimulos multimidiaticos para as criangas, como programas televisivos,
internet, entre outros. Porém, o docente precisa estar sempre se aprimorando, pois a tarefa de
mediar conhecimento requer muito empenho e dedicacio.

Desse modo, a leitura, na forma da contacio de historias é uma ferramenta fundamental
para que o docente contribua para a aprendizagem de seus educandos, considerando que a
educacio ¢ algo proveniente do ser humano para o ser humano, pois s6 é possivel educar homens.
Portanto, a¢oes ladicas, como a contacdo de histérias, sao fundamentais para tornar a educagio das
criangas mais interessante e atraente. Nesse aspecto,

Estudos indicam que a utilizacdo da contacdo de histérias pelo professor ¢ um
importante meio para o desenvolvimento pedagégico dos alunos, pois incentiva
a ampliacdo do vocabulirio, além de despertar o interesse pela leitura, pelo
simples manuseio de livtos e materiais, ou pelos professores narradores

(ANSOLIN et al., 2014, p.78).

Se levarmos em conta a evolucio histérica das histérias infantis veremos que elas eram
feitas de forma oral, normalmente pelos pais ou responsaveis, com o intuito de educar as criangas,
ou até mesmo, para que as ctiangas tivessem medo, por exemplo: ir 2 floresta sozinhas e/ou falar
com estranhos. Em seu livto A Psicanalise dos Contos de Fadas, Bruno Bettelheim (1997) traz
observa¢des muito interessantes sobre algumas histdrias infantis e suas possiveis relagdes com o
imaginario infantil.

Para o autor, “A histéria s6 alcanga um sentido pleno para a crian¢a quando ¢ ela quem
descobre espontinea e intuitivamente os significados previamente ocultos. Essa descoberta
transforma algo recebido em algo que ela cria parcialmente para si mesma” (BETTELHEIM, 1997,
p.08). Dessa maneira, ¢ possivel compreender que cada crianca é capaz de criar seus proprios
significados para as histérias e através deles entender o mundo que estd em seu redor.

Nessa perspectiva, o professor precisa encontrar mecanismos para fazer essa contagiao de
histéria, de uma forma que seja atraente e lidica para seus alunos. Para Almeida, Veiga e Cintra
(20106, p. 3-4) “Ao considerarmos que as praticas educativas atuais estdo assentadas sobre o
conceito de crianca cidadd, cabe repensar a atuacio deste profissional num contexto sociocultural,
onde a crianga ¢ a protagonista da sua aprendizagem”.
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Assim, considerando a ideia das autoras é possivel entender que a pratica docente precisa,
acima de tudo, levar em conta a crianca como um individuo cidaddo e também coautor de sua
propria aprendizagem. Dessa forma, um dos pontos mais importantes é o respeito a crianga como
um ser nico e social, historicamente construido através das rela¢des que faz com o meio em que
esta inserida.

Desse modo, buscando um possivel didlogo entre Bettelheim (1997) e Almeida, Veiga e
Cintra (2016), percebe-se que entre os autores, ha a valorizacdo da crianga como protagonista de
suas experiéncias e aprendizagens e assim, consequentemente de sua educacdo. Neste sentido, ¢é
pertinente observar que a contacio de histérias pode ser uma estratégia importantissima dentro da
sala de aula, e essa pratica precisa ser repensada constantemente e aprimorada de forma que o
professor possa entender o seu publico e dialogar com ele.

Segundo Coelho e Machado (2016, p. 06), ¢ “No ambiente escolar que o educando vai se
apropriando do habito de ler, através da contagio de histérias, é importante que nesse ambiente
importante que nesse primeiros anos o professor seja o mediador para que esse processo seja
realizado”. Nota-se a relevancia da introdug¢io da leitura feita pelo professor através da contagio de
histérias e também, que o docente seja um mediador desse processo de aprendizagem. O ambiente
escolar é responsavel pelo aprimoramento da leitura e também para criar o habito de ler nas
criancas.

A contagio de histérias no contexto do processo de ensino e aprendizagem

Nessa se¢io discutimos a importancia da contagdo de historias para o processo de ensino e
aprendizagem no contexto da Educacio Infantil, a partir dos dados coletados na pesquisa de
campo. Para tanto, explicamos brevemente alguns detalhes fundamentais desse processo.

Participaram da pesquisa quatro professoras que sao aqui nominadas ficticiamente de Ana,
Bruna, Carla e Denise. Todas sio graduadas em pedagogia, sendo que a professora Ana e a
professora Catla sio pos-graduadas em Educacio Especial e Inclusiva. Quanto ao tempo de
atuacdo na educac¢o a professora Ana atua ha 28 anos, e as demais em torno de 10 anos.

No que se refere a pratica da conta¢do de histérias todas as professoras afirmaram utiliza-
la, pois, nas palavras da professora Ana, “|..] as historias fazem parte do cotidiano nas salas de
educacio infantil”. Compreender que as historias compdem niao apenas o dia a dia das turmas de
educacio infantil, mas também o universo da crianca é fundamental para entender e perceber as
possibilidades que a contagdo de histérias oferecem. Uma delas ¢ que “O livro da crianca que ainda
ndo 1é ¢ a histéria contada” (ABRAMOVICH, 1994, p. 24), ou seja, as primeiras experiéncias da
crianga com o texto se dao de forma oral, pela narracdo/contagio de outra pessoa.

Sobre a historia contada,

[.] é (ou pode ser) ampliadora de referéncias, poetura colocada, inquietude
provacada, emocio deflagrada, suspense a ser resolvido, torcida desenfreada,
saudades sentidas, lembrancas ressuscitadas, caminhos novos apontados, sortiso
gargalhado, belezuras desfrutadas e as mil maravilhas mais que uma boa histéria
provoca... (desde que seja boa) (ABRAMOVICH, 1994, p.24).

Todas essas possibilidades de sentimentos e sensagdes decorrem do encantamento das
historias; sentir e vivéncia essa experiéncia permite o autoconhecimento ampliando a compreensiao
que o individuo tem de si préprio.
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Quanto a questdo relacionada aos materiais ou instrumentos que sdao utilizados para a
contagdo de historias, as professoras Carla e Denise enfatizam o uso da voz como principal
ferramenta no processo de contacio. Dessa forma, utilizam a mudanca de entonacio e até mesmo a
dramatizacdo como uma estratégia pertinente para ter mais atencao dos alunos. A respeito disso:

O docente deve ler uma obra com entusiasmo, com emogao para despertar o
interesse e o gosto da leitura no aluno, pois, este tem o professor como modelo
de leitor. Para prender a atencdo do aluno, o educador deve saber utilizar a voz,
a expressio corporal, os gestos, entre outras formas que possibilitem um maior
interesse do educando pelo que estd sendo contado. O professor também
precisa conhecer a histéria a ser contada, para garantir um bom desempenho,
por isso, ¢ importante saber escolher bem a histéria que vai levar para os alunos
(FERNANDES; SOUZA, 2017, p.42).

Assim sendo, é necessario que os professores transmitam o entusiasmo na leitura e
demonstrem gosto e conhecimento da histéria contada. Sobretudo, precisam conhecer bem seus
alunos para que consigam entreté-los com a histéria, assim, além da tonalidade da voz torna-se
pertinente levar em consideragdo outros aspectos como a expressiao corporal, com a finalidade de
chamar atencio para a histéria contada.

Ainda sobre os instrumentos, a utilizacdo da leitura de livros € relevante para todas as
docentes entrevistadas, sendo que todas asseguram usa-la. Fazendo um paralelo com Abramovich
(1995) apud Lima (2017, p. 24) “A escuta das histérias é o primeiro passo para a formacio de
leitores, a fonte de descobertas, sendo essencial na educacio infantil. Ouvir histérias provoca
emogoes, olhares, interesses, expressoes, linguagens que s6 a imaginagdo é capaz de fomentar”.
Neste sentido, entende-se que ¢ fundamental a utilizagdio que as educadoras fazem da leitura de
livros para despertar a imaginacdo dos alunos, assim como emogdes e sentidos que sio distintos em
cada um, mas necessarios para que haja a introduc¢io dessas criancas ao mundo da leitura.

Com relacao a0 uso de materiais de ludicidade, tais como, avental de historia, fantoches e
dedoches, as professoras Bruna, Carla e Denise dizem utiliza-los nos momentos de contagdo de
histérias. Desse modo, Fernandes e Souza (2017) sustentam que quando se trabalha com o publico
infantil deve-se ter muito cuidado com a linguagem, pois ela deve ser compreensivel ao publico
infantil.

O professor ao lidar com a contacdo nas séries iniciais, deve ter o cuidado
com a estrutura da narragdo, a qual deve ter uma linguagem facil e recursos
imagéticos, podendo ser exploradas de forma ludica, cujas narrativas
possibilitem as criangas um melhor desenvolvimento da capacidade de
produgio e compreensio textual (FERNANDES; SOUZA, 2017, p.42).

Outra pratica bem diferenciada que a professora Carla utiliza ¢ o violio e alguns
instrumentos de percussido em historias cantadas com as criangas. A professora Ana explica que “as
criangas vivem em um mundo lidico, e as salas de aula devem ser um espago de encantamento”,
enfocando a importincia do espago escolar ser atraente aos alunos.

Assim, pode-se perceber que todas as professoras confirmam que a contacio de histérias
instiga os alunos a adentrarem no mundo da imaginacio. Partindo desse pressuposto, tem-se como
ancoragem a ideia de que:
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O imaginario do leitor ¢ modificado e modifica o texto literario toda vez que
entra em contato com ele. No ato da leitura, o sujeito é acometido de tal
forma pela trama, pelos acontecimentos ali expressos que vive, sente e 0s
percebe como se sofresse realmente as consequéncias daquilo e é, grosso
modo, isso o que acontece (GRAZIOLI; LEIDENS, 2017, p.122).

Sendo assim, cada leitor ou ouvinte ¢ de certa forma, envolvido com a histéria ao ponto de
se sentir participante dela, e para os autores ¢ isso mesmo que acontece. Porém, cada um tem suas
proprias associacOes e relagdes com a historia, isto justifica a importincia da conta¢io de historias
desde a educacio infantil.

Além disso, as professoras Ana e Denise, destacam que por meio das histérias as criancas
desenvolvem 2 criatividade. Dessa forma,

Ao pensar atividades de leitura para as criangas pequenas ¢ preciso levar em
conta sempre o interesse e a motivacdo. Buscar atividades que as motive a ler,
auxiliando e instigando no processo criativo, fazendo com que seu interesse nao
finalize ao fim da histéria, mas que seja constante na sua realidade (LIMA, 2017,

p. 29).

E preciso que a contacio de histéria seja algo constante na realidade da crianca, e nio
meramente isolada, para que isso possa fazer sentido para ela, pois isso possibilita o fazer ctriativo
do aluno. Professora Catla relata que é “através da contacdo de histéria que a crianga aprende a
escutar, pensar, levando a uma viagem no tempo e espaco, cheio de vontade de ler e se encantar”.
Ampliando essa ideia Abramovich (1994, p.17), explica que:

E através de uma histéria que se podem descobrir outros lugares, outros
tempos, outros jeitos de agir e de ser, outra ética, outra ética... € ficar sabendo
Historia, Geografia, Filosofia, Politica, Sociologia, sem precisar saber o nome
disso tudo e muito menos achar que tem cara de aula...Porque, se tiver, deixa de
ser literatura, deixa de ser prazer e passa a ser didatica, que é outro
departamento (ndo tdo preocupado em abrir as portas da compreensio do
mundo).

Neste sentido, pode-se perceber que a crianga ¢ capaz de interagir com o contetidolido e
com isso, ctiar para si propria, explicacGes para entender o mundo que a cerca, pois, “[...| quando
uma crianga escuta a histéria que se lhe conta penetra nela simplesmente, como histéria. Mas existe
uma orelha detras da orelha que conserva a significacio do conto e o revela muito mais tarde”
(ABRAMOVICH, 1997, p.24). Para Bettelheim (1997), as histérias possibilitam o conhecimento e
desenvolvimento pessoal da crianga. Assim, o autor explica que:

Para que uma estéria realmente prenda a aten¢do da crianga, deve entreté-lac
despertar sua curiosidade. Mas para enriquecer sua vida, deve estimular- lhe a
imaginagdo: ajuda-la a desenvolver seu intelecto e a tornar claras suas emogdes;
estar harmonizada com suas ansiedades e aspiragdes; reconhecer plenamente
suas dificuldades e, a0 mesmo tempo, sugerir solugdes para os problemas que a
perturbam. Resumindo, deve de uma s6 vez relacionar-se com todos os aspectos
de sua personalidade — e isso sem nunca menosprezar a crianga, buscando dar
inteiro crédito e seus predicamentos e, simultaneamente, promovendo a
confianga nela mesma e no seu futuro (BETTELHEIN, 1997, p.20).
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Um outo ponto importante levantado pelas professoras Ana, Bruna e Denise é o
desenvolvimento de valores sociais e afetivos através das historias, além do entendimento de certos
costumes de uma determinada época, onde acontece a histéria contada. Nesse aspecto, ressalta-se
que, muitas vezes ¢ com essas narrativas que a crianca consegue entender e dar sentido a
determinados sentimentos.

Tendo como pressuposto a importincia da contacdo de histérias no processo de ensino e
aprendizagem, ¢ possivel observar que as quatro professoras entrevistadas acreditam que essa
pratica é essencial como ferramenta de ensino. Neste sentido, a professora Carla observa que a
conta¢io de historias “Propicia um momento magico de conhecimento que esta além de um ensino
sistematizado no qual a crianga sinta o desejo de participar sem nenhuma cobranga”. Assim,

[...] entendemos que, a contacdo de historias inserida no contexto educacional
pode exercer influéncia na atividade criadora da crianca. Ao ser utilizada pelo
professor, principalmente de creche, com intuito pedagdgico ird proporcionar
momentos de descobertas e reiteracdes. O processo criativo na infincia é de
uma infinita riqueza e refinamento, pois a crianca fantasia seus desejos, anseios,
protesto e até mesmo seus problemas. Elas ddo asas a imaginacio, criando
situagoes onde ¢é capaz de viver o possivel e o impossivel, com referéncias
naquilo que j4 existe, vivenciou ou deseja vivenciar (ALMEIDA; VEIGA;
CINTRA, 2016, p. 00).

Cabe refletir que essa ferramenta possibilita a fuga de um ensino tradicionalista, agregando
todos os alunos em um mesmo contexto. Desse modo, a professora Ana enfatiza que as histérias
podem ser muito importantes como ferramentas para o préprio professor, pois auxiliam em seu
trabalho pedagdgico e é possivel trabalhar varios conteddos através de uma histéria.

Quando questionadas sobre a formacio de novos leitores por meio da introdugdo da leitura
com a contagio de historias, as professoras de forma unanime acreditam que ira auxiliar o interesse
futuro pela leitura. Com base no relato da professora Denise, pode-se observar que a contacdo de
histérias “F uma estratégia pedagdgica que pode favorecer de maneira significativa a aprendizagem
e o desenvolvimento da crianca, ela sente-se estimulada e sem perceber desenvolve e constréi seu
conhecimento sobre o mundo”. Assim, pode-se dizer que o estimulo a leitura, com a introdugao de
histérias ja na educacido infantil é imprescindivel para que os alunos desde cedo tenham contato
com livros e possam desenvolver a oralidade e aquisi¢do de vocabulario. O que fica no trecho a
seguir:

A leitura é um processo constante que se inicia muito cedo, em casa a partir do
que a crianga tem contato no dia a dia, deve-se aperfeicoar na escola e continuar
pela vida toda. A crianga que houve histérias desde muito cedo, que tem contato
com livros e materiais impressos e¢ que ¢é estimulada terd um bom
desenvolvimento, além ¢ claro de ampliar atividades basicas como: atengio,
memoria, concentracio, memorizacdo, aumento do vocabulirio entre outros

(CASTRO; WINKELER, 2011, p.14034).

Segundo as autoras, é de suma importincia que a crianca tenha acesso a leitura desde cedo
e precisa ser feito de forma constante na vida escolar do aluno, pois seu aprimoramento deve ser
feito, desde muito cedo ao longo da vida, desenvolvendo assim, o habito de ler.
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Desse modo, torna-se possivel fazer um intertexto entre o que as autoras e a professora
Denise diz quando questionada sobre a forma que articula o trabalho com a leitura “criando e
favorecendo condi¢coes para que o aluno seja estimulado em sua imaginacio, ampliando seu
repertério de palavras e possibilitando também a vivéncia de emog¢des para formagao do mesmo”.
Assim, em ambos os trechos nota-se a importancia da leitura como fonte de estimulo a imaginacio
e também para aquisi¢do e ampliagio de vocabulario.

Quanto a inicia¢do da contagdao de histérias todas as professoras questionadas, acreditam
que quanto antes ela for introduzida na vida da crianca, melhor serd o resultado para adquirir
futuros leitores pensantes. Segundo a professora Bruna “E na fase da educacio infantil que sio
formados os habitos das criangas e é a melhor fase para despertar o interesse pela leitura e assim,
despertar as curiosidades, a interacdo social nas criancas”. Nesse aspecto, Coelho e Machado (2016
p.6), ponderam que:

E preciso despertar este sentimento no aluno, inicialmente na crianga, utilizando
assim estratégias que despertem o gosto pela leitura neste publico que
consequentemente se tornaram leitores conscientes da importancia deste ato
para sua vida académica e enquanto cidadio, que exercera suas fun¢Ges em uma
sociedade critica e em constantes mudangas.

Dessa forma, entende-se que a contacdo de histérias, quando realizada desde muito cedo
na vida da crianca, sé vem a agregar na formacio, tanto social, quanto intelectual. Ainda neste
sentido, a professora Carla relata que: “Procuro através das historias cantadas e contadas despertar
o gosto pela leitura e também levar o aluno (a) a desenvolver o senso ctitico e sua autonomia e
preparar-se para a sociedade”. Nesta perspectiva, percebe-se que a docente, por meio da contagio
de historias visa empregar em seus alunos o gosto pela leitura e ainda, aprimorar o senso critico
para que, de forma autbnoma, possam interagir e atuar conscientemente dentro da sociedade.

Consideragdes Finais

Em uma sociedade em que emergem aparatos tecnolégicos e ha a tentativa de
homogeneizagio cultural é imprescindivel que a escola valorize a criatividade das criancas, assim
como, a aquisi¢do de conhecimento por meio de suas proprias experiéncias subjetivas e objetivas.

Entende-se que na sociedade atual imersa em valores tecnolégicos o principal papel da
escola é trazer para a realidade das criangas a pratica da leitura, através da contacdo de histérias.
Quanto antes ela for introduzida na vida escolar, melhor serdo os resultados na formacio de
individuos que serdo futuros leitores, advindos de uma escola que priorizava a leitura. Desse modo
a contacdo de histérias é um elemento que pode mediar esse conhecimento, fazendo com que ele
tenha sentido para a crianga.

Partindo da ideia de que na escola que sdo dados os primeiros passos para a aquisi¢io do
gosto pela leitura, pode-se dizer que, os professores interferem substancialmente para que isso
ocorra ou deixe de ocorrer. E possivel constatar, através da pesquisa realizada, que as professoras
notam a relevancia da contacdo de histérias para seus alunos e ainda empregam diversas estratégias
para a eficicia dessa forma de ensino aprendizagem.

Ainda ¢ possivel entender que os alunos precisam estar em contato com o mundo da leitura
¢ a conta¢do de histérias é uma ferramenta muito utilizada pelos professores e é também muito
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aceita pelas criancas que consegue através desse mecanismo adentrar em um mundo novo,
totalmente fantasioso e maravilhoso. Através da contacio de histérias, compreende-se que
acontecem varios estimulos para as criangas, como a criatividade, imaginacdo, gosto pela leitura,
ampliacio do vocabulirio linguistico, valores, sentimentos, interagio entre aluno/aluno e
aluno/professor, entre outros inimeros beneficios que ela pode trazet.

Por meio da contacdao de histérias a crianga consegue ampliar suas vivencias, pois pode
observar diversos contextos e, além disso, pode compreender a diferenca cultural, o que é muito
importante para trabalhar questdes complexas como o conhecimento e respeito a outras culturas.
Quanto antes ocortrer a inser¢do da contacdo de histérias na vida da crianca, as chances serdo
maiores de essa crianca torna-se um leitor critico e pensante, capaz de atuar conscientemente na
sociedade em que vive.
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FORMAGAO DOCENTE EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: UMA
EXPERIENCIA FEDERAL EM TEMPOS DESAFIADORES.

Rodrigo Soares Guimaries Rodrigues?

Resumo

Este estudo tem como objetivo analisar uma experiéncia de formacdo docente para a Educacgio
Profissional e Tecnolégica (EPT) em vigor no Instituto Federal de Brasilia (IFB). O curso passou
por reestruturagdo curricular recente e estaria formando sua primeira turma no novo formato no
ano de 2020, o que nio ocorreu em virtude da pandemia do virus COVID-19. O texto apresenta a
proposta formativa implementada e visa elucidar pontos importantes acerca da mesma.
Palavras-Chave: Formacdo Docente; Educagido Profissional e Tecnolégica; Epistemologia da
Praxis.

Abstract

This study aims to analyze a teacher training experience for Professional and Technological
Education (EPT) in force at the Federal Institute of Brasilia (IFB). The course underwent recent
curricular restructuring and would be forming its first class in the new format in the year 2020,
which did not occur due to the pandemic of the COVID-19 virus. The text presents the
implemented training proposal and aims to elucidate important points about it.

Keywords: Education. Teacher Education; Professional and Technological Education;
Epistemology of Praxis.

Introdugao

Dentre as modalidades de oferta da Educacdo Basica propostas pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio Nacional (lei 9394/96), a Educacio Profissional e Tecnoldgica (aqui tratada
como EPT), possui especificidades diversas no tangente docéncia. No entanto, por vezes percebe-
se o debate e a pesquisa académica acerca de trabalho e formacdo docente pautados
ptioritariamente nas etapas, deixando as modalidades em segundo plano, necessitando-se de
estudos e discussdes em maior profundidade. Comumente, ja seria preciso buscar compreender as
multiplas dimensGes das idiossincrasias que permeiam o formar professores com foco nas
modalidades trazidas em lei, porém, para além disso, a contemporaneidade trouxe novos desafios a
esta realidade. Nesta cena, o presente artigo objetiva identificar e descrever importantes elementos
que constituem e permitem entendimento acerca de uma proposta de formac¢io docente que ocorre
na rede federal de ensino, voltada para esta relevante modalidade da educagdo bésica, a qual se
dedica a preparagdo emancipada de individuos ao exercicio do trabalho: a Educagio Profissional e
Tecnologica.

Cabe dizer que o ano de 2020 marcaria positivamente o curso de formacio docente de
Licenciatura em Educag¢io Profissional e Tecnolégicado Instituto Federal de Brasilia: a formatura
da primeira turma ap6s dois longos anos de hiato, sem a entrada de novos alunos no curso, sendo
que estes seriam ainda os primeiros a passar por processos formativos oriundos do novo plano de
curso vigente. Dessa forma, seria um movimento historico para a institui¢io e para a formacio
docente em EPT, que legitimaria acapital do pals, um novo grupo de professoras e¢ professores
dedicados e preparados para o exercicio da docéncia em educagio profissional e tecnologica,

28Pedagogo Docente - Instituto Federal de Brasilia; Pés-Doutorando em Trabalho e Formag¢io Docente -
FE/UnB.
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realizando o movimento de deixar os bancos da academia enquanto estudantes e assumir o trabalho
docente dentro desta modalidade essencial da educagido basica nacional.

E inegavel que este movimento formativo claramente se constitui frente a uma gama
multivariada de desafios, que envolvem diretamente o objetivo de conceber a formacio de
professoras e professores capazes de ler, entender e transformar suas realidades e dos sujeitos dos
processos formativos que legitimam. Para além disso, percebe-se e reconhece-se que, em uma
perspectiva de totalidade, os desafios sio muitos para a formacio de professores em EPT, porém,
entende-se que o exercicio de se construir um panorama analitico e reflexivo da proposta formativa
supracitada, nao sé aponta excelentes pistas para uma analise ainda maior do objeto estudado, bem
como contribui para o debate académico no que tange tal modalidade da Educacio Basica
Nacional.

A Licenciatura em EPT do Instituto Federal de Brasilia: a realidade da qual se fala.

Em concordancia com a legislagdo que rege e da origem aos Institutos Federais (lei
11.892/2008), a Licenciatura em EPT do Instituto Federal de Brasilia surge no anseio de legitimar a
formacido de professoras e professores, que estejam em consonancia com os objetivos e papéis
sociais da EPT e da Educagido Nacional como um todo. Trata-se possibilitar a esta significativa
modalidade da Educacdo Basica, profissionais incumbidos da missdo de formar trabalhadores e
trabalhadoras que sejam construtores de sua propria historia e realidade, tendo na educagdo e no
trabalho, ferramentas necessarias para ressignificar suas praticas sociais. Desta forma, tem-se na
redagio da lei supracitada, a qual institui a Rede Federal de Educacio Profissional, Cientifica e
Tecnologica, criando os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, artigos que
explicitamente tornam latente a finalidade e o objetivo da formacio e qualificacio docente, como
pode-se ler a seguir:

Art. 62 Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:

VI - qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de ciéncias nas institui¢Ges
publicas de ensino, oferecendo capacitagido técnica e atualizagio pedagogica aos docentes
das redes publicas de ensino; [...]

Art. 70 Observadas as finalidades e caractetisticas definidas no art. 6 desta Lei, s3o objetivos dos
Institutos Federais:

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geragdo de trabalho e renda e a
emancipagio do cidadio na perspectiva do desenvolvimento socioeconémico local e regional; e
VI - ministrar em nivel de educacio superior:

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formagao pedagogica, com vistas
na formagio de professores para a educagio basica, sobretudo nas dareas de ciéncias e
matematica, ¢ para a educagao profissional;[...|(grifo nosso)

Vale ressaltar assim, que o curso surge no intuito de atender as demandas pedagdgicas do
proprio Instituto Federal, sendo que, apds realizar por varios semestres tais processos formativos,
poucos foram os profissionais do préprio instituto interessados em obter o titulo de licenciado para
a docéncia. Pois bem, o curso acabou se voltando a comunidade externa e atendendo as
necessidades de uma capital federal que nio possuia, até entio, um movimento formativo em
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ambito de educacio superior, capaz de habilitar docentes Bacharéis e tecnélogos para a EPT.Sem a
formacdo necessaria, este profissional parece pautar sua atuagio, sobretudo, na pratica diaria de
suas a¢Oes em sala de aula e em modelos de professores que possuiram.

E preciso dizer ainda que a Licenciatura, da qual se fala, ficou desativada por dois anos, em
um processo de reformulacdo e regulamentacdo do Plano de curso, além da constituicio de um
novo corpo docente. No segundo semestre de 2018, duas novas turmas, cada uma com trinta
estudantes, deu inicio a um projeto formativo com base em um novo plano de curso que surgiu, em
uma perspectiva de tridimensionalidade de tempos, respeitando passado, presente e futuro da
Educacio Profissional e Tecnologica Brasileira.

Explica-se: ao se falar de passado, tem o reconhecimento de que os movimentos que
permeiam o percurso histérico da formagdo profissional no Brasil interessam na constru¢dao de uma
proposta de formacido docente, reconhecendo nesta historicidade erros e concepgdes nocivas ao
objetivo que se tem nona contemporaneidade, que, por sua vez, influencia o curso em uma
perspectiva de reconhecimento da realidade atual, valorizando desafios, percalgos e possibilidades
que o momento atual apresenta para assim, construir de forma praxica, o profissional que se
almejado como protagonista de uma nova histéria que se pretender escrever na tangente formacio
para o trabalho e tecnologia.

Para isso, o curso foi repensado visando fugir de perspectivas tecnicistas que se fazem ou
se fizeram presentes ha décadas na EPT. Nio se trata apenas de conceber ao professor o papel de

elo de ligacio entre "a verdade cientifica e o aluno”, sendo o "técnico responsavel pela eficiéncia do

ensino”. T4ao pouco compreende-se que o discente é um ser fragmentado, o dito "espectadot”
passivo, assim construido e preparado para ser mdo de obra qualificada e alienada, para um
mercado de trabalho, na avalhentada visio do "aprender a fazet".

Trata-se, em uma outra perspectiva, de entender a necessidade que se tem de formacio de
educadores capazes de teorizar suas proprias realidades, lendo a totalidade para assim transforma-la
e assim sendo capaz também, de legitimar a emancipagio, ou seja, o alcance de niveis cada vez mais
elevados da consciéncia humana e consequente, a transformacio aos sujeitos da educacio que
realizam enquanto profissionais.

Conclui-se que o professor almejado, tem a fundamental missdo de atuarna relacio dialética
ensino e aprendizagem de seus discentes, legitimando o acesso ao conhecimento concreto,
sistematizado e acumulado da humanidade, exercendo uma atuagio primordial quanto a
conscientizagdo dos educandos em relagdo a sociedade, para tornar possivel o desenvolvimento
humano com foco em uma sociedade justa e igualitiria, em um movimento formativo que
contextualiza-los em uma perspectiva de leitura, compreensio e transformacio de suas realidades
individual e coletiva.

Assim, o curso foi construido com base na concep¢io denominada epistemologia da
praxis, que traz a possibilidade de alcance dos objetivos formativos supracitados, trazendo um
curso no qual o conhecimento concreto, sistematizado de base cientifica e valor histérico para a
sociedade, se soma as praticas sociais no sentido de teoriza-las, levando os individuos da
experiéncia fragmentada e do senso comum, a0 movimento de sintese de pensamentos e teorizacio
do real, legitimadores da pratica social ressignificada.
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Tal concepgao trouxe um processo formativo no qual a vivéncia teorizada do trabalho
docente ocorre o primeiro ao ultimo semestre, dialogando os conhecimentos das disciplinas com os
estagios que, divididos em 4 dimensées — observacdo, entrevista, planejamento e pratica
docente—visam permitir aos estudantes vivenciar a praxis do primeiro ao ultimo semestre e assim,
gerar dados e ter base para desenvolver sua pesquisa e consequentemente, produto final de seu
curso, expondo sua leitura da realidade em um produto final de base cientifica: um artigo académico
a ser publicado, descrevendo uma proposta de intervencio pedagogica oriunda das praxis vividas
em um curso de formagdo inicial e continuada, a ser planejado, construido e ministrado pelos
proprios educandos.A primeira turma a passar por este movimento formativo concluitia o curso no
primeiro semestre do ano de 2020 e assim, profissionais docentes formados com base em uma
proposta teorizado e analitica da realidade chegariam as salas de aula da EPT. Dessa forma, a
proxima parte do texto surge na busca por entender os elementos que constituem a cena da qual se
fala.

Formagéo de Professores em EPT pela Praxis: epistemologia a partir da unicidade teoria e
pratica.

E fato: discutir a formacio de professores que se tem hoje para o exercicio de uma
educacido profissional e tecnoldgica, a qual de fato esteja pautada em atender as demandas que
emergem desta modalidade da educagdo basica brasileira, as necessidades de seus sujeitos e ao
mesmo tempo, corrigir e ir contra a manuten¢do dos interesses sociais vigentes, ¢ um movimento
que exige andlise embasada na égide tedrica da literatura pertinente a area, seus elementos
constituintes, bem como sua natureza e¢ materialidade de seus fendmenos, para que, dessa maneira,
possa-se indicar pistas que possuam significincia para a construcio e alcance do modelo de
formacio e trabalho docente que se objetiva construir no paifs. Explicitamente, diante do que foi
supracitado, faz-se necessitia a mudanca do modelo de trabalho docente em voga no
desenvolvimento da educagio para o trabalho, uma vez que este encontra-se desatualizado e
incapaz de atender as reais necessidades dentro do projeto de transformagio e mudanga proposto.

Faz-se necessario reconhecer o pressuposto introdutério de que o trabalho é inerente ao
ser humano enquanto ser social, diferenciando-nos dos demais seres vivos, pelo carater valorativo e
cognitivo no ato de fazé-lo. Como resultado do trabalho ha um produto pelo qual é dado um valor
e que a logica capitalista deturpa, distanciando os individuos daquilo que produzem, estabelecendo
uma relagdo de contradicio que sustenta a divisdo social, institucionalizando a explorag¢io e o
dominio por aqueles que detém os bens de producio frente aos que produzem. Observa-se que a
Educagio Profissional desde seu inicio foi concebida por uma pratica na qual professoras e
professores - sem a formacio adequada - mas com experiéncia laboral, passavam seus
conhecimentos para aqueles que ndo sabiam o oficio. O desafio hoje ¢, por meio da
institucionalizacio do profissionalismo, desenvolver a profissionalidade desses docentes
construindo a praxis como resultado. Sobre essa ideia, Cruz (2013) aponta:

[...] que aqueles contextos articulados a como os sujeitos constroem seu
trabalho produzem saberes do trabalho constituindo uma praxis. Tal praxis
contribuird para a concepgdo de trabalho docente como um principio educativo
rompendo, assim, com o carater funcionalista da EPT e caminhando para
tendéncias pedagogicas progressistas. (Cruz, 2013, p. 315)

A constru¢io de uma educacio com foco em uma participagdo ativa do educando no
desenvolvimento de seus processos formativos, pensando a resolugio de problemas e conflitos,
bem como solucionando desafios que emergem da realidade educacional, em um movimento que
visa o alcance de experiéncias formativas capazes de legitimar a construcao de conhecimentos por
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meio da praxis, é a base de pensamento deste curso. Tem-se com esta perspectiva o entendimento
de que a Licenciatura seria um lécus de formagio asociedade se mostra no macro, permitindo assim
uma compatibilizacdo dos valores desta com os valores trabalhados pela educagio.

Propor um projeto de formacdo docente para a Educacio Profissional e Tecnolégica que
se mostre como alternativa as constru¢Oes histéricas que envolvem esta modalidade, e as quais se
mostram preponderantes neste percurso exige, a0 mesmo tempo, alinhamento com o almejo da
mudanca, bem como comprometimento com uma perspectiva transformadora da totalidade. Essas
transformacOes almejadas permeiam dimensdes sociais, culturais e politicas , as quais seriam
condicOes essenciais ao objetivo de causar mudancgas na realidade e nas relagoes que permeiam os
sujeitos do processo formativo. Assim, para que sejam plausiveis e possiveis as esperadas alteracoes
descritas, faz-se essencial a este debate incluir a tematica curricular e os elementos que a envolvem,
buscando entendimento acerca de questdes de ordem epistemoldgica e praxica, conforme as
contribuicdes trazidas por Curado Silva (2017):

"Para se compreender a ctitica que se faz as instituicGes que formam
professores, de que estas “nio ensinam os professores a ensinar”, é preciso num
primeiro momento ampliar a discussdo e situar a formacdo de professores no
contexto mais amplo da educacido superior. A reflexdo sobre o ensino em sala
de aula nio pode deixar de considerar a formacdo dos professores no Brasil,
portanto, compreender as atuais politicas de formacdo de professores ¢ o
primeiro passo para se entender o ensino nas escolas. A formag¢do em nivel
superior estd associada a ideia de aprendizagem de teorias que ndo conseguem
explicar a realidade escolar, daf a necessidade de se reformar os curriculos dos
cursos de Licenciatura, dando-lhes um sentido mais pratico, o que parece
aprofundar ainda mais a distincia entre teoria e pratica nestes cursos

(LIMONTA e CURADO SILVA, 2013).”(CURADO SILVA, 2018, p.01)

O panorama descrito na citagdao anterior explicita quio necessario ¢ discutir o que se ensina
nos cursos de Licenciatura em uma perspectiva que consiga it para além de simples abordagem
segregada de teorias e praticas, distanciando umas das outras: o que de fato se faz fundamental ¢ a
legitima constituicdo e constru¢do da unicidade entre ambas. Reconhecer tratar-se de elementos
distintos - dotados de especificidades - mas que a0 mesmo tempo, tornam-se indissociaveis entre si,
¢ um movimento que deve conduzir o exercicio de pensatr a formacio e o trabalho docente e assim,
direcionar a forma como atuam cursos voltados para tais objetivos. A partir dessa perspectiva, a
praxis poderia proporcionar a transformacio da realidade, alinhando-se a pritica a teoria, uma

ligada a outra, duas partes indissocidveis. Segundo Visquez (2010), a filosofia da Prixis une "Praxis
e revolucio, isto ¢, a pratica produtiva (transformagio da natureza mediante trabalho humano) com
a pratica revolucionaria (transformacdo da sociedade mediante a agdo dos homens), como duas
formas inseparaveis da praxis social total”.

Nesta cena, o referido curso se preocupa com a formacio do docente que atuara na EPT,
propondo um curriculo que vai para além do ensino da técnica - priorizado outrora como
fundamental - pensando a formacio docente em uma perspectiva na qual o trabalho atua
dialeticamente. Para essa treflexdo, vale o entendimento da relacio entre trabalho e formacio
apresentado por Cruz (2017), ao citar Limonta e Curado Silva (2013, p.174), a0 endossar que “[...] a
formagio tem sua génese no trabalho. O trabalho como ontologia do ser social, como expressiao
humana de transformar a natureza e de se transformar como ser social por meio da pratica laboral
especifica, desvela que existem condi¢des objetivas histéricas e sociais que interferem na sua
constitui¢io” (CRUZ, 2013, p. 309).Compreende-se ser preciso que o curso esteja a servico de um
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projeto formativo que tenha como almejo a ressignificagdo intelectual e social dos individuos e o
qual, afirmadamente, seja capaz de dar conta do sentido hegemoénico: na escola, na sociedade e na
vida como um todo.

Para isso, reconhece-se que questbes como “por qué ensinar?” e “a quem ensinarr”,
tornam-se fundamentais ao se conceber essa proposta curricular, acrescentando ao debate a
discussio acerca de quais saberes sdo essenciais a0 docente em construcio, bem como a valotizagiao
das singularidades dos sujeitos como condicionantes ainda neste processo de definicao curricular.
Discutir sob essa égide, remete a0 movimento reflexivo de indagar a finalidade e objetivos que se
tem com a constru¢io dos conhecimentos englobados em um processo formativo. Reconhece-se o
fato de que na organizacio do trabalho pedagdgico o conhecimento esta diretamente vinculado aos
objetivos sociais e educacionais que se almeja alcancar, uma vez que existe aqui o entendimento de
que os saberes concretos, de base cientifica e valor histérico para a sociedade, contribuem
significativamente ao projeto de posibilitar aos sujeitos compreensio da realidade que os circunda e
envolve. Sobre isso, Libaneo (1989), entende que:

Sdo os conteudos culturais universais que se constituiram em dominios de
conhecimento relativamente auténomos, incorporados pela humanidade, mas
permanentemente reavaliados face as realidades sociais. Embora se aceite que os
conteddos sao realidades exteriores ao aluno, que devem ser assimilados e nido
simplesmente reinventados, eles nido siao fechados e refretarios as realidades
sociais. Nao basta que os contetdos sejam apenas ensinados, ainda que bem
ensinados; é preciso que se liguem, de forma indissociavel, a sua significacdo
humana e social. (Libaneo, 1989, p. 29)

E latente que alcancar o que se tenciona exige diretamente estruturare sistematizar uma
perspectiva que se fundamente no conhecimento e que tenha como base a relacio de unicidade
entre pratica, teotia e praticaressignificada, de maneira que atenda a educadoras e educadores no
objetivo de pensar e repensar suas praxis cotidianamente. Neste cenario, trata-se de formar com
base em processos meditativos de natureza pedagdgica os quais se fundamentem nas construg¢oes
oriundas da aglo, reflexdo e acdo refletida, se traduzindo em um trabalho pedagdgico de base
progressista, calcado no almejo de transformacio intelectual e social dos individuos, por meio do
alcance de um pensamento ctitico e reflexivo, responsivo a realidade social a qual se vivencia. E
perceptivel desta maneira, que tem-se como referencial a ser alcangado, a consolidagio de processos
formativos que possuam significincia aos movimentos de ressignificacio dos paradigmas sociais
vigentes.

Conclusio

Observados os clementos descritos anteriormente, percebe-se a partir da experiéncia
relatada quais as ideias bases que devem ser trabalhadas no intuito de atender ao que se propde a
Licenciatura em EPT do Instituto Federal de Brasilia: a unicidade entre teoria e pratica como base
para a teorizagdo, leitura e compreensio da realidade. O movimento do texto apresenta temas
relevantes ao entendimento da historicidade tecente do curso, bem como da realidade
contemporanea, uma vez que, entende-se qual necessatio é ao debate visualizar desafios e questdes
que envolvem o trabalho docente no que tange a educagio para o trabalho.

Mais do que isso, buscar compreensio das diversas realidades presentes na vivéncia, traz
consigo uma série de elementos que nio podem ser desconsiderados, tendo em vista que os
cenarios devem ser analisados frente suas caracteristicas e singularidades, bem como de seus
movimentos e sujeitos, almejando a maturidade de se estabelecer analises ndo somente com 0s
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olhos do presente, mas sim tendo a consciéncia do contexto na qual as relagdes e os fenémenos se
dao e emergem. Ou seja: é preciso dar conta dos diversos movimentos que permeiam a realidade.
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REIVENTAR-SE: O SABER-FAZER DA DOCENCIA NA SEGUNDA LICENCIATURA
EM PEDAGOGIA

Sergio Fernando Maciel Corréa?®

Resumo

Este artigo busca refletir sobre a pratica docente na formacao profissional de pedagogia (segunda
licenciatura) a partir da execugdo do estagio supervisionado realizado na Educacio Infantil e nas Séries
Iniciais. Propomos aqui uma apreciacio tedrica dos momentos de planejamento e de acdo que
direcionaram a atuacdo nas referidas turmas.Os objetivos deste ensaio sio os compreender a
realidade das praticas de ensino com criancas da educagio infantil e das séries iniciais por parte do
profissional licenciado. Como resultados, temos reflexdo acerca do saber-fazer docente que s6
foram possiveis através do referencial tedrico da Segunda Licenciatura em Pedagogia.
Palavras-Chave: Docéncia. Formacio. Ensino.

Abstract

This article seeks to reflect on the teaching practice in the professional training of pedagogy
(second degree) from the execution of the supervised internship carried out in Early Childhood
Education and in the Elementary School. We propose here a theoretical appreciation of the moments of
planning and action that guided the performance in these classes. The objectives of this essay are to
understand the reality of teaching practices with children in Early Childhood Education and
Elementary School by the licensed professional. As a result, we have a reflection on the teaching
know-how that was only possible through the theoretical framework of the Second Degree in
Pedagogy.

Keywords: Teaching. Formation. Education.

Introdugao

Hste artigo tem por escopo a andlise e a reflexdo sobre a pratica de estagio supervisionado
realizada na Educagdo Infantil (Pré II)Séries Iniciais (quarto ano). Intenta-se também pensar sobre
o processo de formagdo do ser Professor. Neste sentido, o texto ndo se detém somente no que deu
certo, mas também faz uma reflexdo sobre as tensdes e relagdes vividas na sala de aula, didlogos e
conflitos. O texto que segue apresenta, portanto, esses momentos de andlise reflexiva e do
planejamento que norteou a nossa observacio e a Nossa a¢ao junto as turmas.

Os objetivos do profissional docente em formagdo na Segunda Licenciatura foram os
seguintes: conhecer a realidade das praticas de ensino com criangas da educagio infantil e das séries
iniciais. Outro propdsito era o de analisar metodologias de ensino com criangas do Pré-1I e do
quarto ano do ensino fundamental. Do mesmo modo, tinhamos por meta apreender com mais
profundidade como planejar momentos de aprendizado com as criancas de ambas as etapas.

2Professor do Instituto Federal Catarinense Campus de Videira, SC. Graduado, Mestre e Doutor em Filosofia.
Licenciado em Pedagogia (Segunda Licenciatura), especialista em Gestdo Educacional e Especialista em
Gestao Publica da Educacio Profissional e Tecnoldgica.
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Como questdes metodoldgicas nos perguntamos sobre o contexto social dos alunos das
duas turmas, sobre o real acompanhamento dos pais e responsaveis ja que sdo pais trabalhadores.
Na mesma linha, se observou a rotina das duas escolas e as suas estruturas no geral, normas e
regulamentos internos. A partir disso, desenvolvemos o diagnéstico reflexivo com proposta de agdo
levando-se em conta os aspectos citados. Deste modo, todas estas etapas culminaram no presente
artigo cientifico no qual pudemos elaboraras consideragdes referentes a pratica formativa e uma
possivel aplicacdo do projeto com a analise das situagoes relevantes de resultado positivo e também
negativo, enquanto uma constituinte na formacao do educador. Por fim ha as considera¢Ses finais
doautor sobre o saber-fazer docente.

A formagio do professor na pratica de ensino em Educagéo Infantil.

Iniciamos essa narrativa reflexiva com uma constatagdo: a pratica no estagio obrigatério se
faz necessaria na formacdo do educador pois o coloca diante de uma realidade muitas vezes ardua e
complexa da sala de aula com os seus aspectos sociais, politicos, culturais e das proprias relacSes
humanas —cita-se,

Em tal processo, atitudes, acoes, reacoes, limites, qualidades, dificuldades,
facilidades, sentimentos — o outro lado do que normalmente se mostra — podem
vir a tona, manifestando-se e indicando um proficuo caminho de aprendizagem;
caminho que, ao ser trilhado, amplia o olhar: a medida que eu me vejo, posso
melhor ver e e compreender o outro (OSTETTO, 2008, p.129).

Inserir-se pela primeira vez no espago da sala de aula na condicdo de aprendiz da docéncia
de educacio infantil confrontando-se com as dificuldades e possiveis sucessos e fracassos na arte de
ensinar, permitiu um aprendizado que foi para além de aplicar situagdes de aprendizagens para uma
turma de Educacio Infantil. O estigio em questdo propiciou um tipo de conhecimento das préprias
limitagbes e potencialidades naquilo que se refere a pratica do estudante de Segunda Licenciatura.
Mas para essa pratica ter se concretizado, antes foi necessario levar em consideracio os estudos dos
teéricos pesquisados no ambiente académico sobre o Planejar como tdo bem explorado por
Ostetto:

Planejamento na Educacdo Infantil: Mais que a atividade, a crianca em foco —
partindo de preocupag¢des colocadas por educadores a respeito do planejamento
na educacio infantil, encaminha uma discussio muito presente na pratica dos
estagios: como planejar? O que considerar? O que priotizar? Como, enfim,
prever e encaminhar o trabalho pedagdgico em grupos de ctriancas de zero a seis
anos? A proposito: o que ¢é pedagdgico na educagio infantil e como o educador
pode contemplar esse aspecto no seu planejamento? (OSTETTO, 2000, p. 13).

Neste sentido, durante a pratica do estagio houve uma espécie de conflito com as teorias e
com aquilo que foi absorvido do contexto académico e do fato de o estagiario atuar na docéncia ha
quinze anos na filosofia. Cada aluno ¢ sujeito singular, possuidor necessidades especificas. Por isso
constatou-se uma tensao entre o espaco fisico da sala e o desejo das criangas de sairem dessa sala
para brincarem ou praticarem atividades em outros espacos da referida instituicio que foram
considerados no momento de planejamento,
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Elaborar um “planejamento bem planejado” no espago da Educacio Infantil
significa entrar na relacdo com as criangas (e ndo com os alunos!), mergulhar na
aventura em busca do desconhecido, construir a identidade de grupo com as
criangas. Assim, mais do que conteudo da matematica, da lingua portuguesa e
das ciéncias, o planejamento na educagdo infantil é essencialmente linguagem,
formas de expressio e leitura do mundo que nos rodeia e que nos causa espanto
e paixdo por desvenda-lo, formulando perguntas e convivendo com a duvida
(OSTETTO, 2012, p. 190).

Ora, este fator relevou a necessidade de um tema que contemplasse o brincar e o aprender
para o contexto daquela turma de Pré II. Por tal razdo, buscou-se trocar ideias e dialogar com os
colegas de graduacio, sobre como planejar e fazer. Neste sentido, desde o principio do
planejamento até a conclusio dele com este artigo foram percorridos varios caminhos de pesquisa,
de leituras até que chegamos ao tema “O Pescador” e o subtema “Navegar com os Piratas” para
trabalharmos o conhecimento sobre uma profissio e por meio da ludicidade. Com este
direcionamento pudemos ampliar o conhecimento das criangas nos seguintes aspectos: social,
cultural, psiquico, fisico e politico, visando o que elucida Girroto:

Nessa busca, professor e criancas vao necessariamente transitar pelas varias
areas de conhecimento que possam contribuir para a compreensio daquele
fragmento de realidade, num movimento de transdisciplinaridade. Nio se trata,
aqui, de justapor contetdos para trabalhar esse ou aquele tema que julgamos
importante na educacdo infantil, mas de recorrer as areas de conhecimento que,
de fato, nos possibilitam compreender aquele fragmento de realidade. Assim, as
areas de conhecimento sio postas a favor do assunto em questio (GIRROTO,
2000, P. 36).

Fez-se necessario a entrada de mais um personagem lidico na intervencdo pedagdgica
proposta: o pirata — pois, as criangas dessa turma de Pré II estavam 4vidas por histérias de
aventuras e de explorar outras areas do CEMEI e sair do contexto vivido na sala de aula, percebido
nas horas de observacgdo. A partir de entdo, fomos a pratica de ensino através desse Plano de Acéo.

No primeiro dia da aplica¢do do plano de a¢do apresentamos o personagem do Pescador
com as suas roupas tipicas e as suas ferramentas. Narrou-se a histéria das aventuras desse
personagem e sobre o mar e as ilhas bem-aventuradas. O encontro das criangas com o personagem
foi algo extraordinario, pois elas vibravam com este e ainda fizeram perguntas sobre onde ele
morava e se retornaria. Todo o tempo elas desejavam tocar no chapéu do pescador e também
explorar as ferramentas que o pescador utiliza para trabalhar, além de indagar sobre a maquiagem
que caracterizava esse personagem. O mais intrigante é que as criangas logo de inicio perceberam
que se tratava do estagiario e mesmo assim embarcaram nessa viagem de faz de conta, do jogo e da
brincadeira. Este momento pode ser analisado a partir do ao texto Homo Ludens:

O individuo disfarcado ou mascarado desempenha um papel como se fosse
outra pessoa, ou melhor, é outra pessoa. Os terrores da infancia, a alegria
esfuziante, a fantasia mistica e os rituais sagrados encontram-se
inextricavelmente misturados nesse estranho mundo do disfarce e da mascara

(HUIZINGA, 1993, P.13).

Outras duas situagGes de aprendizagens que as criangas se identificaram e colaboraram de
maneira participativa e com entusiasmo foi o momento de localizar no mapa mundi a cidade de
Videira e o estado de Santa Catarina, além dos lugares apresentados na histéria do
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personagem/pescador e também o momento em que os pandeiros surgem de dentro do saco do
pirata e a professora os ensina como se toca um ritmo que serd a base para as musicas que vitiam a
surgir nos proximos momentos. No entanto ao comegarem a tocar o pandeiro o barulho era
demasiadamente forte e descompassado o que impossibilitava o didlogo pois as criancas batiam
forte e falavam alto a0 mesmo tempo e a estagiaria em determinados instantes perdia o dominio da
turma.

Em outro momento foi proposto o registro do pescador. Todos receberam meia folha de
cartolina e um barco de dobradura. A professora Neiva orientou que as criancas colassem o barco
na folha, o estagiario entdo ajudou a fazer a media¢io com alguns e logo foi apresentado para os
alunos a anilina e o nanquim. As criangas se surpreenderam com as tintas que nunca tinham visto e
chamavam de - a magica da Professora. Nos momentos de se preparar a mistura com a agua € o
alcool para o nanquim e a anilina. Essa situacio de aprendizagem foi perceptivel a dificuldade de
ministrar o impeto da garotada, pois era o primeiro contato com aquele tipo de material e
aprendizado.

Hste foi um momento de reflexdo sobre os acontecimentos desse primeiro dia de
observacdo participante ¢ fomos retomar algumas leituras fundamentais para acio do pedagogo e
mais uma vez nos cabe citar Ostetto:

Ha de haver o desejo, vislumbrando o tempo-espaco do estigio como um
tempo-espaco de aprendizagens sutis, que vao além de conhecer um conteddo
especifico, de conseguir o famigerado “dominio de turma” ou de oferecer novas

atividades para os “alunos” (OSTETTO, 2012, p. 130).

No dia seguinte, a professora regente da turma apresentou a musica “Minha Jangada vai
sair pr6 mar”. A letra foi entregue para cada aluno que pode colar num pedaco de cartolina colorido
e também apresentada no cartaz referéncia. Os alunos foram organizados em circulo e o estagiario
também se sentou com eles para conduzir as atividades. Foram instantes bastante significativos para
a formacdo a partir dos quais passamos a compreender a importancia do lidico para a crianca, a
importancia do adulto em mediar esse faz de conta como participante ativo, pois a crianca por
intermédio desse faz de conta, explora e aprende sobre o real:

Numa brincadeira imaginaria como o faz- de- conta, a crian¢a age como num
mundo imaginario (o avido que pilota na brincadeira, por exemplo), a situacio
estabelecida para que se brinque é (avido, piloto, acromoca, passageiro, voo,
comissario...) e ndo os elementos reais que estio presentes (0 seu quarto, os
méveis, os carrinhos, as bonecas...). Ao brincar de faz- de- conta, a crianca
transforma objetos que, muitas vezes, para nés adultos, nada tem a ver com o
que ela leva nas maos: uma tampa de panela passa a ser o manche do avido, ela
serve como representacio de uma realidade ausente e ajuda a crianga a separar o
objeto e significado. Ndo hd, portanto, nenhuma relagio com o objeto que cla

tem na mio (CRAIDY; KAERCHER, 2001, p. 105).

Outro momento que se destacou pelo seu potencial significativo foi a constru¢io do canto
lddico onde cada crianca deu um significado diferente para os brinquedos: se para uns o seu
desenho representava um peixe, para outros era um tubardo e até um dinossauro passaro e até um
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avido. Esse contexto especifico remeteu para o video disponibilizado pela plataforma Youtube: 4
importincia do brincar em que a pesquisadora Prof*. Dt*. Tizuko Motchida (USP/SP) na sua fala diz:
“As criancas constroem um cenario e aprendem. A crianca tem o interesse e aprende. Na
necessidade elas aprendem. Sem a imposicao, € pelo interesse” (MORCHIDA, 2010)3°.

Percebeu-se que nio foi pelo interesse do adulto ou pela sua imposicdo que as criancas
buscaram aprender ou fazerem as suas construcoes, mas sim pelo seu interesse e nesse brincar e
imaginar elas aprendem e se desenvolvem ou como ainda na fala da pesquisadora Morchida no
referido video:

A crianga pode brincar com seu corpo, com a sua voz, com a sua mao, com a
terra, com a folha que cai, com o barro, com os elementos da natureza e do uso
doméstico. A importancia do brincar ¢ oferecer uma diversidade, a crianga pode
construir o seu brinquedo MORCHIDA, 2010, #ranscrigio do video).

Estava na hora de guardar as coisas e ir para casa e alguns nos pediram para deixar esses
prendedores na mesa da professora para que elas pudessem brincar em outros dias. Isso nos fez
lembrar também de outro video do curso foi sugerido ver um video do Pryjeto Caramba Carambola
em que as educadoras levaram para a escola alguns carretéis imaginando que pudessem servir de
cadeira ou mesa para cha, porém, nas maos das criangas, acabou por se transformarem em muitas
outras coisas e até em cadeira de rodas. Neste sentido, fica corroborada a sugestido de Fortuna,

Participar do mundo real dos adultos nio ¢, entretanto, ser refém do padrio
adulto de aquisicdo de conhecimentos, mesmo porque o modelo de ensino

aprendizagem subjacente a este padrio - "livte das paixdes", tio ao gosto
positivista — embora predominante, vem sendo questionado (FORTUNA, 2000,
p. 03).

A formagio do professor na pratica de ensino nas Séries Iniciais

Com relagdo a segunda etapa desta pratica de ensino, agora na quarta sétie,comeg¢amos a
tentativa do professor regente de contar de maneira lddica a evolugio dos meios de comunicagio
que consistiam em radio, telefone, camera fotografica que registra imagens para ilustrar a
comunicag¢do e a televisdo. No entanto, ao se retirar as fichas dos equipamentos e passar para os
alunos lerem notamos a dificuldade dos alunos com a leitura. No texto Psicogénese da Lingua Escrita
ha elementos que conduzem a reflexdo sobre este momento de dificuldade de aprendizado da
leitura:

A aprendizagem da leitura e da escrita ndo se da espontaneamente; ao contrario,
exige uma agdo deliberada do professor e, portanto, uma qualificagdo de quem
ensina. Exige planejamento e decisdes e respeito do tipo, frequéncia,
diversidade, sequéncia das atividades de aprendizagem (FERRERO &
TEBEROSKI, 1985, p. 1806).

Em quase todas as situac¢oes de leitura e de escrita percebeu-se que as fases e processos de
alfabetizacdo especialmente para essa turma e o seu contexto socio econdémico e cultural foram
relativizados na construcio do plano de aula. Houve alguma negligéncia em algumas situagSes, no

30 Disponivel em: https://www.voutube.com/watch?v=09w8a-u-AUU Acesso em 20/01/2020.
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entanto, também obtivemos éxitos em outras situagdes e percebeu-se que os alunos conseguiram
compreender as propostas no geral. Para Emilia Ferrero (1985), segundo a teoria exposta na obra
Prsicogénese da Lingna Escrita, a ctianca passa por quatro fases até que esteja alfabetizada: pré-silabica —
ndo consegue relacionar as letras com o som falado; silabica — interpreta a letra a sua maneira
atribuindo valor de silaba a cada uma; silabico alfabética — mistura a légica da fase anterior com a
identificacio de algumas silabas; alfabética — domina o valor das letras e silabas.

E preciso reconhecer que na observacio e na construcio pratica do plano de aula nio
fomos capazes de perceber como um todo as dificuldades e necessidades especificas da turma. O
fato é que as criangas dessa turma se encontravam nas fases silabico e sildbico alfabético,
apresentando dificuldades para compreenderem e desenvolverem algumas atividades.

De algum modo a fomos fazendo opgbes por situagdes de aprendizagem para que os
alunos compreendessem e acolhessem o memento pedagégico. No entanto, precisivamos todo o
tempo ressignificar e rapidamente encontrar caminhos que transmitissem a mensagem do nosso
objetivo com clareza para o entendimento das criangas.

Quando os professores-alunos sio convidados a trabalhar os conteddos e as
atividades do estigio no campo de seu conhecimento especifico, que ¢é a
Pedagogia — ciéncia da educacdo — e a Didatica — que estuda o ensino e a
aprendizagem —, percebem que os problemas e possibilidades de seu cotidiano
serdo debatidos, estudados e analisados a luz de uma fundamentacio tedrica e,
assim, fica aberta a possibilidade de se sentirem coautores desse trabalho
(PIMENTA e LIMA, 2004, p. 127).

Um dos momentos mais significativos para as criangas foi o jogo do bingo das profissdes
que precisou ser repetido em outra situaco pois as criangas solicitavam a retomada a todo o tempo.
O jogo ¢ uma alternativa pedagbgica para ensinar os conteudos de maneira lidica ou mesmo,
reforcar o conteudo aplicado. Desenvolvera a imaginacdo, o cognitivo, além das habilidades
individuais e coletivas. Antes do jogo com as criangas explicamos. Segundo um texto:

[...] a ludicidade é um fazer humano mais amplo, que se relaciona nio apenas a
presenca das brincadeiras ou jogos, mas também a um sentimento, atitude do
sujeito envolvido na acdo, que se refere a um prazer de celebracdo em funcio do
desenvolvimento genuino com a atividade, a sensacio de plenitude que
acompanha as coisas significativas e verdadeiras (LUCKESI. 2000, p. 52).

O professor ndo teve tempo para aplicar o jogo do tabuleiro com as questGes referentes as
situagdes que foram aplicadas que envolviam tanto o tema quanto o subtema. Algumas criancas
perguntaram se retornarfamos com o jogo do tabuleiro em outro momento.

No que diz respeito a escola e a comunidade escolar, os responsaveis pelos alunos sio
participativos e preocupados com as atividades dos seus filhos com interesse em melhorar o espago
fisico, promover a organizagio, limpeza e aquisi¢io de bens que promova a qualidade no ensino.
Participam das reunides que a direcio e docentes promovem, fazem sugestdes pertinentes aquilo
que consideram necessario melhorar, assim como, eclogiam as ag¢bes que favorecem o
ensino/aprendizado de suas ctriangas.
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Sobre a participaciao dos pais e familiares no contexto escolar, pouco foi possivel encontrar
de teorias e estudos a respeito desse fato especifico, até por que, normalmente a preocupagio é com
o conteido programatico, notas, documentos de rotina, mas a verdade é que a participa¢io da
familia na escola ¢ necessaria para solidificar lagos, promover-se parcerias, construir enfim, uma
escola integrada aos interesses comuns da comunidade escolar.

O primeiro sentimento da infincia - caracterizado pela "paparicario"” - surgiu no
meio familiar na companhia das criancinhas pequenas. O segundo, ao contrario,
proveio de uma fonte exterior a familia: os eclesiasticos ou dos homens da lei,
raros até o século XVI, ¢ de um maior nimero de moralistas no século XVII,
preocupados com a disciplina e a racionalidade dos costumes. Essas moralidades
listas haviam se tornado sensfveis ao fenémeno outrora negligenciado da
infancia, mas recusavam-se a considerar as criancas como brinquedos
encantadores, pois viam nelas frageis criaturas de Deus que era preciso ao
mesmo tempo preservar e disciplinar. Esse sentimento por sua vez passou para
a vida familiar (ARIES, 2006, p.163).

Nio ha divida que a politica de envolvimento da familia com a escola a partir do ponto de
vista da Unidade Escolar e do seu corpo administrativo aparece do seguinte modo como indica
Carvalho:

Significa comparecimento as reunides de pais e mestres, aten¢do a comunicacao
escola—casa e, sobretudo, acompanhamento dos deveres de casa e das notas.
Esse envolvimento pode ser espontineo ou incentivado por politicas da escola
ou do sistema de ensino (CARVALHO, 2000, p. 20).

Nesta colocacido percebe-se claramente que o envolvimento das familias com a escola
depende muito da postura que a equipe gestora da escola assume. Ora, esperar por uma
participacdo espontinea dos pais ou responsaveis na escola é de fato ser ingénuo. A participagdo
podera até acontecer, mas somente quando houver problemas a serem resolvidos. Dai que o
envolvimento efetivo das familias no cotidiano escolar depende muito mais das politicas da
instituicio escolar, do que da boa vontade dos pais em participar.

E dado que a familia e a escola devem ser parceiras na aprendizagem pois a participacio
efetiva da familia s6 vem contribuir para diminuir a evasdo escolar, da repeténcia, da violéncia tanto
no cotidiano escolar, quanto no ambito social uma vez que ja foi definido que a interagio entre
escola e comunidade favorece emancipacio cidadd dos seus membros. Quanto a participacio como
ja foi mencionado no inicio a turma se interessa em aprender, aceitavam bem as situacdes de
aprendizagem propostas, mas possuiam dificuldade na leitura e na escrita.

Consideracdes finais: reinventar-se na docéncia

Principia-se as consideracoes finais sobre os ombros de um grande tedrico da crianca, da
infancia, do brinquedo e a educagio: Walter Benjamin, “Ninguém ¢é mais casto em relagio aos
materiais do que criancas: um simples pedacinho de madeira, uma pinha ou uma pedrinha rednem
na solidez, no monolitismo de sua matéria, uma exuberancia das mais diferentes figuras”

(BENJAMIN, 2009, p.92).
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Nessa trajetoria do aprender a ser professor, nio sem percalgos, dor, emogdo, amor,
medos, desafios que foram superados e algumas faltas cometidas, e por certo o pensar, o ser € 0O
agiresta diferente de como iniciamos a segunda licenciatura. E apesar das dificuldades, pois as horas
passavam demasiadamente rapido e desejavamos sempre dar continuidade na observagio e
promover as situacdes de aprendizagem, sobretudo, naqueles momentos em que as criangas
estavam se identificando e totalmente envolvidas, percebemos nas a¢es daquelas criangas um filme
com as legendas de tudo aquilo que aprendemos até aqui no curso de Segunda Licenciatura em
Pedagogia e confrontamos com o que achavamos que sabfamos.

Evidente que necessitamos de mais anos de pratica para de fato compreendermos com
afinco tudo o que envolve o contexto da Educacio Infantil, embora tenhamos avangado em relagio
as situacOes relacionadas a pratica. Na questdo da producdo de um planejamento tivemos muita
dificuldade em compreender determinados aspectos como tempo, os registros, as atividades de
jogos e brincadeiras de modo interdisciplinar, embora tenhamos aceitado as muitas sugestdes da
nossa orientadora.

Colocamos um ponto final sem concluir e com Paulo Freire como uma maneira
homenagea-lo pelas grandiosas e infinitas contribuicdes para a educagio brasileira mesmo nio
sendo este artigo aquilo que tinhamos como expectativa que fosse:

Na verdade, ndo nasci marcado para ser um professor a esta maneira, mas me
tornei assim na experiéncia de minha infancia, de minha adolescéncia, de minha
juventude (FREIRE, 2001, p. 84)
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VIOLENCIA, NAO-VIOLENCIA E COTIDIANO: CONTRIBUICOES DE
HUMBERTO MATURANA PARA A EDUCACAO

Valmér Scott Jr3!
Lucas Visentini32

Resumo

Hste artigo versa sobre reflexdes de natureza epistémico-teérico-metodolégicas tecidas no Grupo
de Pesquisa KITANDA (Educagio e Intercultura), da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM) e no GEDEV (Grupo de Estudo sobre Direito, Educacio e Vulnerabilidade), da
Universidade Federal de Pelotas (UFPel), ao apresentar reflexdes autotransformativas sobre a violéncia
e a nio-violéncia em nossa vida cotidiana, mais especificamente na area da Educagido. O aporte
tedrico estd baseado nas seguintes categorias e respectivos autores: relagdes sociais (MATURANA,
2009); emocao amor (MATURANA, 1998); Biologia do Conhecer e Biologia do Amar
(MATURANA; DAVILA, 2015); afetividade na educacio (SCHLICHTING; BARCELOS, 2012);
antotransformagio (VISENTINI, 2014; 2020). Como resultados, ao refletirmos sobre a violéncia, a
ndo-violéncia e a Educacdo em nosso cotidiano, destacamos como possibilidade concreta de
construcdo de relagdes sociais, o paradigma da Biologia do Conhecer e da Biologia do Amar, ao
vivermos-convivermos nio em um conversar qualquer, mas em um Comversar Libertador, nao-
violento e acolhedor.

Palavras-chave: Ciéncias Humanas; Educacio; Afetividade.

Abstract

This article deals with reflections of an epistemic-theoretical-methodological nature woven in the
KITANDA Research Group (Education and Interculture), at the Federal University of Santa Maria
(UFSM) and at GEDEV (Study Group on Law, Education and Vulnerability), at the University
Federal de Pelotas (UFPel), by presenting self-transforming reflections on violence and non-
violence in our daily lives, more specifically in the area of Education. The theoretical contribution is
based on the following categories and respective authors: social relations (MATURANA, 2009);
emotion of love (MATURANA, 1998); Biology of Knowing and Biology of Loving (MATURANA;
DAVILA, 2015); affectivity in education (SCHLICHTING; BARCELOS, 2012); self-
transformation (VISENTINI, 2014; 2020). As a result, when reflecting on violence, non-violence
and Education in our daily lives, we highlight as a concrete possibility of building social
relationships, the paradigm of the Biology of Knowing and the Biology of Loving, when we live-
live together not in a conversation any, but in a Conversar Libertador, non-violent and welcoming.
Keywords: Human Sciences; Education; Affectivity.
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Propedéuticas reflexdes: a violéncia e a ndo-violéncia

Ao iniciarmos a socializagdo das reflexGes de natureza epistémico-te6rico-metodologicas
tramadas no Grupo de Pesquisa da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) KITANDA
(Educaciao e Intercultura) e no GEDEV (Grupo de Estudo sobre Direito, Educacio e
Vulnerabilidade), da Universidade Federal de Pelotas (UFPel), destacamos algumas compreensoes
sobre a violéncia e a nao-violéncia em nossa vida cotidiana. Podemos afirmar que a violéncia é um
fenémeno extremamente complexo e nocivo a convivéncia social harmoénica, a qual provoca
consequéncias danosas a varios ambitos da vida humana. A Organizacio Mundial da Satde (OMS)
compreende a violéncia como “o uso intencional da for¢a ou poder em uma forma de ameaga ou
efetivamente, contra si mesmo, outra pessoa ou grupo ou comunidade, que ocasiona ou tem
grandes probabilidades de ocasionar lesdo, morte, dano psiquico, altera¢des do desenvolvimento ou
ptivagdes” (OMS, 2002, p. 05)

Eis que a violéncia retroalimenta-se do colapso das relagdes sociais. Em relagdo ao conceito
de relagies sociais, Maturana (2009) colabora ao difetenciar relagies humanas de relagies sociais. O autor
considera que “relagdes humanas que ndo sido fundadas no amor — eu digo — nio sdo relacGes
sociais. Portanto, nem todas as rela¢cdes humanas sio sociais, tampouco o sdo todas as comunidades
humanas, porque nem todas se fundam na operacionalidade da aceitagio mutua”. (MATURANA,
2009, p. 26). Nesse sentido, uma comunidade humana é considerada um sistema social apenas se as
relagOes entre seus integrantes for baseada na emocao amor, a qual é considerada como a emogio
que consiste na aceitagio do outro como outro legitimo na convivéncia. Em consondncia com as
referidas assercoes:

Todo sistema social humano se baseia no amor, em qualquer de suas formas que
une a seus membros, e o amor ¢ a abertura de um espaco de existéncia para o
outro [...]. Se n3o hd amor na socializacdo genuina os seres humanos se
separam. Uma sociedade na qual o amor acaba entre seus membros se

desintegra. (MATURANA, 1998, p. 76)

Por conseguinte, em um sistema social, as relagdes sociais sio o conjunto de interagdes em
que ¢ observada a aceitagdo e respeito reciprocos entre as pessoas que as vivenciam. Se a vida
cotidiana (ser-fazer) das pessoas de determinada comunidade nio estiver de acordo com tais
pressupostos, entio podera haver quaisquer outros tipos de relagdes, porém nio relacGes
efetivamente sociais. Nesse sentido, ao colaborar com o paradigma apresentado, Visentini (2020a,
p- 215) ressalta que

Com relagdes baseadas na negagio do outro como um legitimo outro na
convivéncia, a pdés- modernidade se constitui como a era das relagGes
antissociais. Competi¢do, opressdo, miséria material-espiritual, produzir-
consumir em detrimento do ser-fazer, servidio voluntaria, enclausuramentos
ideolégicos, economia de mercado em que o ser humano ¢ apenas mais um
produto em uma goéndola qualquer, militarizagdo dos comportamentos,
discriminagio e preconceito pelos motivos mais torpes, negagido das emogdoes e
exaltacio de uma suposta razio que nos diferenciaria dos outros animais: eis
algumas causas- consequéncias de rela¢Ses antissociais. Por qué? Por qué? Por
quel?

Outrossim, Maturana e a/. (1998; 2001; 2004; 2009; 2015) afirma que as relagdes sociais sio
relagdes que somente podem acontecer no amor. Para ele, 0 amar é o emocionar que se estabelece
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no social. Com isso, em outras palavras, ele quer dizer que enquanto agimos nas condutas que
permitem relagdes no respeito e aceitagdo mutuas espontaneas, estamos constituindo com nossas
condutas nessas relaces o sistema social que se define com nossa participagio nele. S6 podemos
considerar uma relacdo como uma relacdo social se o emocionar que se define essa relagdo for a
aceitacgdo e o respeito entre os que dela participam, ou seja, o amar. (SCHLICHTING;
BARCELOS, 2012, p. 50)

Las teofias y doctrinas con que buscamos justificar la discriminacién surgen
siempre en el intento, consciente o inconsciente, de satisfacer deseos egdticos
que niegan el amar, frecuentemente, desde adicciones culturales por el éxito, el
progreso o el poder. Y es, precisamente, en estas circunstancias, donde lo
propiamente humano de nuestro vivir- convivir bioldgico-cultural en el
lenguajear, el conversar y el reflexionar hace posible que salgamos de esas teotias
en un acto reflexivo desde nuestros fundamentos Howmo sapiens- amans amans, en
el sentir que se quiere conservar el vivir-convivir en el amar como la buena tierra
que ha hecho posible nuestra existencia y conservacion en la deriva natural de
nuestro linaje desde el origen del vivir. (MATURANA; DAVILA, 2015, p. 276)

Ao fazer parte de uma relagio baseada em condutas de respeito e aceitagdo mutua entre as
pessoas, o sujeito vive uma relacdo social, ou seja, ndo ha negacio de si e do outro. Ainda, ha
esforcos reciprocos, comunhido em prol da realizacio de algo em comum. De acordo com
Maturana (1998, p. 78), “cada vez que entramos num acordo para fazer algo juntos, de modo a nio
precisarmos nos controlar mutuamente, porque com aceitagdao e respeito pelo outro agimos com
sinceridade, estamos numa conspiracio ontolégica. Quer dizer, estamos na constru¢gdo de um
mundo comum a partir do desejo de convivéncia”.

Nessa perspectiva, quaisquer Obices a aceitagdo do outro afeta diretamente o
acontecimento de um fendémeno social, pois “qualquer coisa que destrua ou limite a aceitacio do
outro, desde a competi¢do até a posse de verdade, passando pela certeza ideoldgica, destréi ou
limita o acontecimento do fenémeno social” (MATURANA; VARELA, 2001, p. 269). O respeito e
a aceitagio mutua entre os sujeitos de determinada comunidade pressupdem a constituicio da
relacio social sob pena de, em sua auséncia, descaracterizar esse tipo de relacio.

Conforme as assercoes de Maturana; Davila (2015), os desejos egoistas, os quais
negam o outro em sua legitimidade, baseados em vicios culturais pelo éxito,
progresso e poder, sio a origem da discriminacdo, do preconceito e da opressio
dos seres humanos pelos seres humanos, ao fundamentarem rela¢ées que nio
sdo — nem poderiam sé-lo — sociais. As relagdes sociais — a partir da perspectiva
da BC e da BA — sio necessariamente fundamentadas na aceitacio do outro
como um legitimo outro na convivéncia, sem os antolhos da optessio, da
discriminagio, dos preconceitos, das certezas, o que nos cega em relagdo a
aceitagdo do outro no fluir de nosso viver-conviver. (VISENTINI, 2020a, p.
216)

A partir das considera¢des apresentadas, constatamos que a violéncia apresenta-se como o
extremo oposto das relagSes sociais, por meio de um movimento convergente destrutivo
caracterizado pela negacio, pela nio-aceitagio e pelo desrespeito ao outro na convivéncia, de modo
tio demarcado, que ocasiona um ato agressivo. A aceitagilo mutua ¢ inexistente e, por
consequéncia, as relacdes ndo podem ser caracterizadas como relagdes sociais, conforme os
pressupostos de Maturana ef a/. (1998; 2001; 2004; 2009; 2015). Nesse sentido, ao corroborar para a
consecucio de efetivas relagdes sociais, destacamos a importincia do didlogo. Eis que:
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E pelo didlogo que os homens se aproximam uns dos outros, desarmados de
qualquer preconceito ou atitude de ostentacdo. Ninguém pode, querendo
dialogar, estabelecer uma relagio em que um dite normas e o outro,
simplesmente, as observe. No dialogo, as pessoas sao livres para desejar, cultivar
e estabelecer encontros. Transitando na construcdo de sua visio de mundo, na
situacdo dialdgica, os individuos nio sio setes coisificados, mas sujeitos que se
humanizam totalmente. O didlogo ndo é um bate-papo desobrigado, mas sim a
oportunidade, “nio isolamento”, com a possibilidade de compreensao do
pensamento do outro. (VASCONCELOS; BRITO, 2006, p. 73)

Por conseguinte, o didlogo é constituido pela aproximacio, liberdade e compreensio em
relacdo ao outro no espago sensorial-operacional-relacional. O diadlogo pressupde a ag¢do-interacao
entre os sujeitos, trocas que sejam reciprocas e considerem o outro como um outro legitimo na
convivéncia, em uma relagdo de respeito e acolhimento. Eis que, no viver-conviver baseado na
emo¢ao amor, No respeito e na aceitacao, o didlogo amplia a convivéncia e a reflexdo entre os
sujeitos.

Educar na afetividade, na nido-violéncia

Ainda em relagdo ao didlogo entre os sujeitos de determinada comunidade humana,
ressaltamos que o mesmo pode ser favorecido em varios ambientes sociais, a0 destacarmos o
espaco educacional, composto de relagdes sociais entre discentes e docentes, no qual, segundo
Schlichting; Barcelos (2012, p. 136), “um professor serve de guia para otrientar e para criar na
interagdo com alunos um espaco trelacional ou dominio de relagdes [...]7. Maturana (1998, p. 29)
considera que “o educar se constitui no processo em que a crianga ou o adulto convive com o
outro e, a0 conviver com o outro, se transforma espontaneamente, de maneira que seu modo de
viver se faz progressivamente mais congruente com o do outro no espaco de convivéncia”.

Portanto, educar é um processo de convivéncia, que pressupde treciprocidade e o
reconhecimento do outro no viver-conviver cotidiano. Nesse sentido, segundo Antdnio (2009, p.
19), “educar ¢é criagio de sentido. Uma atividade de descoberta e constru¢io do conhecimento.
Reconhecemos e produzimos sentido nas intera¢oes e didlogos que configuram o trabalho de
educar e educar-se”. Outrossim, conforme Pellanda (2009, p. 53), educar é uma atividade relacional,
pois “a formacdo humana estd sempre ligada as relacbes ainda que cada um, na sua dimensio de
autonomia, precise ser autor de seu proprio processo”. A educagio também constitui um mundo de
trocas com o outro e aceitacio de si e desse outro como alguém legitimo na convivéncia, ou seja, a
educacio é um processo continuo de trocas reciprocas:

Para que se tenham processos educativos efetivos se torna essencial a
constituicio de relagdes de respeito mituo, lugar nos quais se torna possivel
florescer interagbes auténticas e solidarias, recanto em que ha um clima de
compreensio na qual os seres sio, realmente, mais importantes do que os fatos,
eventos ¢ circunstancias. (FIGUEIREDO, 2009, p. 39)

Destarte, o educar “é um processo que em um ou outro lugar acontece de modo
espontineo como 'transformagdo na convivéncia' em todos os ambitos do nosso viver. Essa
constatagdo é quase consensual, entretanto, ndo a consideramos fundamental em nosso viver”
(SCHILICHTING; BARCELOS, 2012, p. 63). Nessa perspectiva, o educar acontece no viver, em
espagos de convivéncia, ou seja, educar ¢ um processo amplo e dinimico que afeta os diversos
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lugares da vida social. Assim sendo, as consideracoes apresentadas sobre relagbes sociais, didlogo e
educacio sdo fatores fundamentais para a harmonia social e a nio-violéncia, em virtude de que
lacunas, em quaisquer dessas trés dimensdes, acarretam a violéncia, como fendémeno complexo e
altamente destrutivo socialmente. Em relacdo ao ambito educacional, destacamos o paradigma da
Biologia do Conhecer (BC) e da Biologia do Amar (BA), a saber:

A BC e a BA, nas praticas educacionais, de um modo geral, permite um novo
modo de refletir sobre a atuacdo nos mais diferentes lugares, inclusive em sala
de aula. A BC e a BA ndo se configuram como uma teoria, mas como reflexées
sobre a a¢do em quaisquer espagos de convivéncia. Os mediadores pedagdgicos
— professores de diversos niveis e modalidades educacionais, assim como demais
educadores —, em sala de aula, estdo imersos em um viver e fazer que permite
reflexbes sobre a sua praxis em relacdo aos processos de ensino-aprendizagem.
Refletit em busca de novas alternativas exige um olhar atento para outras
epistemologias de reflexdo, como a BC e a BA, em virtude de que
possibilita mudar o viver, o conviver e o fazer, ao considerarmos as relacoes
intersubjetivas com os estudantes. (VISENTINI; SCOTT Jr., 2020, p. 39-40)

Ainda nessa perspectiva, em consonancia com Visentini (2014; 2020a; 2020b), de acordo
com o paradigma da Biologia do Conhecer (BC) e da Biologia do Amar (BA), o conhecimento é
uma relacdo interpessoal, construida por meio da interacio entre os sujeitos cognoscentes, segundo
determinados dominios sensoriais-operacionais-relacionais. Por conseguinte, ao tefletirmos sobte
0s  movimentos antotransformativos discentes-docentes no ambito educacional, no contexto escolar,
destacamos a importancia da constituicdo de relagGes efetivamente sociais entre os sujeitos
envolvidos nos processos de ensino-aprendizagem, baseadas na emog¢io amor, considerando que,
conforme as proposicbes de Maturana et al. (1998; 2001; 2010), somente o amor amplia a
inteligéncia. Eis que:

El amar es la emocién que sostiene y define el convivir de la familia ancestral
que hace posible el surgimiento de lo humano en el lenguajear y el conversar, lo
humano, al haber surgido en ese vivir-convivir directamente en la configuracién
psiquica-relacional Homo sapiens-amans y al constituirse como nuestro linaje, al
conservarse de una generacion a otra el vivir en el lenguajear y el conversar en el
aprendizaje de los nifios y nifias, resulté en que la constitucién psiquica-
relacional Homo amans-amans se haya conservado como el fundamento de nuestra
epigénesis individual desde la concepcién al nacer y la infancia. (MATURANA;
DAVILA, 2015, p. 113)

Outrossim, Maturana; Davila (2015, p. 437) destacam que “el amar es el ambito de las
conductas relacionales sin expectativas, sin supuestos, sin exigencias a través de las cuales uno
mismo, el otro, la otra o lo otro surge como legitimo otro en convivencia con uno; y es la mirada
del amar lo que funda el acto reflexivo que lleva a ver la propia circunstancia y a abrir el dmbito de
la compresién y el entendimiento”. Por conseguinte, o amar, fundado da aceitagdo do outro como
legitimo, constitui nossa espécie como Homo sapiens-amans amans, o que, de fato, constitui o espaco
relacional ou ambito relacional do amar onde acontece a transformagio sensorial- operacional-
relacional que origina e constitui nossa linhagem humana como uma histéria de detiva biolégico-
cultural de primatas bipedes linguajantes que vivem e convivem em tedes recursivas de
conversacdes reflexivas. (MATURANA; DAVILA, 2015)
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Quando refletimos sobre a emocio fundante da espécie humana — o amar —,
nio podemos confundir o entendimento proveniente do senso comum sobre o
substantivo amor a categoria de analise apresentada por Maturana et al. em suas
proposi¢oes sobre a BC e a BA. O suposto amor (a Deus, ao préximo...) das
religides, o amor dos enamorados, o amor do movimento romantico, o amor
piegas, o amor para os antigos gregos (em suas diversas acepgdes: agape, €ros,
philia...), nio sido sin6nimos do entendimento do amor, do amar, dos
pressupostos da BC e da BA. O amar ¢, isto sim, a emog¢do que possibilitou o
sucesso evolutivo de nossa espécie, que originou o Homo sapiens-amans amans.

(VISENTINI, 2020a, p. 222)

Ao considerarmos as reflexdes apresentadas, as quais versam sobre a violéncia — e a ndo-
violéncia —, ao refletirmos sobre a educagio, questionamo-nos se é possivel em tempos conhecidos
como “pds-modernos” educarmos no amor e na liberdade, sem certezas, expectativas e
preconceitos. Serd que nés, cidaddos, estudantes, professores, sujeitos de uma comunidade,
conseguifiamos pensar em outras possibilidades de viver-conviver em nosso cotidiano? Desejamos
construir relagbes verdadeiramente sociais ou antissociais? Estarfamos dispostos a abdicar da
violéncia que permeia nosso cotidiano para construirmos um viver-conviver baseado na aceitagdo
do outro como um legitimo outro na convivéncia, na coopetagio, no respeito mituo e,
consequentemente, na nao-violéncia?

Reflex6es finais: o amar e a nao-violéncia

Conforme os pressupostos da Biologia do Conhecer (BC) e da Biologia do Amar (BA), ao
viver no conversar os seres humanos existimos no fluxo continuo do entrelacamento recursivo do
nosso linguajar e do nosso emocionar. Em tal entrelagamento, nosso emocionar opera como pano
de fundo relacional no qual nossas coordenagdes de a¢des surgem em uma dindmica gerada,
momento a momento, por Nossos sentimentos intimos em um fluxo de mudangas recursivamente
modulado por nosso viver relacional. Os pressupostos apresentados referem-se a0 nosso viver no

entrelacamento do fluxo do nosso linguajar e do nosso emocionar, quando dizemos que o ser
humano vive em redes de conversagdes. (MATURANA; DAVILA, 2015)

Vivemos e convivemos em redes de conversacOes e somos livres para escolhermos o que
desejamos experienciar em nossas existéncias enquanto seres sociais que somos. Desejamos
continuar a adoecer fisica, mental e espititualmente ao alimentarmos relacdes baseadas na violéncia,
na ndo-aceitacio de si e do outro como um legitimo outro na convivéncia? Ou gostariamos de
viver- conviver em uma comunidade humana caracterizada verdadeiramente como um sistema
social — com rela¢des sociais — em que seus integrantes relacionam-se com base na emocio amor

E a0 considerarmos as reflexdes realizadas em relacio ao ambito educacional, também
podemos desejar reproduzir as praticas pedagdgicas embrutecedoras e violentas ou escolhermos
educar no amor e na liberdade, ao respeitarmos a nossa legitimidade e a do outro na convivéncia.
Por conseguinte, o educar acontece no viver, em espacos de convivéncia, ou seja, educar é um
processo amplo e dindmico que afeta os diversos lugares da vida social. Destarte, as considera¢oes
apresentadas sobre relagdes sociais, didlogo e educagio sdo fatores fundamentais para a harmonia
social e a ndo-violéncia, em virtude de que lacunas, em quaisquer dessas trés dimensdes, acarretam a
perpetuacio da violéncia, o que se configura como um impeditivo para a consecucio de relagdes
realmente sociais e para alcangarmos uma educacio de qualidade, que contemple o ser humano em
todos os Aambitos de sua existéncia.
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Por fim, ao refletirmos sobre a ndo-violéncia e a educacdo a partir dos pressupostos
epistémico-teérico-metodologicos de Maturana e a/. (1998; 2001; 2004; 2009; 2015), destacamos
como possibilidade concreta de construcdo de relagdes sociais, baseadas na ndo-violéncia, a
contemplacido do paradigma da Biologia do Conhecer (BC) e da Biologia do Amar (BA). Por meio
da emo¢io amor, da aceitagio do outro como um legitimo outro na convivéncia, no fluir de nosso
cotidiano, da reflexdo e do didlogo, construiremos a possibilidade de vivermos-convivermos nao em
um conversar qualquer, mas em um Conversar Libertador, nao-violento e acolhedor.
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